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RESUMO

O presente exercicio pretende esquadrinhar de que maneira o livro paradidatico “No6s”
do Brasil: estudos das relagcbes étnico-raciais” (2012), de Rosiane Rodrigues,
publicado sob responsabilidade da Editora Moderna, dialogou com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Esse movimento se tornou complexo em
seu desenvolvimento devido a natureza do objeto de pesquisa: um livro paradidatico.
A revisdo literatura nos permitiu construir a argumentacéo de que este material € um
ambiente especialmente interessante para a insercao e a discussao de quaisquer temas.
Emseguida, apresenta-se o titulo em apreciacdo, destacando assim as relacdes entre
autoria, colecdo, obra, editora. A partir desse movimento, exp0s-se parte dos capitulos
que constituem o livro, o desenvolvimento argumentativo e a composicdo do
paradidatico, objeto desta pesquisa. Dando especial énfase ao capitulo analisado.
Ainda — ao selecionar como objeto de pesquisa um livro paradidatico — intencionou-
se sublinhar de que maneira este tipo de material, dentro de suas especificidades, vem
descrevendo e dialogando ou ndo com a legislacao tematica. Apds a apresentacdo do
paradidatico — e de elementos como o layout interno e externo, estilo, recursos da
narrativa e da propria experiéncia africana e afro-brasileira neste tipo de livro —,
intencionou-se, criticamente e por meio da literatura utilizada pela propria autora,
abordar de que maneira certos topicos das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana (BRASIL, 2004) sdo incorporados. Ao final deste exercicio, 0
altimo capitulo desta dissertacdo indica que o rigor tedrico e metodoldgico na
composicao deste tipo de material deve ser minuciosamente elaborado para que néo se
minimize questBes caras a populacdo afro-brasileira. E deste modo, que contraste com

0 arquétipo construido na revisao de literatura.

Palavras-chave: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Livro
Paradidatico. RelacBes Etnico-raciais. Material Escolar. Ensino de Historia.
Experiéncia Afro-Brasileira.



ABSTRACT

The present exercise intends to scrutinize how the paradidactic book “We” from Brazil:
studies of ethnic-racial relations” (2013), by Rosiane Rodrigues, published under the
responsibility of Editora Moderna, builds and describes ethnic-racial relations,
especially when these take place in the Brazilian historical context. From this theme,
we sought to research, critically and theoretically — based on propositions from
historiography, which methodologically approaches concepts and aspects related to
ethnic-racial issues - the theoretical aspects of the aforementioned paradidactic.
Therefore, the legal and educational perspectives of ethnic-racial relations in the
Brazilian context were initially listed, based, especially, on the enactment of Laws
10,639/03 and 11,645/08, which, as a measure, boosts the publishing market. to
incorporate paradidactic books in its catalogue. Then, the title under consideration is
presented, thus highlighting the relationships between authorship, collection, work,
publisher. From this movement, part of the chapters that constitute the book, the
argumentative development and the composition of the paradidactic, object of this
research, were exposed. Still — when selecting a paradidactic book as a research object
—it was intended to underline how this type of material, within its specificities, has been
describing and dialoguing or not with the thematic legislation; in particular with the
National Curriculum Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations. After the
presentation of the paradidactic — and elements such as the internal and external
layout, style, narrative resources and the African and Afro-Brazilian experience in this
type of book —, it was intended, critically and through the literature used by the author
herself, address how certain topics of the National Curriculum Guidelines for
Education of ethnic-racial relations are incorporated. At the end of this exercise, it is
indicated that paradidactic materials that address issues related to ethnic-racial relations
are of great relevance for the construction of a society that deals, until today, with the
consequences of racism. However, and as evidenced in the last chapter of this
dissertation, the theoretical and methodological rigor in the composition of this type of
material must be meticulously elaborated so as not to minimize issues dear to the

current Afro-Brazilian and indigenous population.

Keywords: National Curricular Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations.

Paradidactic Book. Ethnic-Racial Relations. Contemporary Brazil. History Teaching.
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1 NTRODUCAO

A premissa tedrico-préatica que fundamenta esta dissertacdo tem como ponto de partida
a aceitacdo de que os materiais didaticos se tornaram parte fundamental do dia a dia escolar.
Desse modo, os materiais didaticos foram aos poucos se configurando como um item capaz de
propor enfoques tematicos e metodoldgicos quando relacionados a indeterminada disciplina
que compde, por sua vez, os curriculos de escolas publicas e privadas do Brasil. E por isso que,
ao escolher livros didaticos ou paradidaticos, optamos por investigar de maneira direta como
0s 6rgdos e os dispositivos responsaveis por regular os curriculos vém concebendo
determinados temas e, desta forma, construindo e representando determinados sujeitos e
contextos historicos. Conseguintemente, o mercado editorial que produz materiais
educacionais, evidentemente, quis explorar essas novas tematicas além dos programas oficiais
instituidos pelo governo.

Nesse sentido, o livro paradidatico “Nés” do Brasil: estudo das relagdes étnico-raciais,
de Rosiane Rodrigues, publicado no ano de 2013 sob responsabilidade da Editora Moderna, por
mais que ndo tenha sido produzido conforme a chancela de algum programa educacional do
governo federal. Como é o caso do Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD),
que, a partir do ano de 2017, passou a incorporar na mesma sigla o reformulado Programa
Nacional Biblioteca Na Escola (PNBE), o qual justamente se encarregava da producdo e
distribuicdo dos livros e materiais paradidaticos, transformou-se, neste estudo, em um objeto
de pesquisa que se mostrou, no decorrer desta investigacdo, demasiadamente complexo e rico
para a construcdo da analise que se seguira.

Mesmo ndo acompanhando de maneira direta as normativas estabelecidas por editais e
legislacBes como informados, tornou-se possivel pressupor que essas medidas produziram e
produzem efeitos significativos na elaboracdo do que se pode chamar aqui de independente. Na
medida em que a Lei n° 10.639/2003 e as “Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino da
Historia Africana e Afro-Brasileira” (2004) inscreveram uma tendéncia no mercado editorial
brasileiro, que atende o varejo educacional. A citada Lei e também a Lei n°® 11.645/2008, que
versa sobre a experiéncia indigena e seu Ensino em sala de aula, sdo referidas na contracapa do
nosso objeto de pesquisa, para se produzir autoridade e assim, desse modo, enxerguemos 0
titulo como apropriado para se articular esses temas em sala de aula. Ao ser indicada também
como “ferramenta pedagogica” para aplicacdo das ja referidas medidas, compreende-Se que
essa indicagdo — entendida enquanto um recurso comercial — reforga a argumentacao de que

as tematicas africanas, afro-brasileiras e indigenas se transformaram em um fildo de vendas
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relevantes para as editoras. Essa premissa € vital para o percurso de escrita da presente
dissertagéo.

Em sua construcdo, o paradidatico analisado pretende discorrer sobre tracos e
caracteristicas que marcaram a formagdo de elementos historicos, sociais e culturais do que
entendemos hoje como Brasil. Como indicado em sua contracapa, entendemos que o papel, a
funcéo e o lugar da histdria africana e afro-brasileira serdo reavaliados e, desse modo, e se irdo
ao encontro as propostas das normativas antirracistas.

A escolha por um livro paradidatico que verse sobre esses temas, assim como a
preocupacdo em refletir sobre a maneira como tem sido abordado pelo mercado editorial
educacional brasileiro, atende, essencialmente, a uma demanda enquanto pesquisador e
professor do sistema puablico de ensino e, ainda, toca em sentidos de minha trajetoria de
formacdo pessoal.

Quando era aluno do Primeiro Ano do Ensino Médio, um “colega” de classe, em tom
de zombaria, chamava-me constantemente ou me anunciava aos demais colegas de turma pelo
vocativo de “cabelo de colmeia”. A época, por usar cabelos em um maior tamanho e com
relativamente mais volume, em uma especie de proto black power, entendi em partes 0 que era
ser enxergado pelos outros como diferente. E claro que outros sujeitos recebem de maneira
diaria os efeitos do “nosso” preconceito de maneira muito mais violenta, invasiva e explicita.
Contudo, a opcdo a mim delegada era saber lidar com a situacédo e, portanto, ndo entrar nesse
jogo a mim imposto. Desde ent&o, nunca mais usei cabelos com volume ou em maior tamanho.

Aliado a esse fato, inquietava-me sempre as aulas da nossa disciplina Historia. Neste
tempo, ja havia feito a op¢éo pela Licenciatura em Historia e, como alguns intelectuais tecem
reflexdes, acredito que o historiador é desde sempre historiador. A compulsividade pela leitura,
a curiosidade e o apreco pela disciplina andloga em sua formatacédo escolar sdo elementos que
marcaram quase sempre a minha formacéo. Nisso, ao me esforcar em obter as melhores notas
nas avaliagcdes, dispunha sempre como parceiros os livros didaticos e paradidaticos. Marcou-
me de maneira especial o titulo “Primeira Guerra Mundial”, de Luiz Cesar Rodrigues, publicado
originalmente em 1994 pela Editora Atual. Em certa parte da trama, o autor explica que foi
necessario que trés ou quatro terroristas sérvios tivessem problemas em suas armas ou que
fossem pegos pela policia local, até que o jovem Gavrilo Princip obtivesse éxito e que, assim,
fosse considerado responsavel pela morte do entdo arquidugue do Império Austro-Hulngaro,
dando inicio a Primeira Guerra Mundial. Fascinava-me a riqueza de detalhes da trama e como

0 autor conseguiu montar a ideia de que este conflito se inicia de falhas, tal como o acaso

colocou Princip para sempre na narrativa da Historia. Os livros didaticos, por sua vez,
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incomodavam-me pelo fato de ndo possuirem ou representarem de maneira apropriada
personagens historicos em local de destaque, 0s quais anunciassem de maneira orgulhosa um
“cabelo de colmeia” semelhante ao meu. Nesse aspecto, ndo se “localizar” na Historia produz,
ao certo, efeitos negativos para uma “autoestima” em formacao.

Pude externar e acalentar essas reflexdes sobre o livro didatico apenas ao chegar na
metade de minha graduacao. Ao iniciar um projeto de Iniciagdo Cientifica que objetivava colher
representacfes de personagens negros no processo de abolicdo e no pos-abolicdo. Em
determinadas cole¢bes aprovadas pelo PNLD (BRASIL, 2017), pude, pela primeira vez,
encontrar e comecar a entender que existiam fundamentacdes tedricas e praticas que se
dedicavam a refletir sobre quais os processos culturais, politicos e sociais participavam da
construcdo dos elementos que compdem a narrativa desses objetos. A chave para a composicao
da trama desses materiais se encontra nessa proposicao.

E por isso que ao escolher o livro paradidatico “No6s” do Brasil: estudo das relagdes
étnico-raciais, de Rodrigues (2013), e especificamente o capitulo trés da obra, intitulado como
"Politicas do Embranquecimento”, torna possivel a construgdo de uma analise de como se dao
as relacOes étnico-raciais no contexto brasileiro e os tratos dispensados a experiéncia afro-
brasileira nesta dindmica. 1sso se constitui enquanto um exercicio relevante tanto no sentido
pessoal como em sentido publico. Pretendemos indicar aqui como a especificidade do livro
paradidatico que vem sendo descrito como objeto capaz de verticalizar, introduzir e revisar
temas sensiveis em nossa sociedade —afirmativa que serd melhor explorada no exercicio de
revisdo bibliografica, o qual serd apresentado no capitulo quatro desta dissertacdo, denominado
“Caracterizagdes sobre o livro paradidatico”, que aborda esse tema.

A nocdo de raca no contexto brasileiro, de relacfes étnico-raciais e a circulacdo desse
discurso serd interpretada como prop6e Kabengele Munanga em Rediscutindo a Mesticagem
no Brasil (2020); a obra de Antonio Guimardes, Racismo e Antirracismo no Brasil (1999);
Silvio Almeida com Racismo Estrutural (2020) e dois referéncias utilizados pela autora no
capitulo analisado “Espetaculo das Racas” (1994) e “Espetaculo da Miscigenagao” (1995) de
Lilia Schwacz.

Além desses trabalhos, as “Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia
Africana e Afro-Brasileira” (2004) compordo este quadro tedrico, ao oferecer fundamentos
praticos para o cotidiano docente no sentido de normativa e, deste modo, oferecer definigdes
das nocbes da mesticageme do mestico. Esse movimento iniciard o presente trabalho e, assim,
sera tema do nosso segundo capitulo intitulado “Perspectivas das relagdes étnico-raciais no

contexto histérico e Cultural Brasileiro™.
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Objetivamos ainda dialogar sobre quais enfoques e verticalizacGes sdo dispensadas a
teméatica quando apresentadas na materialidade do livro paradidatico. Para que possamos
explicitar a metodologia deste trabalho, pretendemos reproduzir de maneira integral e parcial
essas passagens, as quais abordam a experiéncia afro-brasileira e seu didlogo com as medidas
educacionais indicadas, partes fulcrais de nossa analise. Esta serd estabelecida no capitulo
cinco: “Abordagens das relagdes étnico-raciais em livros paradidaticos: Um estudo a partir do
“Nés” do Brasil: estudo das relagdes étnico-raciais”.

Além dos capitulos ja indicados, o terceiro capitulo deste trabalho, intitulado
“Apresentacdo do objeto de pesquisa: o Paradidatico “Nos” do Brasil: estudo das relagdes
étnico-raciais, de Rosiane Rodrigues (2012), busca apresentar, informar e contextualizar o leitor
sobre a estrutura geral do objeto de pesquisa; uma breve apresentacdo da autora e da Editora
Moderna, responsavel por chancelar e publicar o titulo em questéo.

Ao fim deste exercicio, constatamos, com base no objeto de pesquisa, que, por mais que
o livro paradidatico seja detentor de recursos editoriais e educacionais considerados inovadores,
diferentes, quando associados ao processo de aprendizado e uma linguagem mais diluida,
visando uma aproximacdo com a faixa etaria a qual se destina. 1sso ndo garante de maneira
automatica uma abordagem inovadora e incisiva, que seja capaz de abordar os dilemas e

contextos emtorno das relagdes étnico-raciais brasileiras.

1.1 Perspectivas das relacdes étnico-raciais no contexto historico e cultural brasileiro

Este capitulo pretende estabelecer dois movimentos: o primeiro volta-se para a
apresentacdo de uma interpretacdo da questdo racial brasileira e no estabelecimento de didlogos
sobre a questdes sobre o Ensino de Historia, a partir da leitura das “Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana”, instituida no ano de 2004. Ja o segundo eixo reflexivo refere-se a
apresentacao da construcéo do negro e do discurso do racismo evidentemente no caso brasileiro.
Na tentativa desse movimento reflexivo, optamos, sobretudo, pelas contribuicdes de Silvio
Almeida (2020), Achillie Mbembe (2018), Kabengele Munanga (2020), Antonio Guimaraes
(1999) e Lilia Schwarcz (1993, 1994).

Como um todo, o objetivo do capitulo inicial desta dissertacdo é o de apresentar a
construcdo histdrica e cultural entorno do conceito de raga e da figura do mestico no contexto
brasileiro. Essa construgcdo antecede 0 momento em que o Estado se dispés a atender demandas

do Movimento Negro; e, a partir disso, interpretou, revisou e propds caminhos para as relagdes



13

étnico-raciais, a partir das “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das relagdes étnico-
raciais” (BRASIL, 2004).

As obras de Munanga (2020) e Schwarcz (1993, 1994) foram escolhidas para compor
boa parte deste referencial tedrico por seremutilizados de maneira direta por Rosiane Rodrigues
(2012) na composicéao do capitulo analisado, o capitulo trés “Politicas de Embranquecimento”.

Ja os autores Almeida (2020), Mbembe (2018) e Guimaraes (1999) nos ofereceram
contribuicdes a respeito do negro e do racismo no contexto brasileiro e, nesse sentido, seréo
retomados no capitulo de anélise.

Esse primeiro movimento € importante, pois nos auxiliara na compressdo de que 0 nosso
objeto de pesquisa se apropriou ou nao das “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
das relacGes étnico-raciais” (BRASIL, 2004). J4 o segundo eixo pretende indicar de que
maneira certas reflexdes poderiam estar presentes no capitulo trés “Politicas de
Embranquecimento” do livropaddio a partir da leitura dos referéncias utilizados pela prépria
autora na construcdo do “Nés” do Brasil: estudo das relagcdes étnico-raciais por Rosiane
Rodrigues” (2012).

1.2 Evidenciando a violéncia na formacdo brasileira e tratos possiveis no Ensino de

Historia: uma interpretacio das “Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de

Historia Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004)

Antes de indicar as propostas das “Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de
Histéria Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004), é necessario apresentar a fungdo ou o espaco
dessa medida em um contexto social e politico mais amplo. Nessa construcao, também incluir
a Lein® 10.639/2003.

Entendida enquanto chave que propde a tentativa de mudanca da nossa percepcao sobre
a pluralidade étnica brasileira, as “Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino da Historia
Africana e Afro-Brasileira”, publicadas no ano de 2004 no Brasil, s3o o ponto central da
primeira parte deste capitulo. Em um artigo, Junia Pereira (2008) nos apresenta, dentre outros
temas, a questdo do objetivo e estruturacdo citada medida. Ao ser entendida como um
documento orientador as “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo das relagfes étnico-
raciais” (BRASIL, 2004), segundo aautora, transportam uma linguagem que pretende carregar
autoridade para debater e revisar o tema. Nesse sentido, a normativa inclui [,]
indispensavelmente, a critica e [a] leitura de parte do Movimento Negro (PEREIRA, 2008, p.
24).
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A respeito de sua organizagéo, Pereira (2008) nos informa que o documento pode ser
dividido em duas partes. A primeira dedica-se a apresentacdo das motivacdes e no
enquadramento social e politico das orientagdes das “Diretrizes Curriculares Nacionais para
Ensino da Historia Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004). Para que o documento ndo
seja entendido como uma medida avulsa e sem embasamento, realiza-se uma descrigdo historica
e cultura sobre o tema da raga e do racismo na histéria brasileira.

Dessa forma, ao serem contextualizadas, evidenciadas e para que encontrarem
indiscutivelmente fundamentos na construgdo historica do Brasil, as demandas do Movimento
Negro ndo podem ser entendidas como vazias ou como invengdo, como 0 presente autor ja
escutou em ambientes escolares.

Ainda segundo Pereira (2008), a segunda parte € dividia em campos normativos
chamados de “principios”. Estes se preocupam em propor diversos temas relacionados as
experiéncias africana e afro-brasileira, destacando a consciéncia politica e historica dos
aspectos multiétnicos que formama histéria brasileira.

Valendo-me ainda da contribuicdo de Junia Pereira (2008), € salutar enquanto
historiador e professor de Histdria, evidenciar a importancia atribuida ao Ensino de Histéria
dentro da construcao das “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das relagdes étnico-
raciais” (BRASIL, 2004). Seja por sua habilidade de sensibilizar e materializar experiéncias de
outrem a partir de sua narrativa, a historia écolocada enquanto uma disciplina importante. Nesse
sentido, Pereira (2008) propde que a disciplina Historia ¢ relacionada “[...] a movimentos e
processos de manipulacdo da memoria e a diferentes tentativas de reconfiguracdo identitaria”
(PEREIRA, 2008, p. 25). O que, por suavez, salienta a importancia dessa disciplina enquanto
espaco de disputa de conceitos, termos e eventos.

Feita essa apresentacdo genérica das Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino da
Histéria Africana e Afro-Brasileira (BRASIL, 2004), torna-se possivel nos dedicarmos a
realizacdo de algumas reflexdes sobre suas normativas.

A partir da proposta estabelecida pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”,
compreendemos que as relacdes étnico-raciais se referem ao contato e a interacdo entre 0s
diversos grupos culturais e étnicos, assinalamos que os mais relembrados séo os indigenas,
africanos e europeus, gque estiveram envolvidos na formacdo cultural, histérica e social do
Brasil.

Entretanto, no desenvolvimento desta legislagdo, percebemos que ndo ha nada de
harmonioso ou de natural quando pesamos os diversos efeitos que essa relagdo ira incutir

sobretudo, nas populagdes indigenas, africanas e afro-brasileiras.
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Ainda, a ideia de que questdes exclusivamente de cor de pele sejam suficientes para
justificar a marginalizacdo de sujeitos africanos e afro-brasileiros ganha forca e lastro na
materialidade, ao passo que as instituicbes vdo se formando e se consolidando. Ao ser
justamente entendida como uma constru¢do, a nogdo de “raga” utilizada pelas “Diretrizes
Curriculares Nacionais para Ensino da Histéria Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004)
evidencia os esfor¢cos do movimento social negro em se positivar de elementos desse legado,
utilizando-o inclusive como coalizador e (ou) orientador politico, como bem explora Gomes
(2010). Logo, “raga” passa a ser entendida como um conceito politico.

Para nos apresentar esse descompasso, as “Diretrizes Curriculares Nacionais para
Ensino da Histéria Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004) nos permitem refletir, em seu
desenvolvimento sobre como os discursos que irdo intencionar; e utilizar elementos de
diferenca biologica (em sentido de fenotipo) que serdo empregados para sustentar uma
hierarquizacdo do ideal branco e do ideal negro e seus lugares na formacgéo historica brasileira.
Em outras palavras, o discurso cientifico pautara a violéncia racial.

Assim sendo, ao ser apresentado como ideal, 0 sujeito branco encontra na realidade
mecanismos de privilégio simbdlicos e praticos, os quais ocasionaram um afastamento de tudo
que seja distinto em relacdo a esse arquétipo do branco. Esse movimento resulta, em grande
medida, em uma certa interioriza¢do do sentimento de inferioridade; na ndo identificacéo e até
no rechacamento das culturas africana e afro-brasileira como elementos tidos como positivos.

Esses topicos da cultura branca e da negra enquanto lugares bem fixados, Martha Abreu
e Hebe Mattos (2008) nos indicam a problematica em apresentar esses elementos enquanto
conceitos estanques. As normativas constroem o lugar da cultura branca e da negra enquanto
elementos bem lapidados e definidos. As autoras nos indicam que a complexidade da
experiéncia historica brasileira, que é ceifada pela exploracdo portuguesa colocou, por vezes,
essas experiéncias em intimo contato, que, na maioria das vezes, possuia em sua violéncia o
seu mote. Ao evidenciar essa problematica narrativa das “Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo das relagdes étnico-raciais” (BRASIL, 2004), que é antes de tudo um documento
politico e ndo necessariamente académico, as autoras indicam que “[...] Negros e brancos sao
construgdes historicas bastante problematicas e de fronteira difusa na experiéncia brasileira”
(ABREU; MATTOS, 2008, p. 11). Dessa forma, por mais que o ideal do branco tenha atribuido
ao ideal negro e, neste sentido, estabelecido a relacdo de perfeicdo a um e o de imperfeicdo a
outro, cabe o questionamento e o desmantelamento dessa l6gica simplista estabelecida pela
normativa em questao.

Neste sentido, ao serem entendidas enquanto normativas, as “Diretrizes Curriculares
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Nacionais...” colocam para o Ensino de Histéria o desafio em abordar justamente os vestigios
historicos, as confusdes e evidentemente o0s atritos que existem na relacdo complexa entre o
Senhor e o Escravizado ou como preferem as “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” da
cultura branca e da cultura negra.

Ao ser entendida como uma categoria vacilante e imprecisa, a identidade negra e a
cultura, entendida aqui como forma de expressdo de uma identidade, podemos evidenciar a
partir da pratica docente as fissuras e as particularidades de certas experiéncias sejam elas locais
ou regionais, por exemplo. Possiveis aspectos de continuidade da cultura negra, autores como
Stuart Hall (2003) e Paul Gilroy (2001) tém nos indicado caminhos possiveis para o trato dessa
questdo enquanto professores (as)-intelectuais em sala de aula.

Outro elemento que podemos acrescentar a respeito da abordagem indicada € a
necessidade de ressaltar e evidenciar as relacdes de poder que constroem essa diferenca. Os
discursos das Escolas de Direito e de Medicina no Brasil do século XI1X — e que séo citadas
noparadidatico analisado — s&o um exemplo de locais privilegiados que puderam construir e a
diferenca entre “a” cultura branca e “a” negra na medida em que esses discursos circulava.
Contudo, retomando as propostas de Martha Abreu e Hebe Mattos (2008), podemos entender
que a forca da ideologia do branqueamento, que é sustentado por politica, produz a confusao
psiquica que causa a vontade do negro em se embranquecer e que, nesse sentido, embaralha
completamente essa relacdo que ndo pode ser resumida em cultura branca versus cultura negra.

Essa relacédo de inferioridade que é produzida pelas relacdes de poder que sdo racistas é
indicada pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”, que nos remetem exaustivamente aos
efeitos reais, mas que foram produzidos pela cristalizacdo e idealizacdo do branco como
representante de caracteristicas positivas. E, assim o sendo, 0 mestico ou o negro(a) pretendem
ou intencionam se embranguecer. Ao propor gque o conjunto de medidas no campo juridico e

educacional, inseridas sobretudo a partir do primeiro mandato do ex-presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, visavam “relagdes étnico-raciais positivas” (BRASIL, 2004, p. 9),
compreendemos que a construcao discursiva em torno dessas racas, etnias e culturas produziu
e causou de maneira negativa efeitos incontornveis para as populacdes africanas e afro-

brasileiras. Para ratificar essa proposta, a legislacdo nos apresenta uma pesquisa e explica que

[...] pessoas negras tém menor nimero de anos de estudos do que pessoas brancas (4,2
anos para negros e 6,2 anos para brancos); na faixa etaria de 14 a 15 anos, o indice de
pessoas negras nao alfabetizadas é 12% maior do que o de pessoas brancasna mesma
situagdo; cerca de 15% das criangas brancas entre 10 e 14 anos encontram-se no
mercado de trabalho, enquanto 40,5%das criangas negras, na mesma faixa etéria,
vivem essa situacdo. (BRASIL, 2004, p. 7-8).
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Assim exposto, os sentidos de subalternidade, delegada & consideravel parte da
populacdo africana e afro-brasileira, resultam na exclusdo desses sujeitos dos espagos de
educacdo e, ainda, produzem sujeitos despreparados para as demandas do mercado de trabalho.
O que culmina, por sua vez, na alocacéo da populagéo africana e afro-brasileira em cargos com
menor remuneracdo ou de menor prestigio, digamos. Em outras palavras, o ciclo para a
perpetuacdo dessa situacdo estd perfeitamente armado, visto que ao afastar sujeitos pretos e
pretas desses locais, garante-se a aparente harmonia no pais da mesticagem.

As diretrizes indicam, ainda, que as normas “[...] ttm como meta o direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional” (BRASIL, 2004, p. 10). Aqui, podemos confirmar a maneira
idealizada com que as “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” tratam certos conceitos como o
de cultura nacional. O brasileiro das pluriétnico do documento é, evidentemente, baseado e
formado pela diversidade étnica e histdrica que acompanha de fato a formacéo brasileira. Nesse
sentido, ao se associar as primeiras da positivacdo e do reconhecimento na histéria nacional
podemos arguir que as “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” objetificam alargar as
definicdes do que € ser brasileiro. Um brasileiro que, em alguma medida, e ainda, dentro da
interpretacdo idealista do documento, que inclua a todos envolvidos em nosso processo de
formacdo historica.

Ao propor que as experiéncias culturais e sociais de africanos e afro-brasileiros sejam
consideradas no processo de ensino e aprendizagem, o documento coloca, pela primeira vez,
em cena o elemento da tensdo, que é entendida aqui inicialmente como complexidade e
dificuldade que envolve a relacdo da ideologia produzida pelos dispositivos e tanto a
experiéncia africana como a afro-brasileira. Ao tocar nesse aspecto, apresentamos, em
sequéncia, a importancia de um (ou uma) docente bem capacitado(a) e sensivel (evidenciando
a importancia de questfes afetivas para o desenvolvimento e aplicacdo da legislacdo) para
apresentacao e sustentacdo dodebate sobre atematica, assim como uma escola bem estruturada
para o inicio dessa propostae consequente efetivacdo da mesma.

Outro conceito fundamental para iniciar a compreensao dessa tensdo, indicada como
parte existente nas relagdes étnico-raciais brasileiras refere-se a no¢do de democracia racial.
Pela leitura das “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” (BRASIL, 2004), é possivel
argumentar que a ideologia do branqueamento que coloca o branco e os valores europeus que
0 acompanham como topicos a serem alcancados e que, a0 mesmo tempo, rechaga, em outro
lado, a cultura do negro, causaram pesados efeitos na subjetividade desses sujeitos que nao se
localizavam nesse padrdo europeizado. 1sso exposto, 0s que sdo vitimas e objetos da violéncia

que o racismo emana podem tender “[...] a reproduzir o preconceito do qual s&o vitimas”
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(BRASIL, 2004, p. 16). Ou seja, as “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” ndo ignoram
totalmente sua as relagdes de poder que marcaram a nossa formacgao.

Ainda, se associarmos essa nogdo de acepgéo e procura do ideal branco por parte do
negro e do indigena, a interpretacdo da “democracia racial” ird indicar que ndo ha um sistema
ou mecanismos que diferenciem sujeitos pela sua cor. Na procura de negar essa diferenca, o
debate muda do aspecto racial e étnico para o aspecto psicoldgico.

Ao desviar esse foco, a ideologia do branqueamento e a “democracia racial” vao de
maneira conjunta, segundo as “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”, indicar a existéncia da
“[..]crenca de que, Se 0S Negros ndo atingem 0s mesmos patamares que 0s que Ndo negros, € por
falta de competéncia ou de interesse [...]” (BRASIL, 2004, p. 12). Nessa chave interpretativa,
ha uma leitura explicativa que desconsidera propositalmente elementos constitutivos da historia
brasileira, como as politicas que pretenderam excluir e afastar sujeitos negros de centros de
decisdes.

Qualquer leitor (ou leitora) pode inferir que existe um negligenciamento de anos da
pratica da escraviddo; as politicas explicitamente e implicitamente racistas e os efeitos
discursivos que foram interiorizados em certa “consciéncia nacional” como bem debate
Kabengele Munanga (2020) e também como indicam as “Diretrizes Curriculares Nacionais
[...]” (BRASIL, 2004). Dessa forma, por mais que a relagdo entre o negro brasileiro ndo se
dé em alguns momentos de maneira explicitamente tensa e violenta como o ideal do branco,
temos da mesma forma efeitos nocivos do racismo. Nesse sentido, para que se revise e positive
as relacdes étnico-raciais no contexto brasileiro, exigem-se que esse conceito seja, no minimo,
questionado em nossa pratica docente.

Pela segunda vez, e a partir da mengdo sobre a “democracia racial”, as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para Ensino da Histdria Africana e Afro-Brasileira” nos alertam para a
violéncia que o racismo brasileiro produz em nosso cotidiano, por meio de palavras que
transportam “[...] preconceitos que desqualificam o0s negros e salientam esteredtipos
depreciativos [...]” (BRASIL, 2004, p. 12). Assim, a legislacdo reconhece outras dimensoes e
aspectos de violéncia que a “democracia racial” produz e perpetua corriqueiramente. Ao
evidenciar a transformacéo da violéncia dos castigos fisicos para os seusefeitos psicolégicos ou
para situagdes de pobreza material, as “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” (BRASIL,
2004) reconhecem, portanto, a atualizagdo e continuidade do racismo brasileiro.

Mesmo estando inserida em um contexto politico e social relativamente aberto para o
debate e alteragdo desse quadro social-historico brasileiro, a Lei n® 10.639/2003 e as “Diretrizes

Curriculares Nacionais [...]” contribuiram de um modo ou de outro para que algo fosse
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reposicionado ou no minimo questionado nas relagfes étnico-raciais no contexto brasileiro.
Ao evidenciar a racializacdo e a hierquizagéo das diferencas entre “negros” e “brancos”, no
contexto brasileiro, da-se umsignificativo passo para que algo seja elaborado no plano politico.
Cabe ressaltar e assim descrever alguns elementos que formavam a cena desse contexto,

onde 0 movimento social negro pdde, sobretudo a partir dos anos de 1970 e durante
reorganizacdo politica brasileira apds os anos da Ditadura Militar Brasileira (1964-1984),
pressionar as instancias politicas, sociais e porque ndo académicas, para que a importancia e
(ou) espaco do(a) negro(a) fosse revisado. Assim sendo, gostaria de tecer algumas
consideracGes sobre o contexto politico e social entorno das medidas e propostas que precedem
as “Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino da Historia Africana e Afro-Brasileira”
(BRASIL, 2004), que, em alguma medida, “preparam 0 campo” para a fundamental (em sentido
pessoal e para este trabalho ainda, para as politicas em ambito educacional) Lei n®10.639/2003.

1.3 Construcao e perpetuacéo da diferenca: uma breve revisao literaria sobre o negroe o

racismo brasileiro

Antes de introduzir os referenciais a serem apresentados e debatidos no presente topico,
é necessario indicar que esta subsecdo se estrutura em dois movimentos reflexivos distintos: o
primeiro, € a evidenciacdo dos textos utilizados por Rosiane Rodrigues no capitulo recortado
para a analise nesta dissertacdo. Entendemos que este capitulo merece ser considerado objeto
de analise, pelo fato de ser exatamente nele que Rodrigues ira apresentar elementos descritos
como fundamentais para o cenario contemporaneo das relagdes étnico-raciais brasileiras.

Assim sendo, pretendemos abordar de que maneira os referenciais utilizados pela autora
para embasar o capitulo indicado, abordaram a questdo da raca e das relacfes étnico-raciais.
Sdo nominalmente as obras Espetaculo das Racas (1993) e o artigo “Espetaculo da
Miscigenagao” (1994), ambos trabalhos de autoria de Lilia M. Schawarcz.

Esse primeiro exercicio pretende indicar ao leitor(a) a possivel potencialidade da trama
e, por isso, ndo indica necessariamente a discussao tracada por Rodrigues (2012).

O segundo eixo deste tdpico objetiva refinar a discussdo ao acrescentar algumas leituras
externas ao nosso objeto, para que se explore, de maneira mais decisiva, 0s ja citados temas e
conceitos. Essas leituras serdo, primordialmente, Racismo Estrutural (ALMEIDA, 2020) e
Critica da Razdo Negra (MBEMBE, 2018), Racismo e Anti-Racismo no Brasil
(GUIMARAES, 1999) e Rediscutindo Mesticagem no Brasil (MUNANGA, 2020). Esses,

serdo retomados no capitulo cinco desta dissertacéo.



20

Para dar cabo da primeira parte deste capitulo, indico que Lilia Moritz Schwarcz é
pesquisadora e autora das obras utilizadas por Rodrigues, defende sua tese de doutoramento em
1993, com o trabalho “Homens de sciencia e a ragca dos homens: cientistas, instituicdes e teorias
raciais no Brasil de finais do século X1X", na qual, de modo geral, Schwarcz se preocupa no
mapeamento de algumas teorias raciais e de que maneira os chamados “homens daciéncia”
irdo possibilitar a associagdo dessas reflexdes com algumas instituicbes. Destacamos que, a
partir dessa tese, Schwarcz (1993) construiu o seu livro Espetaculo das Racas: cientistas,
instituicdes e questéo racial no Brasil (1870 - 1930).

Em seu livro, temos como ponto de partida a reproducdo do quadro “Redengéo de Cam”
de Modesto Brocos, produzido no ano de 1895. A construcdo dessa tela procura representar a
passagem de geracdes em uma determinada familia que vai se embranquecendo gradualmente
e termina com o nascimento do fruto de bochechas rosas, que na estrutura da imagem, parece
ser capaz de redimir toda a sua familia.

A tela é integrada por quatro personagens estrategicamente posicionados. A mulher
negra com os bragos erguidos para o céu —e parece clamar por uma solugéo para sua condigédo
enquanto negra ou talvez agradecendo por ser salvo pelo que parece ser seu neto; a mulher de
pele mais clara em sua direita; 0 homem branco mais para o lado direito datela e o bebé branco
que segura uma maga.

Essa pintura ndo € inocente. Inserida em um contexto pds-abolicionista, a “Redengéao de
Cam” ilustra o pensamento cientifico que ira despontar no século XIX. Além desse aspectode
cunho mais epistemologico, cabe ressaltar que o contexto historico brasileiro estava marcado
pelo recente processo de abolicéo e ainda de Proclamacéo da Republica. Nesse sentido, ao situar
0 passado negro e escravista no lado esquerdo da tela, Brocos (1895) ratifica a crenca da
intelectualidade brasileira no progresso que a Republica naturalmente proporcionaria.
Progresso este que resulta na eliminacdo da heranca negra.

Essa pintura possui como funcdo decididamente representar que seria biologicamente
possivel embranguecer algum individuo por meio de interacBes sexuais, possibilitando e
pavimentando a existéncia progressiva de individuos biologicamente mais brancos a cada
geracdo. Isso, a partir de um processo lento e gradual, que teria como produto um sujeito
embranguecido. Dessa maneira, ao estar nessa transicdo do negro para o branco, ou seja, em
caminho de suposta redengdo, como evidencia o titulo da obra, quando inserido no contexto
brasileiro, estard em constante prova & miscigenacéo.

O final dessa cadeia sera integrado pela mais original e decisiva contribuicdo brasileira,

como apontariam mais tarde alguns estudiosos. Este €, portanto, 0 mestico. Ele seriaum dos
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elementos constitutivos das relagdes étnico-raciais brasileiras. Mas, a pintura é reproduzida no
livro para que se apresente, de maneira ilustrada, o pensamento que orientava parcialmente as
condutas cientificas da época e neste sentido, tem apenas efeito ilustrativo.

Ao procurar compreender o “télos” (sentido) da nacdo brasileira, Schwarcz ird abordar
de que maneira as teorias que explicavam questdes sociais a partir da énfase no conceito de raca
incidiram no Brasil entre os anos de 1870 e 1930. Em outras palavras, de que maneira, teorias
evidentemente racistas criaram certos sujeitos. Assim sendo, a obra parece ndo pretender
realizar o mapeamento sobre a forma como o conceito de raca ird se estruturar como conceito
diario das relagdes no Brasil.

Contudo, mesmo apresentando mais para o fim do texto, Schwarcz procura nos informar
brevemente de que maneira alguns jornais da época discutiram a questao racial e propde que
“[...] argumento que traduz a ci€ncia em termos populares e encara a raca como uma questao
corriqueira” (SCHWARCZ, 1993, p. 180). Isso significa que a autora reconhece as dimensoes
mais “finas” e pessoais do racismo e do preconceito, ao indicar a sua circulacdo no cotidiano.

Entretanto, ao dar énfase as institui¢bes cientificas como museus, universidades e parte
do aparato judiciario da época, Schwarcz realiza uma analise dessa racializacdo em sentido
vertical. Em outras palavras, é a partir dessa verticalizacdo que se torna possivel afirmar que se
interpreta a maneira como as instituicdes gostariam que as grandes fatias da populacdo fossem.
Uma espécie de Brasil que se mostrou evidentemente utdpico.

Por se tratar de fruto da antiga metrépole portuguesa, agora o Brasil parece despontar
como exemplo de pais a ser seguido. Ou melhor dizendo, de que maneira esses dispositivos
gostariam de ser interpretados pelas demais nagdes da época. Ou, até os dias de hoje, como
parece demonstrar certas declaragdes do entdo presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro*

Retomando a interpretacdo de Schawcz (1993), vemos que isso implica dizer que nao
necessariamente isso resultaria na adogdo imediata dessas leituras do sujeito perfeito, que é, em
todo o caso, 0 branco. A autora informa, portanto, que o objetivo de seu trabalho se encontra
na reflexdo sobre a maneira como o conceito de raca ira ser selecionado como objeto de
conhecimento pelos estudiosos brasileiros da época.

Mesmo se tratando de uma anélise que da especial énfase as instituicbes, mas sem negar
as suas bases nas relacdes pessoais, Schwarcz (1993) ira indicar que essas leituras tentavam
moldar a realidade cultural e social brasileira, sobretudo a partir de medidas e normas nos

campos da medicina, psicologia e do direito. Essas medidas foram, contudo, regionais. Isso, se

1 Jair Messias Bolsonaro é filiado ao Partido Liberal (PL) e foi presidente do Brasil entre 2018 e 2022. Foi derrotado
em outubro do no ano de 2022 por Luiz Inécio Lula da Silva do Partido dos Trabalhadores(PT).
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considerarmos o0s objetos estudados pela autora.

Dessa forma, tem-se, segundo a autora, o enraizamento de um Estado brasileiro que
vai ser caracterizado por uma razao liberal no campo juridico, onde pouco pode ser feito em
beneficio, auxilio ou ainda tentativa de compreensdo da realidade das camadas mais baixas.
Além disso, coloca-se em pauta por meio dos museus etnogréaficos brasileiros, a partir do inicio
do século XIX, o debate sobre as diferencas raciais e, emparalelo, o enfraquecimento do debate
a respeito da cidadania e inclusdo desses sujeitos racializados nas esferas publicas
(SCHWARCZ, 1993, p. 179).

Ao ser introjetado no contexto brasileiro, a importacdo do cientificismo europeu pelos
intelectuais brasileiros do inicio do século XIX ird ser adaptado, moldado e aplicado na
formacéo cultural e social brasileira. Sendo claramente incompativel — visto que “o brasileiro”
ndo se equipara em questdes fenotipicas dentro de sua imensid&o territorial — para 0 nosso
caso. Dentro de sua argumentacdo, podemos identificar, portanto, este cenario onde o brasileiro
¢ incontornavelmente mestico, duas interpretacbes sobre o processo de mesticagem:
inicialmente, os museus etnograficos, os nascentes letrados das cidades de Recife (PE) e S&o
Paulo (SP) véo evidenciar a particularidade e a diferenca brasileira em relacdo ao modelo
importado. Ao se deparar com essa disparidade vao se “[...] estabelecendo-se correlagdes
rigidas entre patrimonio genético, aptiddes intelectuais e inclinagdes morais” (SCHWARCZ,
1993, p. 37). Ou seja, temos o0 encontro do racismo diario — nas relagdes pessoais — com 0
racismo de um estado liberal que ira aos poucos se consolidando, como bem informa Schwarcz.
A interpretacao biologica do termo “raca” que no caso, segundo Schwarcz, ja pode ser “[...]
fechado, fixo e natural, ¢ entendido como um objeto de conhecimento” (SCHWARCZ, 1993,
p. 16).

Concluimos, portanto, que Schwarcz parte de duas interpretacfes de raga: a primeira se
refere a um conceito bioldgico, naturalista, onde as diferencas de cor de pele, tracos do nariz,
cabelos etc. ndo dizem respeito a diferencas filosoficas, intelectuais e outros elementos de
carater mais subjetivo. Por outro lado, trata-se de um elemento mais discursivo do mesmo e que
foi utilizado, sobretudo, pelas escolas de medicina e direito no inicio do século XIX. Esse
emprego se refere a uma tentativa de artificializacdo e uso das diferencas raciais que marcam
a sociedade brasileira, visto que, na pratica, o Brasil jamais poderia ser branco devido ao
violento processo de colonizacdo e a existéncia de povos originarios. Em complemento, indica-
se que essa segunda leitura diz respeito & maneira como essas instituicdes gostariam que o
nosso pais fosse interpretado e enxergado por N0ssos pais.

Essas leituras, dentro da obra de Schwarcz (1993) dizem pouco (para ndo afirmar que
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nada) sobre as politicas de imigracdo de estrangeiros brancos que atuariam na cultura cafeeira,
que consistem por sua vez, as politicas de branqueamento. Nesse sentido, essas interpretacées
se referem muito mais a tentativa de um sufocamento da vida e da experiéncia de sujeitos
africanos, afro-brasileiros e indigenas do que indicam medidas praticase do cotidiano.

J& em “Espetaculo da Miscigenagdo”, Schwarcz (1994) aborda de maneira mais
especifica o tema da mesticagem. Indica-nos, portanto, sobre como o Brasil, outrora pais rico
em fauna, flora e riquezas naturais, ira, aos poucos, ter o seu simbolo de exportacdo substituido
pelo mestico (SCHWARCZ, 1994, p. 138). Por se tratar de uma situacdo incontornavel, o
intelectual brasileiro foi colocado frente a0 mestico e passou aos poucos a uma tentativa de
construcdo de sua valorizacdo. Ndo como uma espécie de resguardo ou nas experiéncias de
tudo aquilo que ndo fosse europeu. Ou seja, prezasse pelo mestico apenas no caso em que se
pende para o lado portugués e, consequentemente, 0 europeu.

Raca aparece, desse modo, nesse segundo trabalho da autora, como um conceito volatil.
Ora pode figurar como um conceito, nocao e tendéncia negativa, visto que, por ser mestica, a
raca brasileira ndo pode ascender e, por isso, esta condenada ao atraso, a subserviéncia e as
condicdes precarias. Ora enquanto uma tentativa de valorizacdo, a reduzida intelectualidade da
época procurard adaptar as teorias "eurocéntricas” e 0 mestico sera a nossa troca para o ocidente.
Tanto que a imagem do Brasil como paraiso das relacfes étnico-raciais aparecerd com mais
forca no século XX, sendo, inclusive, utilizada como imagem dealguns governos nacionalistas
brasileiros.

As interpretacdes que podem ser colhidas de Schwarcz sobre raca e da figura do mestico
podem, sem davidas, serem utilizadas de maneira interessante. Ao se escolher como objeto de
andlise as ideologias das escolas de medicina e de direito de parte das regides nordeste e sudeste
do Brasil. Desse modo, a autora realiza um poderoso recorte que pode, de fato, chamar a
atencdode leitores(as) e nos entrega um exercicio que possui evidente e fluida linguagem. N&o
a toa o livro e o artigo derivado do “Espetaculo das Ragas” continuam ainda relevantes em
cenarios académicos e extra-académicos.

Contudo, torna-se necessario pontuar que a obra poderia acrescentar dimensdes que
tocassem mais em torno da questdo da raca e do mestico e, ainda, no contexto das relacGes
brasileiras em sentido mais amplo, popular e corriqueiro. E é isso que a segunda parte deste
topico pretende construir.

Além disso, as referéncias produzidas por Schwarcz e aqui apresentadas, parecem
indicar e abordar questdes que tocam em aspectos mais alegdricos do racismo e da producédo da

interpretacédo racializada da sociedade brasileira. Ao retratar “Os” Museus Etnograficos, “A”
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Escola de Medicina e “A” “Faculdade de Direito”, Schwarcz realga em sua andlise sujeitos que
compunham restritas e nascentes elites locais; especificamente as elites de So Paulo e de
Pernambuco. Utilizo esses artigos em letras mailsculas e em aspas, para destacar que essas se
referem a Instituicdes.

Ao se concentrar em grande parte nessa leitura, torna-se possivel argumentar que a
discussdo do futuro racial brasileiro do século XIX parece circunscrita a uma redoma de pessoas
ou, ainda, a individuos que frequentavam esses museus etnograficos aos fins de semana ou em
dias de descanso. Esse ndo é o objetivo de Schwarcz. Ela se preocupa de maneira expressa no
mapeamento do uso do conceito de “raga” como objeto de pesquisas cientificas e de que
maneira a elite da época se apropriou, traduziu e adaptou os referenciais eurocéntrico. Contudo,
ela deixa essa brecha interpretativa, como veremos na trama do capitulo 3 do nosso objeto de
pesquisa Nés do Brasil: estudo das relagdes étnico-raciais (2012).

De acordo com Silvio Almeida (2020) e como indicam as “Diretrizes Curriculares
Nacionais [...]” (BRASIL, 2004), ha a leitura de que raca, racismo e as relagdes étnico-raciais
brasileiras estdo longe de poderemser encaradas como questdes simbolicas de nossa sociedade.

Em “Racismo Estrutural”, Silvio Almeida (2020) destaca ainda que o conceito de racae
seus desdobramentos se concretizam no racismo e no preconceito racial, tdo comuns e
naturalizados por nds, s@o parte estruturante das instituicdes e das relacGes brasileiras. Por isso,
a diferenciacao de pessoas por sua raga de origem ira operar em duas chaves interpretativas.

Para ele, a primeira, refere-se a apreensdo dela como elementos de ordem biologica:
tons de pele, olhos amendoados, tracos do nariz e outros elementos de ordem fenotipica vao
orientar a associacdo de determinados sujeitos a um determinado grupo racial (ALMEIDA,
2020, p. 31).

Ja a segunda leitura parece estar mais preocupada com questdes relacionadas ao trato do
sujeito com a cultura e de que maneira esses individuos vao experimentar o mundo. Em outras
palavras, nesse aspecto sdo considerados os sentidos étnico-culturais de cada divisdo produzida
pela raca (ALMEIDA, 2020, p. 31). De maneira conjunta, Almeida nos coloca inicialmente a
ideia de que raca se refere tanto a uma identidade racial como maneiras étnico-culturais de se
produzir leituras e registros do mundo.

Ao articularmos esse conceito nessas leituras interpretativas, torna-se possivel
argumentar que a existéncia de uma diferenca biologica justifica a atribuicdo de adjetivos
classificatorios como superiores e inferiores ndo fazem sentido fora de alguma historicidade.

Se considerarmos alguma historicidade e neste sentido, se aplicarmos aqui essa

prerrogativa de Silvio Almeida (2020) em associacdo ao exercicio de Lilia Schwarcz (1993;
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1994), podemos entender que, em grande parte daquele contexto do século XIX, tentou-se, no
Brasil, afundamentacdo em critérios, a época cientificos, da criacdo ou do achamento de uma
diferenciagéo das racas. Essa dimensdo apresentada por Schwarcz se enquadra, por exemplo,
na proposta da dimensdo histérica do racismo. A obra de Almeida (2020) ir4 propor
decisivamente que o conceito, no¢do ou percepcao de raga € um evento politico e cultural, que
fundamenta uma relacdo de poder e dominacdo. Nesse caminho, o conceito de raga ird,
portanto, ser fulcral para o processo discriminatorio produzido pelo racismo.

Desta forma, justamente por se tratar de um conceito relacional, a raca, em diversos
contextos culturais, politicos e historicos, ird produzir de diversas maneiras um “outro” sujeito
racializado. De diferentes formas e com diferentes utilidades publicas. Para fundamentar essa
afirmativa, Stuart Hall (2016) ira indicar que existiram basicamente trés momentos marcantes
para a producdo de uma imagem racializada do(a) negro(a): o contato entre comerciantes
europeus e reinos da Africa Ocidental; a invasdo imperialista também no continente africano e
a migracdo populacional de membros do chamado “Terceiro Mundo” em direcdo aos paises
ocidentais, ocorrida apos a Segunda Guerra Mundial (HALL, 2016, p. 1617).

Entretanto o racismo, enquanto processo politico, refere-se a dimensdao mais
institucional ou formalizada da raga enquanto conceito operador de uma producéo efetiva de
diferenciacdo e exclusdo. Digo efetiva, pois, a medida que esses dispositivos vao criando
barreiras para o afastamento ou ainda de subjugacéo de sujeitos africanos(as) e afro-brasileiros
(as), essa diferenca vai criando e circunscrevendo resultados na realidade de boa parte do pais.
Ao ser elemento central dessas instituicdes, a raca se trata de um processo politico que precisa
do poder para que possa ser real em sua producéo de diferencas e de discriminacdo (ALMEIDA,
2020, p. 52-53).

Ainda como fenémeno politico, o autor nos indica que essa dimensao se divide em duas
outras importantes vias: a institucional, que se refere a essa descricdo ja realizada, onde afigura
do Estado incorpora meios e préaticas racistas no cotidiano; a ideoldgica, que se refere a
producdo de alguma narrativa de unificacdo onde todos sujeitos, 0s quais sao racializados pela
dimensdo anteriormente citada, estdo em uma falsa sensacdo de igualdade. Em outras palavras,
produzem-se discursos onde a raca parece ndo ser considerada (ALMEIDA, 2020, p. 54). E
nesse tipo de proposta que se coloca a ideia de que o negro(a) podera um dia “ser” branco ou,
no minimo, embranquecido. Ainda, de que essa passagem depende exclusivamente de
dimensdes meritocraticas. Trazendo mais uma vez as obras de Schwarcz (1993, 1994) aqui
utilizadas, vemos que a autora mapeia exatamente o inicio dessa producdo ideolégica. Também

destacamos que, no século XIX, estava um pouco distante de estar consolidada pelo governo
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brasileiro.

De maneira conjunta, essas duas dimensdes da raca, enquanto operadora de um certo
sistema de dominacdo e poder, ird produzir, aos poucos, uma espécie de anestesia coletiva ou,
quando muito, por uma revolta efémera, que € fruto de uma cobertura midiatica também breve.
Nesse sentido, grande parte dos eventos com motivacao racial sdo encarados com naturalidade
por boa parte de nés. Ou melhor, ndo sdo interpretados a partir da chave de serem crimes
claramente motivados por questdes raciais. A exemplo, 0 espancamento até a morte de Jodo
Alberto Silveira, na cidade de Porto Alegre, em 2020, por umvigia de uma prestadora de servico
terceirizada e por um policial militar temporario e, curiosamente, as vésperas do Dia da
Consciéncia Negra?. Também mais recentemente, podemos ainda apontar a morte de Durval
Filho® no Rio de Janeiro, que recebeu trés tiros de um sargento da Marinha por se aproximar
muito rapido de seu veiculo, quando chegava com seus familiares em sua residéncia, em um
condominio em S&o Gongalo, regido metropolitana da cidade do Estado do Rio de Janeiro. Com
mais detida pesquisa, poderiamos indicar muitos mais outros eventos com tonica semelhante
no Brasil dos Gltimos dez ou cinco anos. Contudo, o sentido de apresentar esses crimes neste
texto encontra-se no fato de argumentar e assinalar a riqueza da interpretacédo de Silvio Almeida
(2020).

Segundo o autor, o racismo ird precisar necessariamente das instituicdes politicas e
culturais para que se perpetue, evitando dessa forma que o discurso de unidade ecloda em algum
tipo de revolta ou certo “despertar da consciéncia” (ALMEIDA, 2020, p. 63). Isso vai de
encontro com o que pretendi chamar de anestesia coletiva aos crimes com motivacdes raciais.
Acrescenta-se a isso o fato de que “[...] € o racismo que cria a raga e os sujeitos racializados”
(ALMEIDA, 2020, p. 64). Se relacionarmos de maneira conjunta a leitura de Silvio Almeida
com as contribuices de Byung-Chul Han (2019) e Michel Foucault (1999), temos inicialmente
que o “poder” ¢ algo que se da no exercicio da pratica, rompe-se ai com toda uma tradigdo
interpretativa “classica” que definia o nosso tema como algo capaz de ser quantificado ou
localizado na imagem do “Soberano” ou no “Estado”, por exemplo. Assim, essa até entdo
destoante interpretacdo foucaultiana, implica na aceitacdo de que o desenho de uma sociedade
ndo é em triangulos — como usamos muitas vezes para ilustrar alguma hierarquia social do

passado em nossas aulas de Histéria—, mas é formada por redes de relacdes (espécie de vasos

2 MENDONCA, H. Na véspera da Consciéncia Negra, cliente negro é espancado até a morte em loja do
Carrefour de Porto Alegre. El Pais, Sdo Paulo, 20 nov. 2020.

% No Rio de Janeiro, homem negro é morto por militar apés ser confundido com assaltante. Brasil de Fato, Niterdi,
03 fev. 2022.
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capilares), onde os individuos se influenciam e agem um sob os outros de maneira particular.
Esse desmembramento do “poder” que alcanga em alguma medida a todos 0s sujeitos que
integram um grupo, ¢ que onde o sujeito ¢ ao mesmo tempo “criado” e “criador” do “poder”
(caracteristica que segundo Almeida garante a perpetuacdo do racismo e suas diferencas
sociais). Han (2019), também partindo dessa premissa foucaultiana interpessoal do poder, ira
acrescentar que esse fendmeno precisa de um “horizonte de sentido”. Isso implica dizer que o
poder ird construir formas de ser tateado, compreendido e assimilado pelas pessoas que
compdem essa sociedade. Ou seja, em um aprimoramento da leitura de Foucault, Han nos
informa que o poder ndo escorre a esmo, sem finalidade e sem apropriacdo. E aqui podemos
indicar o racismo enquanto processo ideolégico que molda e reproduz inconscientes e
subjetividades castradas e limitadas.

Portanto, o racismo, a raga e 0 consequente discurso que ira produzir a racializacdo do
sujeito se configuram em uma relacdo de poder e, nesse caso, ndo € exclusivamente algo
coercitivo, também segundo Foucault, € transpassada pela produgdo de uma subjugacdo e
coercdo mental como no campo da violéncia fisica.

Nesse aspecto, Achille Mbembe (2018) enfatiza que a razdo negra se refere aos
discursos cientificos que, em diferentes contextos, valeram-se da ragca engquanto elemento
distintivo e que “[...] ao reduzir o corpo e 0 ser vivo a uma questdo de aparéncia de pele ou de
cor [...] os mundos euro-americanos em particular fizeram do Negro e da raca duas versdes de
uma Unica figura, a da loucura codificada” (MBEMBE, 2018, p. 12). Desse modo, ao significar
e materializar algo que operasse como algum tipo de valvula de escape do branco, o negro sera
construido como sinénimo de morte, insulto e do que se deve ser evitado. Serdo justamente as
filosofias chamadas de iluministas, sobretudo do século XVII e XVIII, que forneceram um
instrumental que possibilitou ao mesmo tempo comparativos e universalistas. Ao passo que o
“Novo Mundo” e o Imperialismo possibilitaram uma confronta¢do entre o europeu € o outro
materializado no negro e no asiatico, por exemplo, que se chocariam com outras etnias e outros
tipos fenotipos.

Esse contato, ao ser amparado em um discurso comparativo de raga gque se valeria do
significante do negro para colocar em cena e imputar ao outro preceitos de exclusdo, atraso e
decadéncia moral, o referencial europeu ira fixar aqui a justificativa para a destruicdo, abuso e
exploracdo dessa figura imaginéria que encontrava, na pele negra, seu elemento do real.

Nesse sentido, Mbembe (2018) informa que a artificializacdo de nocGes raciais e que
podemos entender inicialmente como diferencas em cor de pele, por exemplo, seréo eficientes

para a consolidacdo do conceito ou no¢do de raca como um dispositivo tecnoldgico de governo
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e isso ao passo que ela ira orientar agdes e decisdes politicas. Para ele: “[...] a raga, deste ponto
de vista, funciona como um dispositivo de seguranca [...]. Araca €, simultaneamente, ideologia
e tecnologia de governo” (MBEMBE, 2018, p. 71). Cabe discorrer, aqui, de que maneira raga
ird se entranhar e, nesse sentido, ser efetivada como ferramenta eficiente de producdo de
violéncia e de diferencga, segundo Mbembe.

Na citada obra, o0 autor nos indica trés movimentos que marcaram esse construto da raga
ou onde ela teve papal operacional importante. O primeiro se refere ao periodo localizadoentre
0 século XV e XIX, em que os europeus raptaram homens e mulheres do continente africano
para 0 seu uso na empreitada colonial. Como alguns infelizmente argumentam, essa primeira
leva ou onda da escravidao se tratou apenas do proveito por parte dos europeus tomaram parte
da populacédo do continente africano. 1sso, pela escravidao ser supostamente considerada como
natural e corriqueira, visto que ela ja ocorria entre os reinos e tribos do continente africano ja
praticavam. Nesse tipo de argumentacao, a ideia de raca aparece como diluida — ou como se a
questdo do negro que acompanha uma serie de valores degenerativos como bem indica Mbembe
ndo tivesse nenhuma relacdo com essa pratica. Ainda, a pratica da venda e consequente
comercializacdo do sujeito evidenciam a questdo de que o(a) negro(a) se trata apenas de um
bem intercambiavel.

O segundo se refere na indicacao de que, mesmo assim, 0 sujeito escravizado encontrou
e construiu maneiras de se comunicar e, assim, reivindicar alguma autonomia cultural,
intelectual e politica. As revoltas do final do século XVIII forneceram, segundo Mbembe, a
ideia que a raca e a experiéncia de violéncia da escraviddao poderiam servir como item ou
conceito que construiria algum tipo de homogeneizacdo que levaria a algum tipo de
contramovimento ao ideal eurocéntrico.

Ja o ultimo se refere mais a0 mundo contemporaneo e que encontra na razéo neoliberal
— termo usado pelo autor em sentido filos6fico — a maneira para a transformacdo dosujeito
emobjeto descartavel e, logo, quase que inutil.

Isso implica dizer que se pretende imputar aos demais a condicdo do negro que, como
argumentado, transporta nocoes de tudo que é atrasado e decadente. Nesse sentido, a raca e o
racismo ndo ficam apenas presos e relacionados as experiéncias da escraviddo. Na medida em
que o ato de se transformar as pessoas em coisas possui caminhos e finalidades evidentes
atualmente. A desvalorizacdo do trabalho do outro ou a naturalizagdo de determinados crimes
sdo umexemplo disso.

A destruicdo ou dominagdo do outro, a partir da premissa de que ele(a) € um objeto

diferente, ameagador e que ndo pode ser dominado, tende a encontrar na violéncia e seus
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desdobramentos em elementos simbdlicos) o seu aspecto fulcral. A fixacdo e a consolidagdo da
raga e do negro como importante elemento nessa operacdo de exclusdo e morte, encontra,
segundo Mbembe, um aparato historicamente construido e demarcado.

Ao transpor essa discussdo para o contexto histérico e social brasileiro, podemos
afirmar que o uso de raca, enquanto tecnologia, antecede em muito 0S movimentos
institucionalizados do século XIX, da criacdo dos museus e da tentativa de branqueamento da
populacdo. As relacOes entre casa grande e senzala; a relacdo dos escravos urbanos e dos
trabalhadores livres ja encontrava no conceito de raga grande amparo para o aumento do fosso
da diferenca e, portanto, segundo Mbembe, na eliminac¢éo do outro.

Por sua vez, sem tocar nominalmente no conceito de neoliberalismo, Antonio
Guimarées (1999) indica de que maneira o debate em torno de racga e de classe sempre foi de
antemao racializado. Ou seja, ja a servigo de uma “coisificagdo” do outro e, nesse sentido,
criador da diferenca baseada em elementos de cor.

Guimardes propde que, por se tratar de um fenémeno elegantemente refinado, enrustido
e disfarcado, dificultou-se o faceamento do processo do racismo e seus desdobramentos no
contexto brasileiro. Ao se tomar as instituicbes como ponto de analise, os intelectuais que
possuiam pretensdes antirracistas a época ndo encontraram no Brasil ponto deancoragem, visto
que ndo existe de fato diferenciacdo baseada em leis ou ordens juridicas e politicas. O que torna
ainda mais frio os efeitos que a racializacdo pode construir e que ja construiu.

Outro elemento indicado pelo autor refere-se ao fato de que a impressao supostamente
objetiva e cientifica de que diferentes fendtipos como o branco, o negro e o asiatico, por
exemplo, referem-se a escolhas meramente objetivas. Essa leitura oculta o fato de que essas
impressdes foram anteriormente discutidas e racializadas. Em outras palavras, constrdi-se a
impressdo de que existem racas diferentes. O que possibilita, quando associados ao capitalismo
e ao iluminismo, que essas racas — enquanto elemento de cor — sejam hierarquizadase
classificadas.

Guimardes acrescenta ainda, que se caso esses intelectuais objetificassem, poder-se-ia
descartar esse sentido vazio da biologia para que se desarticulassem ou, ainda, se abordasse
questdes produzidas de maneira real pela distingdo de cor. Em outras palavras, a pobreza e
descaso que a diferenca e o processo de transformar o outro em inferior pela sua cor. Ao nao
tomar essa postura, Guimaraes indica o enfraquecimento ou suaviza¢do da questdo racial no
contexto brasileiro.

Nesse sentido, para que se afronte de maneira decisiva o racismo brasileiro, deve-se

segundo Guimarées, encarar de maneira nominal os efeitos que o uso da raga pode produzir na
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realidade e ndo no grande leque que o termo racismo pode produzir. Mesmo que colocada de
maneira implicita em alguma circunstancia que algum sujeito esteja em situacdo de
inferioridade em relac&o a outra, deve-se refletir de que maneira esse contexto foi construido
para que se resulte em tal situagdo. Por exemplo, 0 racismo para com pessoas que professam a
fé judaica, do candomblé e do islamismo sdo historicamente distintas e, por isso, ndo devem
ficar sob o leque do racismo e do preconceito.

Essa diferenciacdo seja da cor da pele ou por elementos culturais, segundo Guimarées
(1999), s6 encontra respaldo em uma sociedade em que essa diferenca faca algum sentido de
maneira prévia (o que Han (2019) chamou de “horizonte de sentido”). Como exemplo disso,
entendemos e naturalizamos aos poucos que alguém negro pode ocupar algum cargo inferior
ao meu (enquanto branco), porque essa diferenca tem respaldo quase que psicologico.

O autor acrescenta ainda que a particularidade das relagdes étnico-raciais no Brasil se
deve ao fato dos conceitos de cor e classe social se relacionam intimamente.

Ou seja, a classe dos mais ricos possuem uma cor previamente definida, enquanto os
mais pobres possuem uma face evidente e locais de moradias. 1sso implica na aceitacdo de que
a sociedade brasileira esta dividida em polos que séo incompativeis, a ndo ser que o negro va
aos poucos se subjugando ao ideal da branquitude e, sendo assim, embranquecem em teoria.
Podemos retomar aqui a leitura de Martha Abreu e Hebe Mattos (2008), indicadas no tépico
anterior, pois assinalam a existéncia desses fios entre esses dois conceitos.

Essa leitura polarizada entre o ideal da branquitude e o negro, aliado a e esse caminho
sempre em direcdo ao branco, resulta na ideia de que: “[...] somente aqueles com pele realmente
escura sofrem inteiramente a discriminagdo e preconceito antes reservados ao negro africano
(GUIMARAES, 1994, p. 36). A titulo conclusivo na apresentacio do referencial de Guimarées,
ele nos indica que o racismo brasileiro e sua analise em obras interpretativas devem considerar
a nossa particularidade enquanto nacdo. Isso implica dizer que o conceito de raca ira se
relacionar com outros conceitos e outras questdes de género. Por exemplo, a associacao de raca
e género; raca e classe e raca e regionalismos. Ainda, coloca-se a questao sobre a maneira como
essas associacdes iram alargar o fosso social e econdmico existente no Brasil. 1sso implica dizer
queo racismo brasileiro € truncado, confuso e, justamente por isso, da vida e metamorfose a si
proprio e ao seu maior objeto de incidéncia e que ele deseja destruir, ou seja, o africano, o afro-
brasileiro e o indigena. O Ensino de Historia deve evidenciar essas fissuras.

Para tentar sobreviver a esse violento processo, tem-se a elaboragdo e a emergéncia de
um particular ator no contexto brasileiro: a figura do mestico, que é justamente uma dessas

fissuras no espectro branco versus negro.
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O mestico, segundo Kabengele Munanga (2020) terd um papel relevante, contudo,
variante na tradicdo do pensamento politico e filoséfico brasileiro, ao passo que significaraora
algo degradante para a parte branca e, portanto, tida como pura da sociedade brasileira, ora
como algo positivo e que, assim sendo, ird gerir o processo de emergéncia de um traco original
(MUNANGA, 2020, p. 53). Para reforcar uma certa perspectiva que indica a longevidade da
construgdo desse personagem, Munanga apresenta, a partir da descricdo do pensamento de
intelectuais como Nina Rodrigues, Euclides da Cunha, Alberto Torres, Francisco Oliveira
Viana e Gilberto Freyre, de que maneira 0 mesti¢o foi se construindo e se consolidando no
imaginario coletivo. De maneiras diferentes, esses pensadores articularam diferentes
abordagens de como se daria ou o que seria 0 produto original produzido pelo Brasil.

Como breve exemplo desses modelos explicativos, cito a proposta de Nina Rodrigues,
que, segundo Munanga, buscava a institucionalizacéo e a legislacdo da diferenca (MUNANGA,
2020, p. 59). O que significa dizer que africanos, afro-brasileiros e indigenas teriam nessa
leitura diferentes tratamentos no sentido legal, ao passo que a caracteristica fenotipica do negro
produzia um comportamento decadente. Ainda, 0 mestico serd apresentado como exce¢do a
essa lei bioldgica que se transporta para a pratica social, visto que ha, aqui, as demandas entre
0 superior, o degenerado e o instavel. Essas classificacfes vdo apenas, de maneira conjunta,
retardando deste modo o enegrecimento da sociedade brasileira (MUNANGA, 2020, p. 81).

Outra interpretacdo que chama atencdo é a proposta de Silvio Romero (2001), que se
dedica no debate da questdo sobre o tipo fenotipico exclusivamente brasileiro. Caso houvesse,
este seria produto das trés principais ragas que estiveram envolvidas no processo cultural, social
e historico que originou o Brasil contemporaneo. Todavia, vale ressaltar que esse mestico
tenderia de maneira explicita ao branco. Munanga indica que nessa intera¢do “[...] dar-se-ia a
predominancia bioldgica e cultural branca e o desaparecimento dos elementos ndo brancos”
(MUNANGA, 2020, p. 55). Amparado em conceitos das ciéncias naturais que articulavam
no¢oes do darwinismo — que em linhas gerais roga a existéncia de uma selecdo natural que
elimina espécies menos aptas —, Romero (2001) indica que o mulato (0 mesmo que 0 mestico)
ird ser dissolvido ou eliminado de alguma forma.

O pensamento de Silvio Romero aqui exposto fornece um ponto de partida interessante
ao ver gque essa diluicdo do negro e do indigena na tessitura social e cultural ndo sedara de modo
algum de maneira natural ou meramente adaptativa. Utilizado longamente na histéria brasileira
como o apice das relagdes étnico-raciais, 0 mestico, que em teoria e cinicamente ndo entra em
conflito expresso com o branco, com 0 negro e o indigena, terd utilidade justamente na

ocultacdo das violéncias cotidianas passadas nessas relages. Ao ser apropriado como simbolo
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do éden racial, 0 mestico que curiosamente sempre tende para o branco e nunca para 0 negro,
tera enorme serventia tedrica e politica em nosso pais e, nesse sentido, produzira
invariavelmente efeitos na realidade.

E impossivel ndo passar pela contribuicio de Gilberto Freyre (1933), que realizou a
transposicdo do debate da chave do fendtipo, ou seja, alterna-se o foco em torno de qual seria
a imagem do brasileiro para a chave da cultura. Para ele, no ambiente da senzala e da relagéo
sexual nem sempre consensual entre os individuos ali inseridos, os africanos e afro-brasileiros
forneceram contribui¢es fundamentais ao modo de vida brasileiro e para que se vencesse e se
propiciasse a estabilidade da modernidade e significado pela Republica brasileira. Enquanto
valor positivado, 0 mestico e o luso-tropicalismo que o acompanham na interpretacéao freyriana,
e que define que os portugueses devido as suas avidas caracteristicas como a propensdo a
adaptacgéo no sentido climatico e sua aptiddo a mesticagem (no sentido de interacdo com outros
poVoSs).

Em nossa leitura, a principal contribuigdo do trabalho de Munanga se encontra no fato
da evidenciacdo da fragilidade do uso do mestico enquanto categoria de identidade e produto
originalmente nacional. Amparado no trabalho de Abdias Nascimento, Munanga apresentara
justamente a agressividade que acompanhou principalmente as relacGes entre brancos e negros.
Isso implica dizer que devido a tradicdo e consolidacdo do ideal da branquitude como modelo
desejado e a ser seguido instaurou-se moldes que pressionavam o psicologico desses sujeitos
para que se buscasse embranquecer. Visto que embranquecer € algo impossivel em uma
sociedade que contou com o envolvimento de tantos elementos étnicos como a nossa, esses
eram obrigados a abandonar costumes culturais e a rechacar pessoas de mesma cor. Fato este
que dificulta a aglutinacdo de pessoas que potencialmente partilhavam de experiéncia historica
semelhante e a0 mesmo tempo que desenvolveram formas de resisténcia historicamente
diferentes.

Desse modo, esse movimento de repulsa com alguém igual faz com que o primeiro se
torne, a0 menos emteoria, em alguém mais branco. Esse ato é primeiro do sujeito originalmente
branco e toda essa cadeia que € composta por sujeitos se torna um processo retroativo, ao passo
que os envolvidos nessa pressdo psicologica irdo interiorizar esses discursos e reproduzi-los
muito possivelmente.

Torna-se necessario salientar que a tentativa dessa passagem realizada pelo negro para
tentar se afastar do “original africano” ¢ a Unica alternativa que esse sujeito encontra para
escapar das mazelas que o racismo vai produzir na sociedade a qual ele(a) esta inserido. Cargos

subvalorizados ou estereotipados, o que se desdobra, em muitos casos, em uma menor
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disponibilidade para dedicac&o aos estudos ou outros atividades culturais e a negagéo de tragos
estéticos que foram construidos politicamente como algo positivo, como o cabelo blackpower,
serdo alguns dos desafios colocados. Cabe, portanto, a alternativa da tentativa do
branqueamento cultural e do fenotipico.

Munanga acrescenta a conclusdo anteriormente descrita, que uma sociedade inserida em
um contexto que corre inutilmente ao encontro do ideal branco e rechaca tudo que € de
outrem ou delega essas experiéncias para o campo do cultural, estd fadada a perpetuar as
violéncias. Nesse sentido, a falta de um debate em torno do caracter plurirracial da sociedade
brasileira sepulta a possibilidade da plena vivéncia da experiéncia africana e afro-brasileira.
De que maneira podemos inserir esse debate em nossos curriculos sem que os alunos o encarem
enquanto uma alegoria ou um conteudo a mais? As “Diretrizes Curriculares Nacionais para
Ensino da Historia Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004) fundamentam e colocam esse
debate, mas elas serdo concretizadas na pratica.

Cabe frisar a titulo final que a violéncia e suas variantes estiveram sempre envolvidas
na constituicdo do nosso pais. Seja da imagem que se pretende ser ou seja em aspectos praticos,
sociais e cotidianos. A experiéncia da escraviddo, em associacdo aos preceitos pré-capitalistas,
a qual nos acostumamos a chamar na escola de mercantilismo, trouxeram junto com o
primeiro(a) escravizado(a) a nocdo de que o branco deveria dominar o outro, 0 negro. Ou
melhor, que a0 menos na mente conturbada do branco, que ele proprio deveria dominar o
segundo.

Ao ser associado a um modelo de producdo, no caso brasileiro, a cana-de-agucar, a
mineracédo e o café, o sujeito perdia sua autonomia e passava a ser produto. Em outras palavras,
emuma relacdo de dominador e dominado, o outro que tém corpo negro passa a ser visto como
coisa e, por isso, perde a sua subjetividade sob a Gtica do seu senhor. Nesse cendrio, seria apenas
mais tarde que a emergente e regional elite brasileira procuraria maneiras para aliviar a sua
tensdo. Isso porque os intelectuais da época iriam se valer do conceito de raca como ponto de
partida de estudos cientificos, resultando na evidenciacdo de que a sociedade brasileira é
evidentemente diferente da europeia, visto que temos muito mais etnias envolvidas em nossa
formacdo. Os museus etnograficos e as universidades regionais abordados neste texto por meio
de Lilia Schwarcz véo tentar construir, portanto, uma imagem de Brasil, que é evidentemente
incompativel com a composicdo da sociedade. Essa imagem, contudo, ndo parte dessa elite e
desses museus e irradia esse ideal para as camadas populares. Ela ja se encontra fundamentada
no inicio da escravidao.

Essa elite sistematizara as ideias que circulavam no ideario popular. Intelectuais do
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Instituto Histérico Geografico Brasileiro (IHGB) tentardo interpretar a imagem do Brasil e do
brasileiro. Aos poucos e com certa cristalizacdo dessa certa tradigdo de pensamento, 0 mestico
sera pintado como simbolo do Brasil e despontard como a nossa contribuicdo a civilizagdo
Ocidental. Entretanto, um movimento relativamente recente em nossa politica, desencadeado
sobretudo pela intelectualidade emergente nos movimentos de Independénciano continente
africano, no Movimento dos Panteras Negras nos Estados Unidos da América do Norte e pelo
Movimento Negro emum contexto brasileiro, que se desdobra em nossa historiografia, indicara
que 0 mestico tem como verdadeiro objetivo camuflar e obstruir a interpretacdo de uma série
de violéncias diarias e sistematizadas em diversas esferas da vida publica e até privada. 1sso
equivale dizer que, apesar de relativos avangos no trato da questdo de desamparode parte da
populacdo afro-brasileira e indigena o Brasil contemporéaneo esta distante de ser algo parecido

a um paraiso.
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2 APRESENTACAO DO OBJETO DE PESQUISA: O PARADIDATICO “NOS” DO
BRASIL” DE ROSIANE RODRIGUES (2012).

O presente capitulo intenciona apresentar um breve perfil sobre a autora do nosso objeto
de pesquisa, a Doutora em Antropologia Rosiane Rodrigues. Além disso, informar qual colecdo
de livros paradidaticos da Editora Moderna — responsavel pela impressdo e distribuicdo do
titulo é composta pelo paradidatico Nés do Brasil: estudo das relagdes étnico-raciais, publicado
em 2012. A indicacdo da colecdo permite que se considere qual o estilo da linha editorial e que
sera dispensada nas obras e, por conseguinte, no nosso titulo. A Colecédo e o estilo das obras
que a compBem parecem indicar que o uso do titulo do especialista aparece como interessante
recurso persuasivo.

Este altimo movimento comp@e uma das proposi¢des que norteiam esta dissertacao:
na utilizacdo do espaco do livro paradidatico como local para a complexificacdo do
conhecimento escolar — e isso pelo menos na estratégia comercial da Editora Moderna.

Além disso, descreveremos 0s demais capitulos que compdem a integralidade do titulo,
evidenciando quais 0s recursos editoriais sdo empregados na totalidade deste paradidatico. Ao

fim, estima-se que seja possivel observar o material em sua totalidade.

2.1 Editora, colecéo, obra e autora

O livro paradidatico selecionado como objeto de analise para fundamentar a proposta
da corrente dissertacéo € intitulado como Nos do Brasil: estudo das relagdes étnico-raciais. Foi
publicado no ano de 2012 sob responsabilidade, revisdo e comercializacdo da Editora Moderna,
contando como autoria a hoje Doutora Rosiane Rodrigues. Esta titulacdo se deu no campo da
Antropologia, pela Universidade Federal Fluminense (UFF) e a sua graduacdo como jornalista
na Faculdade de Comunicacdo Social Pinheiro Guimaraes.

Se tratando especificamente do nosso objeto em questdo, Rodrigues desenvolve, ao
longo de cento e cinquenta e duas paginas, sua interpretacdo sobre a formacao cultural e social
brasileira e, a partir disso, pretende indicar elementos que compdem as nossas relacdes étnico-
raciais. Em linhas gerais, indico que a autora aborda temas e conceitos como o de identidade,
alteridade e elementos histdricos que integram o racismo brasileiro ao longo de toda a sua trama
argumentativa. Desse modo, evidenciar a maneira como os atores que historicamente compdem
a tessitura demogréafica do pais se relacionaram neste longo processo que forma o Brasil

contemporaneo se configura como a principal preocupacdo da autora e de sua obra,
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evidentemente.

O titulo que é dotado de uma narrativa com o estilo ndo ficcional e, por isso,
interpretativa da realidade, compde a colecdo de livros paradidaticos intitulada como
“Polémica” (FIG. 1).

Figura 1 — Capa do livro “Nés” do Brasil: estudo das relacGes étnico-raciais (2012).

Rosiane Rodrigues

‘NG5'D

BRASIL

T O e
Estudos das
Relacoes
Etnico-Raciais

‘> MODERNA
Fonte: Rodrigues (2012).

Algo que merece ser indicado € o fato de considerarmos o por que da Editora Moderna
enquadrar em uma cole¢do chamada de ‘“Polémica” o tema das relagbes étnico-raciais no
contexto brasileiro. E mais, incluiria nessa colecdo, um livro paradidatico que pretende — como
indicado em sua contracapa — dialogar com as demandas colocadas pela Lei n® 10.639/2003 e
as “Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino da Historia Africana e Afro-Brasileira”
(BRASIL, 2004).

Ao completar dezenove anos em 2022 e dez anos a época da publicacdo do livro Nos
do Brasil: Estudo das RelacBes Etnico-Raciais (2012), as medidas acima indicadas néo
deveriam causar estranheza ou ser motivo de polémica a uma editora que lida com materiais
impressos escolares. E evidente que, na pratica docente, observamos, ainda, muita dificuldade

na implementacdo dos preceitos antirracista encabecados por essas medidas. A capacidade
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metamarfica do racismo a brasileira e a construcdo historica de relagdes de forca que impedem
0 autorreconhecimento do sujeito enquanto negro (a), sdo alguns dos obstaculos.

Contudo, para uma obra que pretende oferecer elementos conceituais e historiogréaficos
para 0 (a) aluno (a) e o (a) professor (a), entendemos que a revisdo do espaco delegado a
experiéncia africana e afro-brasileira € uma luta a ser travada.

Nesse sentido, essa cole¢cdo, que segundo o préprio site da Editora (2013), pretende
oferecer a partir dos seus titulos, subsidios para que seus leitores repensem sobre a pratica da
vida em sociedade e sobreum sentido do “exercicio de cidadania” — que cabe observar a
maneira como esses temas sdo introduzidos de maneira vaga.

Ainda baseado nas informagdes e indicacdes disponibilizadas pela editora sobre 0 nosso
objeto de pesquisa, o(a) leitor(a) ideal deve ter a partir dos quinze anos de idade e cursar um
dos trés ciclos regulares do Ensino Médio. Mesmo estabelecendo em alguns momentos de sua
narrativa dialogos com o docente, o paradidatico pretende, como afirmado, ser utilizado por
adolescentes.

Outra caracteristica, utilidade ou possibilidade evidenciada na ficha técnica sdo os
elementos interdisciplinares que formam a sua narrativa e que, por isso, permitem que o titulo
seja trabalho tanto na disciplina de Geografia como na de Historia e Sociologia. Essa
interdisciplinaridade — ao menos teodrica — amplia os seus compradores, elemento que cabe
ser destacado.

Outra informacéo interessante fornecida pela sinopse da Editora € a indicacdo de que 0s
ensaios* que integram a colegio “Polémica” sdo escritos por diversos especialistas brasileiros.

Nesse sentido, torna-se relevante descrever a trajetoria académica da Doutora Rosiane
Rodrigues, que justamente a credenciou ao posto de especialista aos olhos da Editora Moderna.
Com base nas informacdes da pagina do site “Escavador” (2021), que pode ser sincronizada
com o Portal do Curriculo Lattes, a Doutora Rosiane Rodrigues concluiu sua graduacdo em
Comunicacdo Social pela Faculdade de Comunicacdo Social Pinheiro Guimardes no ano de
2009, entregou como requisito parcial para a conclusdo do curso o trabalho “A utilizagdo social
da midia pelos religiosos de matriz africana”, sob a orientagdo, a época, do mestre em
Comunicacdo Social Clayton Vidal. Mesmo ndo tendo obtido acesso a versdo completa do

trabalho de conclusdo de curso do Rodrigues, podemos deduzir pelo titulo da obra uma

4 E interessante observar — e ainda segundo o site da editora que os titulos s&o tratados como ensaio e a0 mesmo
tempo escritos por especialistas. O ensaio enquanto género e estilo de escrita académica permitem que seu autor(a)
explore de maneira mais focalizada e original um indeterminado tema. A partir da descricdo da editora, torna-se
possivel supor que a fixacdo de alguém enquanto especialista o credencia enquanto escritor(a) de um ensaio.
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preocupacdo com a temaética da religido e da experiéncia e expressao africana logo em seu
primeiro trabalho académico com relevancia. O tema das praticas religiosas merece ser
sublinhado ao passo que ele serd umelemento que ocupa importante espaco na trama do “Nos”
do Brasil: estudo das relagdes étnico-raciais (2012). Mais tarde, no ano de 2011, Rodrigues
cursou e concluiu duas especializagdes. A primeira pelo Museu Yad Vashen (em Jerusalém,
Israel), desenvolveu o trabalho “Jerusalém - Diario de Bordo™, coordenado pelo mestre Michel
Gheurman e, ainda no Brasil, mais especificamente no Centro Federal de Educagéo
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca da cidade do Rio de Janeiro (CEFET/RJ), elaborou o
trabalho “A criminalizagdo da imprensa aos cultos africanos” (orientacdo ndo informada).
Percebemos, portanto, que a partir de sua graduacdo, Rodrigues pretende abordar de maneira
esquadrinhada a relacdo de matrizes religiosas e a abordagem e a representacédo produzidas
pela midia. Sublinhamos que a presenca das tematicas das religides mugulmanas e judias em
capitulos que compdem o “Nés” do Brasil: estudo das relagcGes étnico-raciais (2012) é
interessante.

Contudo, as medidas que a autora pretende atender ndo dialogam com essas etnias.
Judeus e muculmanos sofrem evidentemente o peso de esteredtipos e preconceitos a seu
respeito, todavia ndo ha indicios de sociedades que construiram um sistema econémico sob
esses grupos.

Além de contribuir para a composicdo temética de obra posterior, as duas
especializacbes indicadas permitem supor que a inclusdo de colegas que atuaram mais tarde
como colaboradores, seja como referéncia bibliografica, revisores criticos e (ou) como
orientadores do titulo “Nés” do Brasil: estudo das relacdes étnico-raciais (2012), exercendo
influéncia consideravel na trama de construcdo do produto comercializado pela Editora. Indico
aqui, a época, o mestre Michel Gherman (responsavel pela revisdo da escrita da “A maldigao
de Cam” — lenda que ocupa importante espaco na argumentacdo da autora). E ainda o Doutor
Roberto Borges, a época coordenador do Mestrado em Relacdes Etnico-Raciais do CEFET/Rio
de Janeiro.

Além disso, destacamos a preocupacao da autora e da editora na consulta a professores
da rede de ensino e de pesquisadores(as) que se dedicam sobre a tematica das relacbes étnico-
raciais e dos resultados da Lei n® 10.639/2003, como é informado nas paginas iniciais do “Nos”
do Brasil: Estudo das Relagbes Etnico-Raciais (2012) em “Revisores criticos” e na parte de
“Agradecimentos”. Se essa consulta transparece ou ndo na constru¢do linguistica do capitulo
analisado é dificil de afirmar ou ainda de capta-la diretamente. Independente se isso é sensivel

ou ndo, temos em teoria a elaboracdo de um texto que ao menos esta atento as demandas do
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cotidiano do processo de ensino-aprendizagem e, ainda, as exigéncias legais propostas pela
legislagdo antirracista.

A formacdo académica e profissional (a Unica a que tivemos acesso parcial, visto que a
trajetoria pessoal ndo se encontra disponibilizada de maneira objetiva em plataformas) de
Rodrigues a creditou ao posto de especialista segundo a editora.

O artifice da autoridade embutida no titulo de especialista em um determinado tema é
um ponto importante para as estratégias comerciais que a Editora Moderna poderéa vir a
estabelecer para vender o “Nés” do Brasil: Estudo das Relacbes Etnico-Raciais (2012) e,
assim, tentar influenciar e contribuir com docentes e discentes em sua préatica cotidiana. Por
mais que se faga sensivel um debate pablico em torno da dimensdo e relevancia do
conhecimento considerado como cientifico, temos ainda algumas reflexdes que indicam o
impacto que a figura do(a) cientista pode propiciar atraves do seu discurso e da sua chancela

sobre determinado tema.

2.2 Composicdo do paradidatico “Nds” do Brasil: Estudo das Relagbes Etnico-Raciais,

demais capitulos e recursosutilizados na composi¢ao da narrativa

Neste topico, a apresentacédo do livro paradidatico “Nés” do Brasil: estudo das relacdes
étnico-raciais (2012) se dara de maneira critica e descritiva. E sera estruturada da seguinte
forma: apresentacdo do que chamamos de elementos pré-textuais, formados por capa,
contracapa, ficha catalografica, lista de orientadores, revisores criticos e prefacio, seréo
abordados primeiro.

Ja 0 espaco onde a autora elabora e constrdi o seu espaco argumentativo — ao longo de
uma introducao e seis capitulos que serdo repartidos e formados em topicos e subtopicos — sera
a nossa segunda preocupacdo. Ressalto que neste primeiro momento de analise e de descricédo
sera excluido o capitulo III, “Politicas de Embranquecimento”, visto que ele sera retomado no
capitulo cinco desta dissertacao.

Os elementos entendidos aqui como “boxes”, a reproducdo de tirinhas e (ou)
documentos historicos, por sua vez, terdo espaco na sequéncia. Por fim, abordaremos 0s
elementos pos-textuais, integralizados por um "prélogo™ e por indicac@es bibliograficas de

filmes, documentarios e matérias e, também, um “suplemento didatico”, que ndo faz parte do
p
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material, mas é disponibilizado online® pela editora, onde a autora e Samir Thomaz (que
também participa da composi¢do do titulo em parceria) propdem caminhos pedagdgicos para

0 uso em sala do titulo.

2.2.1 Elementos pré-textuais

O livro é impresso nas proporc¢des de 16 cm por 23 cm, o titulo conta com capa ilustrada
pelo quadrinista Luciano Lagares. Nesse desenho composto em tons de vermelho coralina e
cardeal, apresenta-nos a sobreposicdo de duas faces matizadas com tragos pesados e grossos.
A que estd em primeiro plano tem parte de sua fronte, macd do rosto e queixo pintados de
amarelo. Ja o rosto do fundo é inteiramente constituido pela cor preta, possui tragos mais
suavizados e um efeito de fade out na parte dos cabelos. Outro ponto a ser mencionado é que
0s tragos utilizados na ilustracdo dessa capa podem ser encontrados em outras capas de outros
titulos da colecdo "Polémica™. O que indica uma padronizagio estética (algo comum em
materiais didaticos) realizada por colaboradores da editora, responsaveis por esta funcao.

A contracapa, por sua vez, repete o titulo e subtitulo da obra e apresenta uma breve
biografia intelectual e profissional da autora Rosiane Rodrigues.

Além dessas informacGes académicas e biograficas, temos ainda uma informacéo
especialmente relevante a respeito da justificativa e possibilidade de insercdo e utilizacdo do
material. Informa que o referido livro se trata de uma ferramenta pedagdgica para a aplicacao
das Leis n° 10.639/03 e a n® 11.645/08. Leis essas que colocam a obrigatoriedade da revisdo e
insercdo de temas relacionados a Histdria africana, afro-brasileira e indigena.

O grupo editorial mostra-se consciente da abertura de mercado que areferida legislacédo
produzira e, por isso, por um lado, pretende inserir um paradidatico que possa dialogar e atender
a essa demanda educacional. Por outro, significa também que ha mais de um novo campo a ser

disputado pelas editoras que produzem livros didaticos e paradidaticos. A pagina seguinte

5 Ver em:
https://www.modernaliteratura.com.br/data/files/17/A4/E4/FC/503AD31045B9C8D338A8A8A8/Binderl.pdf.
Acesso em: 08 fev. 2022.

6 Néo é possivel afirmar que as outras capas das demais obras que integram a colecdo tenham sido produzidas
pelo mesmo artista, pela auséncia em maos das fichas técnicas destas, mas elas possuem semelhangas. Para
consulta das outras capas, ver em:
https://www.moderna.com.br/main.jsp?lumPageld=4028818B2E3AAEB2012E49CCECE92E58&IdColecaoCat
alogo=02CA22129E0740BEAAQE3E22A68B82EAH.



http://www.modernaliteratura.com.br/data/files/17/A4/E4/FC/503AD31045B9C8D338A8A8A8/Binder1.pdf
https://www.moderna.com.br/main.jsp?lumPageId=4028818B2E3AAEB2012E49CCECE92E58&IdColecaoCatalogo=02CA22129E0740BEAA0E3E22A68B82EA
https://www.moderna.com.br/main.jsp?lumPageId=4028818B2E3AAEB2012E49CCECE92E58&IdColecaoCatalogo=02CA22129E0740BEAA0E3E22A68B82EA
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apresenta mais detalhes a respeito da equipe editorial envolvida no resultado do livro’. Cita-se
nominalmente os(as) responsaveis pela coordenacdo editorial (Lisabeth Bansi); assisténcia
editorial (Paula Coelho); preparacéo de texto (Ana Catarina Miguel Nogueira); coordenacédo de
producdo gréfica (Dalva Fumiko Maramatsu); coordenacdo de edicdo de arte (Camila
Fiorenza); ilustracdo de capa (Luciano Lagares); diagramacdo (Cristina Uetake e VitOria
Sousa); coordenacdo de revisdo (Elaine Cristina del Nero); revisdo (Nair Hitomi Kayo);
pesquisa iconogréafica (Mariana Veloso Lima e Lourdes Guimardes); cartografia (Anderson de
Andrade Pimentel; Fernando José Ferreira); coordenacdo de bureau (Américo Jesus);
tratamento de imagens (Rubens Rodrigues); pré-impressdo (Alexandre Petreca, Everton de
Oliveira Silva, Hélio de Souza Filho, Marcio Kamoto) e coordenacdo de producédo industrial
(Wilson Aparecido Troque); e tem como encarregada pela impressdo e pelo acabamento a
gréfica PSP Digital. A nomeacdo desses pela construcdo do objeto do livro impresso se torna
rica, na medida em que chama a atencdo para outros elementos aléem do textual, que
compdem.

Em seguida a autora expde em uma primeira parte 0S nomes responsaveis por atuar
como “orientadores” em alguns capitulos do livro, que, de um modo geral, seja por escolha da
autora ou pela equipe editorial, evidenciam todos os capitulos possuem a intervencao de outro
intelectual, o que pode possibilitar uma ampliagdo na abordagem das tematicas.

Em uma segunda parte, a autora lista os chamados “revisores criticos” e que se faz
notavel a preocupacdo, seja por parte da autora ou da equipe editorial ou até ambos, em incluir
professores(as) nesteprocesso de reavaliagdo conteudistica, 0 que certamente proporciona uma
maior "aplicabilidade” do material no contexto de Ensino. O préximo tdépico apresenta o

prefacio da obra em estudo.

7 Cita-se nominalmente os(as) responsaveis pela coordenagéo editorial (Lisabeth Bansi); assisténcia editorial
(Paula Coelho); preparacéo de texto (Ana Catarina Miguel Nogueira); coordenacdo de producdo gréfica (Dalva
Fumiko Maramatsu); coordenacgdo de edicdo de arte (Camila Fiorenza); ilustracdo de capa (Luciano Lagares);
diagramacéo (Cristina Uetake e Vitdria Sousa); coordenacao de reviséo (Elaine Cristina del Nero); revisdo (Nair
Hitomi Kayo); pesquisa iconografica (Mariana Veloso Lima e Lourdes Guimardes); cartografia (Anderson de
Andrade Pimentel; Fernando José Ferreira); coordenacdo de bureau (Américo Jesus); tratamento de imagens
(Rubens Rodrigues); pré-impressao (Alexandre Petreca, Everton de Oliveira Silva, Hélio de Souza Filho, Marcio
Kamoto) e coordenagdo de producdo industrial (Wilson Aparecido Troque). E tendo como encarregado pela
impressdo e acabamento a grafica PSP Digital. A nomeacao destes pela construgao do objeto do livro impresso se
torna rica, na medida em que chama a atengdo para outros elementos além do textual, que compdem
igualmente o objeto e de que maneira outros personagens se encontram envolvidos nessa convecgdo, além da
figura da autora.
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2.2.2 Prefacio

O livro “Nés” do Brasil: estudo das relacfes étnico-raciais (2012) é prefaciado pelo
Professor Doutor Roberto Carlos da Silva Borges, entdo coordenador do Programa de Mestrado
em Relagdes Etnico-Raciais do CEFET/RJ, onde Rosiane Rodrigues passou parte de sua vida
intelectual.

Ao longo de trés paginas, Borges aponta alguns tragos da obra, como a linguagem leve
e de facil assimilacdo, o que possibilita que o material seja utilizado por um publico amplo,
segundo o autor. A densidade e o félego da interpretacdo proposta também séo destacados. Para
ele, as analises propostas terdo como base o0 arcabouco de pesquisas de cunho historiografico e
na opinido (orientacdo) de pesquisadores qualificados. Assim, Borges chama a atencdo para a
complexidade dos conceitos que serdo articulados ao longo do desenvolvimento do titulo.
Preocupado em repercutir sobre a questdo da diversidade no contexto histérico-cultural
brasileiro o livro de Rodrigues (2012) coloca em pauta, de maneira direta ou indireta,
discussdes a respeito de conceitos e (ou) ideias como diversidade, identidade, excluséo,
preconceito e raga.

O texto aqui descrito evidencia também a importancia da insercdo da educacéo e, por
sua vez, dos corpos que compdem a escola nos debates que envolvem potencialmente a
superacdo das desigualdades historicamente montadas no nosso pais. Ao propor que é somente
a partir de uma certa tomada de consciéncia possibilitada pelo processo de ensino que um
respeito efetivo a diversidade pode ser alcancado. Mais do que uma visdo edénica de educacao,
Borges assinala a necessidade de expansdo da pauta além do ambiente escolar.

No préximo, trataremos do desenvolvimento argumentativo do nosso objeto de

pesquisa.

2.2.3 Do desenvolvimento argumentativo

A obra de Rodrigues (2012) esta subdivida em Introducdo e mais quatro capitulos, a

seguir caracterizaremos essas partes.

2.2.3.1 “Introducao”

A partir da apresentacdo do conceito de identidade, entendido pela autora como algo

fluido, flexivel e de dificil fixacdo, Rodrigues (2012) nos coloca o exercicio reflexivo central
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da obra: discutir a nogdo de uma possivel identidade nacional ou, ainda, colocar em debate uma
esséncia do brasileiro. Rodrigues indica, portanto, que se ao fim da leitura e estudo da obra, o
seu leitor seréd capaz de concluir que nao existe uma definicdo essencializadora do brasileiro.
Os contatos, trocas e resisténcias (sem adentrar na intensidade e forma dessas interagdes)
advindas do dialogo multifacetado entre os diferentes grupos étnicos e identitarios que
conflituam no Brasil desde a sua existéncia, ndo tornam possivel a realizacdo de uma sintese do
brasileiro ou ainda o escalonamento destas contribui¢es. Contudo, a autora opta por usar a
histéria de alguns desses grupos como tema. A saber, a dos africanos, dos indigenas,
muculmanos e judeus. Os capitulos se constituem, de modo geral, pela realizacdo de um
movimento arqueoldgico que descreve as “origens” do grupo em questdo ¢ as desenvolve até
0 ponto em que este se cruza como Brasil.

Outro ponto relevante refere-se a indicacdo da motivagédo estabelecida por Rodrigues.
Seu compromisso se sustenta na “[...] circulagdo de saberes e a divulgacdo de pesquisas
cientificas na area da diversidade” (RODRIGUES, 2012, p. 16). Desse modo, percebemos a
intencdo em realizar uma transposicdo da linguagem académica para que estas reflexdes
reverberem significativamente em um publico mais amplo. Também a autora indica que ira
transportar um arcabouco teorico denso para uma linguagem mais democratica (RODRIGUES,
2012, p. 16). Assim, a preocupacao e a necessidade emacompanhar as discussdes mais recentes
da historiografia, sociologia e antropologia ficam explicitamente demarcada.

A seguir, apresentaremos 0s capitulos, topicos e subtopicos que compdem a obra de
Rodrigues (2012).

2.2.3.2 Capitulo: “Africa e africanos”

A respeito do capitulo “Africa e africanos” (RODRIUES, 2012), o capitulo que
intenciona apresentar elementos da experiéncia africana e sua relacdo coma formacéo brasileira
encontra-se dividido em quatro grandes topicos, sdo eles: “A maldi¢do de Cam: o inicio da
desqualificacio dos povos africanos”; “A Africa ¢ um continente — divisdo regional (século
XIX e XIX)”; “Egito” e “A estratégia de colonizacio pela negacio da meméria: a ‘Arvore do
Esquecimento”.

Em seu primeiro topico, Rodrigues (2012) se apropria da lenda da “Maldi¢ao de Cam”,
para situar temporalmente e geograficamente o inicio do preconceito e (ou) a desvalorizacdo
para com o sujeito de pele escura. Esse desapreco resultaria, em 1455, na instituicdo da bula

papal Romanus Pontifex que "autoriza” os portugueses a escravizarem homens e mulheres do
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continente africano (RODRIGUES, 2013, p. 21). A evocacdo desta lenda é pautada em uma
fala do entdo consul haitiano George Antoine, de 2010, que no calor de um terremoto que
destruiu consideravelmente o seu pais, afirmou que os negros sao amaldicoados.

Aqui, de modo geral, Rodrigues alerta ao leitor para a complexidade dos temas
relacionados a escraviddo, propondo um paralelo entre a escraviddo chamada de interna
(utilizando como exemplo o sistema escravocrata pelos mugulmanos no século X) e a que seria
capitaneada pelos europeus para explicitar essas diferencas. A autora conclui que a primeira
esta relacionada a questdes politicas e até culturais. Ja a segunda ird se transformar mais tarde
na base de um sistema produtivo de riquezas sobretudo no continente americano
(RODRIGUES, 2012, p. 24-25). Averiguamos, ao fim, que a natureza dos dois temas, que Sio
demasiadamente complexos, tem finalidades adversas, o que impossibilita uma simples
equiparacéo.

Como parte do capitulo I, ha o segundo topico “A Africa é um continente — divisdo
regional (séculos X1X e XX) onde preocupa-se em explorar de maneira detalhada a pluralidade
econdmica, cultural e social de paises que compdem o continente africano. Segundo Rodrigues,
0 desleixo a respeito das particularidades dos grupos que integram o continente tem como
causador as praticas imperialistas que objetificam a descaracterizacdo destes sujeitos de modo
geral. Assim, a ideia de que “a Africa é um pais" encontraria outras formas de linguagem e,
portanto, perpetuariam-se. A divisdo apresentada conta como referéncia o “guia” José Maria
Nunes Pereira (cientista social de formacio), que propde as seguintes partes: “Africa do
Norte”®: “Africa Central”®; “Africa Oriental”!? e “Africa Centro-oriental”!!,

O Egito é o principal tema do topico nimero trés. A autora evoca como ponto de partida,
no texto principal, os eventos da chamada “Primavera Arabe”, em 2011, para desenvolver seu
argumento a respeito de uma tradicdo de "indignacdo™ dos egipcios, fixada em algo em torno
de 4,3 mil anos atras. Afirma ainda que “[...] os egipcios tém milhares de anos de experiéncia
em matéria de revolugdo popular” (RODRIGUES, 2012, p. 37). Essa proposta tem como

intencdo destacar que um povo africano téo antigo ja tinha em pautas questdes “modernas”, no

8 Africa do Norte: Formada por Libia, Egito, Tunisia, Argélia e Marrocos; “Africa Ocidental” por Benin, Cabo
Verde, Costa do Marfim, Gambia, Gana, Guiné, Guiné-Bissau, Libéria, Mauritania, Nigéria, Senegal, Serra Leoa,
Togo, Burkina- Faso e Niger (destaco que a autora menciona o processo de “balcanizagio colonial” que resulta
em um nimero consideravel de paises) (RODRIGUES, 2012, p. 28).

® Africa Central: Integralizada por Burundi, Camardes, RepUblica Centro-Africana, Chade, Congo (Brazzaville),
Republica Democratica do Congo, Gabdo, Guiné-Equatorial, Ruanda e Sdo Tomé e Principe (RODRIGUES, 2012,
p. 32).

10 Africa Centro-oriental: Formada por Etidpia, Eritreia, Djibuti, Somalia, Suddo, Sudédo do Sul, Uganda, Quénia
e Tanzénia; “Chifre da Africa” composta por Etidpia, Eritreia, Djibuti, Somalia ¢ Suddo (RODRIGUES, 2012,
p.32)

1 N&o hareferéncia precisa de onde o trecho foi retirado.
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sentido da capacidade de organizar um levante contra o regime regente. Essa intencdo positiva
esbarra, contudo, em um movimento mal realizado, ao passo que a autora ndo contextualiza e
explora elementos da Primavera Arabe — que ja pelo seu proprio termo ndo se limita aos
egipcios e, assim, apenas utiliza o termo como quase que sendo autoexplicativo. A partir disso,
os interesses imperialistas estadunidenses ndo sdo inseridos e contextualizados.

J& o ultimo ponto do capitulo dois possui 0 nome “A estratégia de colonizagdo pela
negacao da memoria: a Arvore do Esquecimento”. Aqui, a autora se dedica a debater a respeito
desse complexo conceito que é o de memdria. Como base desta reflexdo a autora se vale de
uma defini¢do de Hebe Mattos ao propor que o termo significa “[...] a presenca do passado no
presente”.

O uso da memoria por parte dos europeus se baseava na necessidade de se esvaziar e
descaracterizar os sujeitos escravizados. Desta forma, ao ndo possuir mais uma “base” residual
para se projetar um futuro os homens e mulheres se tornaram, a0 menos em tese, mais
suscetiveis a escraviddo (RODRIGUES, 2012, p. 49). De modo comum, medidas que
pretenderam dificultar o reconhecimento entre 0s escravizados ou dos que permaneceram no
continente africano e ainda impedir aliancas em solo brasileiro, foram mecanismos elaborados
pelo imperialismo europeu para desfigurar e confundir sujeitos africanos. Assim sendo, a
tentativa de obliterar a subjetividade e a capacidade destes homens e mulheres escravizados(as)
também é colocado em pauta no debate estabelecido, mesmo que de maneira indireta.

Como unico subtdpico desta parte, temos “A queima dos arquivos da escravidao: o
dilema de Rui Barbosa”. Na primeira parte do subtopico, entende que o ato do entdo Ministro
da Fazenda intencionava “esquecer” quem era as familias que mais possuiam cativos e,
portanto, elas ndo seriam penalizadas de alguma forma em um futuro. Rodrigues pauta essa
“pena” na IIl Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intoleréncia Correlata, sob responsabilidade da Organizacdo das NacBes Unidas (ONU) em
2001. Outra leitura entende e ressalta que Rui Barbosa era abolicionista de longa data, enquanto
cumpria uma funcédo publica; como politico, teve de interferir drasticamente em um projeto que
circulava na Camara, que objetivava indenizar a todos proprietarios de cativos que solicitassem.
Desse modo, ao destruirem os registros ndo haveria mais formas para comprovar a posse de
escravos e, assim, 0 pagamento ndo seria feito. Rodrigues d& especial atencdo para a
necessidade de se “historicizar” as atitudes do entdo Ministro da Fazenda, que pretendia
resguardar a economia publica ao mesmo tempo que impedia que os antigos senhores
enriquecessem mais as custas das praticas relacionadas a escravidao.

O proximo tépico segue 0 movimento que pretende estabelecer consideragdes sobre 0s
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capitulos que formam o livro paradidatico “N6s do Brasil: Estudo das Relagbes Etnico-Raciais

(2012). E, desse modo, aborda o capitulo “Autdcnes e Indigenas”.

2.2.3.3 Capitulo: “Autdcnes e Indigenas”

O capitulo “Autdcnes e Indigenas” ¢ introduzido pelo topico “De onde vieram os
primeiros habitantes?” que objetiva provocar uma reflexdo sobre 0s povos que ja estavam aqui
antes do contato com os portugueses em 1500. Rodrigues propde que aproximadamente entre
trinta e cinco mil e doze mil anos atrds as primeiras tribos étnicas de origem asiatica
atravessaram o Estreito de Bering e ai tiveram contato com essas terras. Outra possibilidade
sustentada é a de que melanésios tenham atravessado o Oceano Pacifico em transportes
rudimentares (como canoas e botes) ou ainda que australianos e certos grupos oriundos do
continente africano tenham chegado pela Antartida e pela ponta do continente americano
(RODRIGUES, 2012, p. 53). A autora indica ainda ao leitor que todas as leituras e
possibilidades séo factiveis e utiliza a descoberta (ou achada) do fossil batizado como Luzia,
na cidade de Pedro Leopoldo, em Minas Gerais, que possui 0 que a autora chama de tracos
caracteristicos dos africanos que embasa este debate.

O préximo tépico pretende estabelecer consideragdes sobre os capitulos que formam o
livro paradidatico Nos do Brasil: Estudo das Rela¢des Etnico-Raciais (2012). E, desse modo,
aborda o capitulo “Também Somos Mucgulmanos?, neste Rodrigues (2012) pretende inserir, no
contexto da formacdo histérico brasileiro, um elemento de fato, que usualmente ndo é

explorado, a experiéncia mugulmana.

2.2.3.4 Capitulo: “Também Somos Mugulmanos?”

Reverenciando Jodo José Reis, a autora indica que a conhecida Revolta dos Malés
(1835) foi um dos principais levantes do século XIX no contexto brasileiro, evidenciando as
relacBes urbanas e a capacidade de organizacdo dos cativos a0 mesmo tempo que evidenciou
a singularidade de cada grupo escravizado. Seu lugar de origem, seus costumes religiosos e da
lingua e (ou) dialeto. Bem como a maneira como alguns desses eram muitos mais “cultos” (no
sentido de ter dominio do letramento) do que seus proprios “senhores”. Sublinhamos que a
religido mucgulmana era a proferida por esse grupo. A escrita inclusive possibilitou uma
comunicacdo e a organizacdo da referida Revolta. No primeiro subtopico do capitulo,

Rodrigues explora de maneira mais detida a relacdo e os resultados das misturas genéticas e a
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criacdo de uma "classe" entre os escravizados. Dessa forma, em “Africanos ¢ Crioulos”, a
diferenca entre os frutos das relacfes dos senhores com as escravas e 0s demais é apresentada
como um elemento diferenciador que despertava a desconfianga dos outros negros. Contudo,
Rodrigues indica que independente do lugar que ocupavam “na hora de comer”, esses mesticos
sempre se encontravam em posi¢do de inferioridade em relacdo ao branco. Este sujeito,
portanto, fragmenta ainda mais a sua subjetividade.

No tdpico dois, "Influéncias Religiosas”, sustenta-se a hipotese de que jano século XVI
— periodo onde 0s primeiros escravos passaram a chegar no que viria a ser o Brasil — é
possivel identificar sujeitos que exerciam a religido muculmana. A autora pretende explicitar a
relacdo da religido muculmana coma formacédo historico-cultural do Brasil.

O préximo topico pretende estabelecer consideragfes sobre os capitulos que formam o
livro paradidatico NOs do Brasil: estudo das relagbes étnico-raciais (2012). E, desse modo,

aborda o capitulo “Judeus no Brasil: cristdos-novos”.

2.2.3.5 Capitulo: “Judeus no Brasil: cristdos-novos”

O capitulo “Judeus no Brasil” conta como primeiro topico a se¢édo “O velho Testamento
como Histéria Mitica da Comunidade Judaica”. No corpo do texto principal, Rodrigues
apresenta (baseadano historiador Roland Oliver) que no século XI é provavel que os povos do
continente africano ja tenham tido contato com os povos de religido judaica, cristd e (ou)
islamica e, dessa forma, uma troca cultural antes do século XV e XVI entre estes elementos e
sujeitos é bastante possivel. Nesta altura, Rodrigues realiza uma detida descricao a respeito das
semelhancas entre os livros que fundamentam essas expressoes religiosas e conclui que cada
grupo ira se ater a um mito de origem de fé diferente. O que, por sua vez, resulta em trajetorias
historicas diversas. Ja o subtopico “Judeus e o Brasil” propde que a relagdo entre judeus pode
ter se iniciado com a chegada da Esquadra de Cabral, a partir dos degredados que estavam sendo
transportados em 1500. As praticas de repressdo colocadas nos paises europeus sob 0s que
professavam a fé judaica resultaram na penalizacdo do degredo no além-mar. Ademais a
conversao forcada faz com que a descoberta de um judeu seja dificultada, sendo que a préatica
poderia continuar as escondidas.

N&o que a questdo judaica e muculmana sejam questdes pouco relevantes em um
contexto nacional e, sobretudo, internacional. Mas, ndo podemos deixar de indicar que essas
duas questdes pouco dizem respeito a tematica e as demandas instituidas Diretrizes Curriculares

Nacionais para Ensino da Historia Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004) e a Lei n°
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10639/2003. O grupo evidenciado por essas medidas sdo negros e nesse sentido, acreditamos
que a insercdo desses temas em um livro que procura atender as essas medidas pode,
potencialmente em uma leitura revisionista e negacionista, colocar em pé de igualdade os
mecanismos que afastam historicamente esses sujeitos dos locais privilegiados em nossa

sociedade.

2.2.3.6 Capitulo: “Brasil: Construcédo e Conflitos”

O tbpico “Quem sdo os outros?" abre o Gltimo capitulo, “Brasil: Construcdo e
Conflitos”, do livro de Rodrigues e apresenta a relevante questdo: “quem somos nos € como
nos transformamos no que somos?” (RODRIGUES, 2012, p. 128). Os conceitos de mesticagem
e sincretismo sdo ressaltados na medida em que sdo mais praticos do que uma nocéo de
contribuicdo. Segundo a autora, se operamos nesta primeira chave, podemos correr o risco de
relativizar ou esquecer as relagdes de poder entre esses grupos. Ainda indica que a dindmica
dos povos e consequentemente da cultura ndo permite que congelemos europeus, africanos,
indigenas, muculmanos e judeus (RODRIGUES, 2012, p. 129).

A autora sintetiza as agdes que introjetaram a ideia de que existe um rosto do brasileiro
justamente a partir desse inconsciente. A primeira € o silenciamento das maiorias, a banalizacao
e desvalorizacdo das expressdes culturais destes grupos que integram essa maioria. O que é
reiterado no terceiro ponto elencado e o ultimo é a continuacdo deste padrdo ainda hoje.
Contudo, a partir desse capitulo, a autora indica, em algumas passagens, a existéncia de uma
violéncia que segregou e afastou a populacéo africana e afro-brasileira, mas, sem dar enfase
especialmente nesse processo. A capa colorida e amistosa e destaca que é o Unico capitulo que
possui uma capa ilustrada neste estilo que indica pessoas de diferentes culturas no Brasil
evidenciam essa Vvisdo edénica do Brasil, que ndo € nova quando tratamos de interpretacdes do

Brasil.

2.4.4 Da utilizacdo de fontes historicas e linguagens textuais alternativas na construcao

dolivro paradidatico

Entendemos enquanto fonte histérica qualquer tipo de linguagem visual como pinturas,
desenhos e fotografias, que se refere a algum personagem, situacédo do passado ou que se
coloque como envolto de aurea significativamente historiografica.

A reproducdo deste tipo de linguagem no corpo do texto principal ou associado a este
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pode melhorar a experiéncia do seu leitor(a), na medida em que oferece outras possibilidades
que ultrapassam o texto. A materializacdo que a visualizacdo de um outro que est& no passado
e que, portanto, manifesta a sua diferenca por meio do recorte da imagem, é um dos pontos
fortes que aqui destaco.

A partir dessa definicdo, o primeiro documento histérico utilizado na obra € a capa do
Le Petit Journal do ano de 1896. O Jornal foi um periddico parisiense que circulou entre 1863
e 1944, sobretudo em Paris, Franca. A imagem da capa apresenta ao leitor(a) um desenho em
cores da Imperatriz Taitu Betul. Segundo a legenda informativa, consta que ela foi uma das
responsaveis por liderar os etiopes. Assim, dentro de um capitulo dedicado a estabelecer e
nomear 0s paises que foram o continente africano, dedica-se este espaco para exaltar esta
personagem (contudo sem tensionar o fato de ser tratar de uma mulher) responsavel por manter
a Etidpia o Unico pais longe do dominio de algum império europeu. Mais a frente, nesse
primeiro capitulo, temos a foto do acervo da Bibliothéeque des Decoratifs (Franca) onde
representa-se Nzinga Mbandi Ngola, que foi a Rainha do Povo Ginga de Matamba e Angola.
Esse grupo, segundo a legenda informativa, resistiu de maneira notdéria as insercdes
portuguesas. Aqui também ndo se ressalta o fato de se tratar de uma mulher. Ja no topico
dedicado ao Egito, se reproduz o busto de uma farad, supostamente. A imagem ndo €
referenciada de maneira direta nem por meio de legenda ou no corpo do texto principal.
Contudo, supbe-se que se trata de Cledpatra, a partir do trecho “[...] a mais famosa rainha do
Egito” (RODRIGUES, 2012, p. 43). De toda forma, a legenda que acompanha a fotografia do
busto propde que ela possui cabelos anelados, nariz e rosto arredondados e pele bem escura. Ou
seja, aproximada do estere6tipo do fenotipico do(a) africano(a). Dessa forma, a autora indica,
através da legenda, que na realidade esses sujeitos (e no caso de CleOpatra especificamente) sao
totalmente diferentes do que a representacdo tracada pela industria cinematografica.

Nesse primeiro capitulo, ao empregar a reproducdo de documentos histéricos, podemos
identificar dois movimentos relacionados a imagem da mulher. No primeiro, ao apresentar duas
personagens femininas que tiveram relevancia no processo de resisténcia contra a invasao dos
impérios europeus (area tradicionalmente marcada pela presenca masculina), ndo se explicita
essa condicdo de ser mulher. Porém, entendo que essa exaltacdo da figura esta presente, ja que
se impBe de maneira implicita essa associacdo de elementos historicamente antagonistas em um
senso comum (feminino x combate, guerra, resisténcia). JA o outro movimento explicita a
questdo da mulher e a sua relevancia historica (no caso, Cledpatra) e explora 0s seus tracos
femininos e, assim, indica a existéncia de processos que pretendem ocultar tragos fenotipicos

“indesejados”.
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Ja no capitulo dois, vale-se de trés documentos histéricos. O primeiro acompanha o texto
principal que discorre a respeito das “Entradas e Bandeiras”. A pintura de Debret, intitulada
“Soldados indios de Curitiba”, ndo é explorada explicitamente no corpo do texto, servindo
apenas como efeito ilustrativo. J& as outras duas imagens tém caracteristicas semelhantes.
Trata-se de mapas do que viria a ser o Brasil do século XVI. Certamente devido a sua época
de producdo, eles ressaltam a presenca do pau-brasil nesse territorio e a utilizacdo dos indigenas
como mdo de obra, bem como o consideravel nimero de caravelas que se aproximavam. A
primeira é creditada Giovani Ramusio e data do ano de 1557 e a segunda de Lopo Homem e
Pedro Peinel, representando o “Brasil” de 1500, mas ndo apresenta em legenda a data de
producdo da representagéo.

Ja o capitulo quatro “Somos todos mugulmanos?” explora possiveis influéncias dessa
cultura em uma formagédo nacional, ao analisar o tema de uma islamizacdo de partes do
continente africano, que influenciou ou criou praticas nesta regido, reproduzindo dois
documentos datados do século XIX. O primeiro, segundo a legenda, expressa umtexto em arabe
corrente e 0 segundo € atribuido a uma lingua africana ndo mencionada, mas que exibe claras
semelhancas e usos de caracteres arabes com a primeira fonte. Dessa forma, a autora ao
desenvolve no corpo do texto principal o argumento de uma "islamizacdo" do continente
africano, utiliza a escrita como exemplo desse processo atraves da representacdo dos referidos
documentos. Ainda dentro do ja referido capitulo, emprega-se a Unica tirinha de toda a obra.
Ela é utilizada em harmonia com o texto sobre a “Revolta dos Malés" e apresenta em forma de
desenho o levante dos escravizados.

O capitulo subsequente se vale de apenas um documento histérico. E este estd
relacionado ao texto principal que trata do processo de perseguicdo e expurgo dos judeus (e
judias) no continente europeu. Trata-se, assim, de um 6leo sobre madeira intitulado “Tribunal
da Inquisi¢do”, atribuido a Gaya e datado do ano de 1816. Portanto, o emprego da imagem no
corpo do texto tem apenas efeito ilustrativo.

O topico subsequente da atencdo aos acessorios que formam o livro paradidatico “Nés”
do Brasil: estudo das relag6es étnico-raciais (2012). Compreendemos, enquanto acessorio, as
composicBes graficas que tangenciam o texto principal. Aquele que toma a maior parte da
pagina e que é chamado de texto principal vem acompanhado, por vezes, de boxes com a fungédo

de glossério, tirinhas, imagens e a reproducéo de documentos histéricos, por exemplo.
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2.2.5 Do uso de se¢des especiais no corpo do titulo analisado

Os boxes, em sua maioria, tém como funcéo oferecer ao leitor(a) as informagdes que
podem complementar a experiéncia da leitura a partir de informacGes mais detalhadas a respeito
do texto principal, que acompanha ou ainda tem o efeito de glossario, ao supor termos e (ou)
conceitos que o seu leitor desconhece. Ja as imagens reproduzidas na obra tém apenas efeito
ilustrativo, na medida em que ndo complementam ou tensionam os sentidos apresentados no
corpo do texto principal.

No primeiro capitulo sobre o continente africano, emprega-se um box com uma citacdo
de Ki-Zerbo, onde este discorre sobre o complexo significado da palavra Africa. O box
posterior apresenta uma citagdo de M’Bow, onde argumenta-se sobre o estabelecimento das
categorias de cor (branco e negro) e os efeitos psicoldgicos e fisicos que acompanhavam o
processo do imperialismo. Essas sequelas, segundo a citacdo, contribuiram para o
estabelecimento e a construcdo de uma nogéo de esséncia racial fundamentada na cor de pele
dosujeito. Destaco que esses dois primeiros boxes do capitulo tém efeito de "apéndice”,
dado que apenas complementam a obra e ndo dialogam obrigatoriamente com o texto principal.
O préximo box vem em direcdo contraria e em harmonia com o texto principal, discorre sobre
a leitura crista do continente africano e indica que as leituras portuguesas sobre as sociedades
africanas sdo “isentas de preconceito” (RODRIGUES, 2012, p. 21).

O subsequente box apresenta uma citacdo de Souza (2003) onde apresenta-se
caracteristicasda escravidao “pré-europeia”, praticada no continente africano como o direito a
posse de terra pelos cativos e o exercicio do matriménio. Deste modo, este box vem reforcar a
ideia expressano corpo do texto principal e que, desta forma, enfatiza a diferenca entre os
“tipos” de escraviddo. Desse modo, o box é complementar. Ja o proximo box apresenta uma
citacdo de Hebe Matos (2010), onde a intelectual ressalta os efeitos da escravidao no continente
africano ainda hoje e ndo dialoga com o texto de maneira explicita. O seguinte box apresenta
uma fungdo umpouco diferente das demais. Ao destacar o conceito de “colonizagdo”, Rodrigues
indica que durante essa unidade (topico), o termo sera entendido como o processo de exploracédo
dos impérios europeus (destaca Franca, Alemanha, Italia, Bélgica e Espanha). Associa ainda
que o0 contexto aberto pela Revolugao Industrial “for¢ou” a expansao desses paises para outros
continentes.

Mais a frente, dedica-se um espaco para expor a dinastia Alauita, que comanda o Estado
do Marrocos ha mais de trés séculos. Ela acompanha o texto que apresenta as divisdes do

continente africano. Desse modo, 0 box acrescenta informacdes ao texto principal. Na mesma
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sessdo, outro box é utilizado em compasso com o texto principal que nos informa sobre o
processo de “divisao” do Continente, que ndo respeitou as particularidades étnicas existentes.
Logo em sequéncia, outro box informativo é usado para apresentar o significado dotermo
“sahill”.

Em outra altura do texto principal, mas que ainda trata das divisdes regionais do
continente, temos um box que nos informa sobre os idiomas utilizados no que a autora chama
de “Africa Austral”. Ainda sobre esta regido utiliza-se do recurso do box para apresentar um
resultado pratico do referido processo de balcanizacdo. O caso da etnhia Hererd, que ficou
repartida entre os territérios da Angola e Namibia e que sofreu um genocidio reconhecido
pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). Assim, a autora reitera o processo de violéncia
simbolizado na pratica imperial. O ultimo box desse topico apresenta uma citacdo de Nunes
Pereira (2002) que ressalta 0 espaco geografico do Oceano indico e a sua importancia como
local de confluéncia econémica e cultural entre o continente asiatico, africano e europeu.

Ja o préximo topico do capitulo, dedicado a explorar elementos do Egito, tem como
primeiro box que foge do padrdo estético dos anteriores. Enquanto os demais séo
reproduzidos dentro de uma caixa de tom verde marca-texto e vem no meio da pagina principal
e vem em uma pequena caixa ao lado do texto central. Esse box apresenta em laranja-negrito o
significado de “mugulmano” e “arabe”, termos que estdo destacados no miolo do texto
principal. Dessa forma, podemos concluir que esse box cumpre afusdo de glossario ao seu(sua)
leitor(a). O box posterior retoma a formatacdo usual e informa que os mais antigos fésseis que
se tem noticia (na época) foram encontrados na Africa Oriental e, assim, pretende pautar uma
interpretacdo do continente africano como berco do mundo.

Ja para debater o possivel tom de cor dos primeiros egipcios, Rodrigues (2012) utiliza
uma citacdo de Diop (2010), que sustenta que esse povo se denominava como “kmt”, que
significava “negro” e que temraiz linguistica “kamit”, que por sua vez se relaciona com “kam”.
A autora parece querer relacionar e retomar o primeiro topico desenvolvido na obra para que
ndo se perca de vista a continuacdo do preconceito em relacdo a cor iniciada a partir da lenda
dessa maldicdo. O proximo box apresenta proposta semelhante ao que propde a legenda que
acompanha a imagem de CleOpatra e explorada no topico anterior do presente trabalho. Indica,
portanto, que no videoclipe de Michael Jackson da cangdo Remember the Time apenas atores e
atrizes negras foram escalados para compor o elenco, ao contrério de outras producbes
audiovisuais. A funcéo de glosséario € utilizada mais uma vez para explicar o termo “Maneton”,
porém, ndo se utiliza a formatacdo estética utilizada no outro caso. Mais adiante, e em outro

topico deste capitulo, ao abordar o violento processo de retirada de homens e mulheres para a
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América e a obliteracdo destes sujeitos, um box nos informa que a mae do Rei Ghezo (do
Daomé) teria chegado em Séo Luiz do Maranh&o. E o Gltimo capitulo explora a rica diversidade
de linguas e dialetos praticados no continente africano, destacando que cada africano fala em
média trés linguas diferentes.

O ultimo box da secdo aponta que a familia de Francisco Félix de Souza, conhecido

como “Chaca”, foi uma familia que enriqueceu pelo trafico de pessoas e que se transformou em
vice-rei de Benin devido a sua relagdo com o antigo rei. Este box acompanha o texto principal
sobre as relagdes culturais especificas entre Portugal, o continente africano e o Brasil.
Ja o capitulo “Somos todos mugulmanos?” ao debater a questdo linguistica dos escravizados
envolvidos na Revolta dos Malés, temos um box que pretende destacar os idiomas tradicionais
desses sujeitos e em outras senzalas do pais. Dessa forma, cita o loruba, Bantu e o Fon. O box
posterior apresenta o termo jihad. Com pretensdo explicativa a autora apresenta a
complexidade do conceito e o define em um primeiro momento como o “[...] esfor¢o para
se manter fiel as determinacdes de Deus” (RODRIGUES, 2012, p. 105) e alerta que este termo
tem sido usado para descrever e (ou) associado a uma nocao de “Guerra Santa” 0 que, segundo
ela, ndo d& uma nocdo profunda e adequada ao termo. Todavia, Rodrigues utiliza esta segundo
nocao em sua obra e alerta, neste box, 0 seu uso a fim de propiciar uma leitura e interpretacdo
mais cdémoda ao leitor(a).

Ao adentrar, a partir do texto principal, no evento da “Revolta dos Malés", um box
informativo indica que a mae de Luiz Gama, supostamente, teria participado de maneira ativa
no levante e, destaca entre parénteses que este personagem teve participacdo importante no
movimento abolicionista (RODRIGUES, 2012, p. 107). Ou seja, reforca a ideia do box/da se¢édo
especial enquanto transportadora de curiosidades paralelas a narrativa do texto principal.

O capitulo subsequente, que pretende debater a relacdo entre os judeus e a formacao
nacional, conta como primeiro box um glossario que realca dois termos que se encontram
destacados em laranja no texto principal: Itan e Ifa. O primeiro significa “mito” e o segundo,
“oraculo”. A formatagdo estética desse box é semelhante aos outros glossarios da obra. Na
mesma pagina, temos um box para elucidar o sentido de “mito”. Rodrigues alerta que este nao
significa “mentira” e sim as formas como uma cultura interpreta as suas origens. Ja ao debater
em alguma medida a longa trajetéria de perseguicdo aos judeus, emprega-se um box para
destacar que um documento antissemita foi encontrado em Alexandria. Este € atribuido a um
ex-hebreu, ou seja, evidencia que sempre existiram sujeitos e (ou) praticas que foram dispares
emrelagéo ao cristianismo.

No topico dois do referido capitulo, o texto principal, ao discorrer sobre a emigragéo e
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imigracdo judaica, ilustra um box para indicar que os judeus que chegaram ao continente
europeu foram chamados de ashkenazistas e que usavam o idioma iidiche. O box visa, portanto,
apenas acrescer uma informacdao a respeito do texto. O box glossario é usado no mesmo tépico
e destaca o termo “Marranos”, que significa “convertido a forg¢a”. Seu significado acompanha
a discussdo do texto principal. A apropriacdo de diversos elementos culturais é abordada através
da culinéria, onde a autora indica no ultimo box que existem pratos tradicionalmente judaicos
que sdo preparados na Praca Onze no Estado do Rio de Janeiro.

No ultimo capitulo da obra, emprega-se apenas um box. Nele aborda-se uma ideia de
"simbolo nacional” e 0s sentidos de unidade, homogeneidade que a reproducao desses modelos
pretende impor. Indica ainda que a Constituicdo Federativa do Brasil de 1988 (CF/88)

Constituicdo Federal pretende justamente regular as “regionalidades”.

2.2.6 Elemento pos-textual ou complementar

A préxima discussdo pretende debater o que chamamos de suplemento didatico. Esse
material que acompanha o exemplar "N&s™ do Brasil™ (2012) intenciona estabeceler um didlogo
com docente oferendo atividades e metodologias para o trato com o livro e recomendando
interpretacdes sobre 0 seu tema. Nesse sentido, 0 anexo nos permite aferir que construir um

livro paradidatico enquanto material sofisticado é uma escolha consciente.

2.2.6.1 Do Suplemento didatico: indicacdes e orientacfes para o livro paradidatico

Ao fim do sexto capitulo do titulo, temos um curto texto de nome “Os desafios da
diversidade — o “nés” do “outro”. Rodrigues inicia sua reflexdo abordando as possibilidades
semanticas do termo diversidade e indica que a sua obra ndo pretende ser um manual para o
manuseio das diferencas e, por sua vez, ndo deve assim ser interpretado. E como sera possivel
concluir apo6s apresentacdo da analise, o paradidatico em questdo possui essa profundidade
analitica para se considerado um manual.

A autora alerta ainda que a evidenciacdo das diversidades e de que maneira elas foram
construidas historico e culturalmente é um passo relevante e, por isso, pretende aproximar em
alguma medida o leitor (a) da historia dos grupos que foram deixados de lado e, de alguma
maneira, contribuiram para a constru¢do dos nossos habitos cotidianos. E conclui que espera
que o usuério do titulo tenha apreendido a sua proposta.

A proxima discussao pretende dar atengdo ao que chamamos de suplemento didatico.
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Esse material que é distribuido junto com o livro paradidatico N6s do Brasil: Estudo das
RelagBes Etnico-Raciais (2012) estabelece, a partir das premissas da autora, Rosiane Rodrigues,
uma discussao e um didlogo de maneira mais direta com os (as) professores (as), sobre de que

maneira nds docentes podemos manusear a obra em estudo.

2.2.6.2 Do “suplemento didatico”: indicacGes e orientacdes para o livro paradidatico “No6s” do

Brasil: Estudo das Relagdes Etnico-Raciais (2012)

O apéndice didatico associado ao titulo Nos do Brasil: Estudo das Relagdes Etnico-
Raciais (2012) e, portanto, publicado no mesmo ano que este, foi elaborado coletivamente por
Rodrigues e Samir Thomaz. Este suplemento parece intencionar um interessante movimento de
didlogo mais direto entre a autora Rodrigues (2012) e um publico mais “adulto”, integrado
sobretudo por professores(as) e pesquisadores(as). 1sso se evidencia pelo emprego de uma
linguagem mais “séria” (ou técnica), ndo ha o uso de interjei¢cbes que marcam a composicéo do
texto principal e assim d&o (ou ao menos parecem pretender) aspecto mais informal a discussao
sustentada. Nesse referido movimento de dialogo, explicita-se que esse complemento pretende
contribuir para uma verticalizacdo ainda maior a respeito dos temas abordados a partir de
filmes, sites, atividades pedagdgicas e com reflexdes que no geral resultem em uma
desmistificacdo dos preconceitos que rondam os temas da experiéncia africana, afro-brasileira
e indigena.

Dividido em cinco partes, o suplemento didatico contém uma introducdo chamada de
“A obra” onde além de explicitar as finalidades deste apéndice indica em qual contexto se insere
o No6s do Brasil: Estudo das Relaces Etnico-Raciais (2012). As Leis n° 10.639/2003 e a n°
11.645/2008 sdo evocadas para justificar a producdo de um titulo que pretende servir como
ferramenta pedagogica dessas legislacdes, que visam uma alteracdo em toda a base do curriculo
escolar a grosso modo. A obrigatoriedade da inclusdo desses temas significou na alteracdo do
mercado editorial, que viu um novo campo de venda ser consolidado pelo Programa Nacional
do Livro Didatico — PNLD (BRASIL, 2017) e pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola —
PNBE (BRASIL, 1997). Além desse embasamento mais “formal”, indica-se que o titulo pode
ser utilizado em associacdo as disciplinas de Educacdo Artistica, Literatura, Historia,
Geografia, Filosofia, Sociologia e Lingua Portuguesa, sem que se esbarre em o gque a autora
chama de “chavdes”. Sem evidenciar, contudo, o que pode ser interpretado como chavoes.
Evidencia-se ainda que o objetivo da obra é apresentar as maneiras como construimos as ideias

e nogdes de diferenca e preconceito que ainda marcamas nossas relacées contemporaneas,
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pretendendo ainda apostar em uma educacéo da diferenca e ndo da igualdade neste sentido.

Portanto, nessas palavras iniciais, a autora parece dialogar em alguma medida com o0s
conceitos de “identidade” e o seu correlato “diferenca”, para tanto, inicia essa parte comum
como trecho daobra de Bhabha.

Na secdo “Alguns objetivos propostos, Rodrigues (2012) enumera cinco objetivos desse
topico. O primeiro refere-se a apresentacdo das possibilidades de abordagem da Histéria da
Africa e cita a sua relevancia na contribuicio do desenvolvimento da Humanidade, divises
politicas, culturais e regionais, evidenciacdo do processo de colonizacdo europeu, suas
consequéncias e, por fim, sobre o processo de escraviddo. A adocdo de uma leitura ndo
eurocéntrica é o segundo objetivo elencado pela autora. Desse modo, ao utilizarmos essas
lentes, podemos interpretar a diversidade cultural brasileira de maneira que evitemos 0s
estereodtipos e as generalizagdes. O terceiro ponto aborda a questdo de uma “positivagdo da
diferenga” entre os diferentes grupos étnicos que compdem o Brasil e acrescenta que 0 processo
de colonizagéo e os seus dispositivos representaram a tentativa de homogeneizacao cultural e
que, dessa forma, o segundo ponto caminha com o terceiro. O protagonismo dos escravos €
abordado de maneira indireta, ao se propor que identificar os levantes que simbolizavam
resisténcia e certa autonomia subjetiva dos cativos € uma interpretacao contraria a tradicional
leitura de passividade desses individuos. Em didlogo com o segundo ponto que pretende
“positivar a diferenga”, o ultimo objetivo elencado refere-se ao reposicionamento do debate
em torno da mesticagem.

Resumidamente, entendo que a obra possui objetivos ainda relevantes e sempre
contemporaneos.

Outra secdo que integra esse suplemento ¢ denominada como “Por que trabalhar com
“Nos” do Brasil?”, que parece ter apelo comercial objetivo para que se convenca 0S
profissionais responsaveis pela adocao deste material na biblioteca escolar. Dessa parte, destaco
que, nas palavras da autora, o titulo apresenta um evidente compasso com as discussdes
historiograficas mais recentes e que essas pretendem desconstruir generalizacdes que foram
utilizadas como estratégia do dominio colonial. Acrescenta ainda que a linguagem objetiva e
direta do titulo pretende colocar tanto adolescentes como adultos em contato com conceitos
como o de racismo, preconceito, colonizacdo, exclusao, resisténcia, cor de pele, escraviddo e
memoria.

Os temas transversais sdo também evidenciados (diversidade; memoria;
multiculturalismo; intolerancia; racismo; género) e ainda os campos interdisciplinares

possiveis: Histdria; Geografia; Lingua Portuguesa; Literatura; Sociologia; Filosofia.



57

J& a respeito das “Sugestoes de Atividades” separa-se em trés momentos: “Atividades
para antes da leitura”; “Atividades durante a leitura” e “Atividade para depois da leitura”. Esta
secdo ndo necessariamente é composta apenas por questdes objetivas. Também ha reflexdes
destinadas ao professorado.

A primeira questdo proposta refere-se a indagacdo sobre o que os(as) alunos(as)
entendem sobre as questes étnico-raciais. Segundo Rodrigues, objetiva-se aqui mapear a
opinido geral da turma sobre o principal tema do livro. O segundo apontamento propde que se
identifique a origem étnica de cada um(a) deles(as), para que se identifique as impressdes
dos(as) alunos(as). Mapear e sistematizar as impressdes destes a respeito da experiéncia
africana, afro-brasileira, indigena e dos demais grupos abordados no livro é o cerne da terceira
proposta. O quarto ponto elencado indica que, ao cursar esses eixos, o(a) professor(a) pode
identificar qual capitulo ou ainda tema ira causar mais impacto na turma.

O curto texto que acompanha as “Atividades antes da leitura” indica que a formatacéo
do livro foi pensada para que nao se restrinja 0 seu processo de leitura e ainda uso pedagdgico.
Segundo Rodrigues (2012), o titulo pode ser utilizado como um material de consulta, na
medida em que seus temas podem ser trabalhados de maneira fracionada e ainda possui um
interessante nimero de mapas em seu corpo. Dialoga com o(a) professor(a) e aponta que €
bem possivel que ele(a) note preconceitos a respeito das tematicas africanas, afro-brasileiras
e indigenas, que, assim, pode-se acompanhar os resultados do projeto “Identidades e
Intolerancias no espago escolar: repensando as formas de administracdo dos conflitos”
desenvolvido pelo Instituto de Estudos Comparados em Administracdo Institucional de
Conflitos (INEAC) e o Ndcleo Fluminense de Estudos e Pesquisas (NUFEP) da Universidade
Federal Fluminense (UFF). A autora acrescenta ainda que em caso de “muita resisténcia"
dos(as) alunos(as), recomenda-se o inicio da leitura pelo capitulo cinco da obra.

Ainda, em uma fase do que Rodrigues chama de “sensibiliza¢do” da turma, recomenda
o documentario “Olhos Azuis” de Jane Elliot. Ao fim, indica que um debate sobre o tema seja
realizado pela turma.

No eixo “Atividades para durante a leitura”, segmenta as propostas entre as disciplinas
em que a teoria do livro pode ser usada. Durante as aulas de Portugués e Educacao Acrtistica,
indica o clipe da musica “Remember the Time” de Michael Jackson, quando for abordado o
tema do Egito; em sequéncia, recomenda o filme “A negacdo do Brasil” de Joel Zito, com
intencdo de que os(as) alunos(as) preparem uma redagdo comparando o clipe musical com a
discussdo sustentada por Joel Zito em seu filme documentario. E, como questdo orientadora,

propde que os(as) estudantes indiqguem se Michael Jackson esta em didlogo com alguma teoria
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cientifica. J& durante as aulas de Histéria e Geografia, propde-se que a turma seja dividida em
grupos para que se pesquise a respeito das construcfes das piramides e que o resultado de tal
pesquisa possa ser apresentado para todo o corpo escolar. Durante as aulas de Historia,
Sociologia, Educacdo Artistica, propde uma atividade de campo, onde 0s(as) alunos(as) devem
entrevistar pessoas de sua comunidade para mapear a origem destas pessoas e suas
particularidades. N&o se evidencia 0s objetivos dessas atividades. J& de maneira direta,
recomenda ao professor de filosofia, que, ao se debater a questdo de xenofobia (explorada no
corpo principal da obra), compare as mitologias gregas com as africanas. Ainda recomenda uma
palestra do educador e fildsofo Renato Noguera, bem como a leitura do artigo“Afrocentricidade
e educacdo: os principios gerais para um curriculo afrocentrado” (sem citar seu autor ou autora)
e, por fim, o texto do pesquisador Michel Misse (1996) intitulado “O senhor e o escravo —
Tipos Limites de Dominagéo e Estratificagao”.

Sem especificar alguma disciplina, o topico “Multidisciplinar” dedica-se ao tema dos
indigenas e indica que as Leis n°® 10.639/03 e n° 11.645/08 permitem uma expansdo dessas
tematicas relacionadas a disciplina Histdria. E, por fim, que o professor elabore uma série de
atividades para que se expanda a compreensdao do que € o indigena, assim como as suas
particularidades. Em uma subdivisdo dessa se¢éo, de nome “Sugestao para as aulas de Educacao
Artistica ¢ Literatura”, recomenda-se a exibicdo do video do primeiro grupo de hip hop
indigena, para que se aborde de que maneira esses povos estdo inseridos em uma certa dindmica
de mundo e, desse modo, passam a ter acesso a novas tecnologias. Em contrapartida, recomenda
uma cancéo tradicional do povo Guarani. Ainda a respeito do tema dos indigenas, recomenda
uma visita on-line a pagina Ikpeng, gerenciada pelo povo Xingu (do Mato Grosso) e nele
compartilha-se filmes, desenhos, mitologias e projetos educacionais. Ao final, a proposta de
atividade se baseia na ideia de que os(as) estudantes componham uma masica ou ainda uma
peca de teatro que verse a respeito da tematica indigena. Agora, sobre o conceito de genocidio
utilizado no miolo da obra, recomenda o filme documentario “A sombra de um delirio verde”,
que aborda o expurgo dos Guarani Kaiowa de suas terras. E em dialogo direto com os(as)
docentes, recomenda-se ainda filmes que aprofundem esse tema, como: “Como era gostoso o
meu francés" de Nelson Pereira; “A missao” de Joffé; “1942: A conquista do paraiso” de Ridley
Scott.

A penultima proposta de atividade durante a leitura da obra discute especificamente com
as disciplinas de Historia, Geografia e Sociologia; discorre que a questdo dos Quilombos é
fundamental em uma leitura mais ampla a respeito das lutas, negociacdes e discordancias entre

escravizados e senhores e, por isso, recomenda o titulo “Ganga Zumbi” e “Quilombo”, ambos
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de Carlos Diegues. Por ultimo, descreve de maneira breve os projetos “Memorias do Cativeiro”
e “GeografAR”, que, de maneira conjunta e em linhas gerais, objetificam a reavaliacdo do
sujeito escravizado. A Ultima ndo dialoga com nenhuma disciplina em especifico, mas
considera os temas transversais que integram a Lei n° 10.639/03 e n° 11.645/08, sdo eles: “Sou
feia mas t6 na moda”, documentario de Denise Garcia e que versa sobre 0 "Género, expressoes
e exclusdo social”; “Cidade das mulheres”, de L&zaro Faria, que aborda "Género e
religiosidade”.

As Ultimas recomendagdes desse suplemento didatico sdéo compostas por quinze €ixos.
O primeiro ponto recomenda que o diagndstico inicial (proposto no mesmo suplemento e aqui
ja descrito) seja colocado em cena mais uma vez, para que se compare as impressoes finais e
iniciais apos a leitura do titulo. O tema do neocolonialismo ¢é abordado no segundo eixo. Esse
processo é descrito como o que da origem a formatacdo geopolitica contemporanea. E propde
ainda uma relagéo direta entre o imperialismo e o neocolonialismo. O terceiro bloco aborda o
tema da “Revolta da Chibata”, que ndo compde os capitulos da obra. Nesse momento, solicita
aos(as) alunos(as) que realizem uma pesquisa a respeito desse evento. Em uma escrita em
terceira pessoa, 0 quarto ponto destaca que, no interior da obra, destaca repetidas vezes que
nenhuma conquista social é alcancada sem luta. Dito isso, orienta que formem duplas para
identificar um movimento social brasileiro.

A biblioteca de Alexandria é abordada no quinto eixo. Recomenda que a turma seja
dividida em grupos para uma pesquisa a respeito da antiga biblioteca e da sua reconstrucéo. O
sexto ponto propde um guia de uma discussao informal com os(as) alunos(as) a respeito de
sujeitos que ndo se enquadram em esteredtipos; acrescenta que a ideia é promover um dialogo
entre exemplo e contraexemplos. O problema desta questdo é que para 0 uso de
"contraexemplos" (no caso em questdo o que escapa do estere6tipo) é necessario aceitar que
existe um “exemplo” (ou seja, um modelo do afrodescendente). Ao seguir esta recomendacao,
o(a) professor(a) pode ser exposto. Indica-se ainda que seja realizada uma pesquisa sobre 0s
grupos étnicos e culturais abordados no miolo da obra. A forma como a histéria se modifica e
é construida é abordada no eixo oito, onde pede-se para que aturma traga exemplos de eventos
que tenham se modificado com o passar do tempo. A confeccdo de um mini glossario entrega
0 nono ponto. Este deve conter palavras de origem africana, indigena, europeia, judaica,
muculmana e oriental. O condicionamento da capacidade escrita e argumentativa € evidenciada
no topico dez, ao solicitar uma redacdo de cada turma. Ja no topico onze recomenda-se que 0
recorte de casos de xenofobia na Europa seja recortado de jornais e revistas. No décimo

segundo, propde-se a realizacdo de um debate em torno das cotas universitarias. Contudo,
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entendendo que o titulo ndo oferece sustentacdo suficiente para a realizacdo de um debate
especifico sobre o tema. Portanto, cabe ao docente, o reforgo do assunto com os(as) alunos(as).
O décimo terceiro eixo reforca que a discussao sobre cotas € um assunto complexo e que exige
atencdo e coordenacdo cuidadosa por parte do docente.

J& o penultimo eixo prop8e que os(as) alunos(as) identifiquem alguma prética que eles

consideram fora do normal e que, dai a alguns anos, assustara 0s(as) historiadores(as) do futuro.
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3 CARACTERIZACOES SOBRE O LIVRO PARADIDATICO

Este capitulo pretende apresentar nosso exercicio de revisdo bibliografica sobre a
natureza do objeto de pesquisa em questdo, o livro paradidatico. Dividimos, portanto, em
dois eixos este capitulo. Sdo eles: de que maneira pesquisadores(as) tém descrito 0s
elementos que configuram e caracterizam um livro enquanto paradidatico; as
conceitualizagdes do livro paradidatico; e as possiveis interferéncias ou aplicacfes que este
pode propiciar no cotidiano do ensino-aprendizagem.

Se denominarmos a primeira proposta como conceitualizacdo e a segunda por
aplicacdo, podemos estabelecer a separacdo da segunda parte em outras propostas. Ja o
terceiro ponto pretende apresentar a relacdo entre a tematica das relagcdes étnico-raciais e da
experiéncia africana e afro-brasileira, quando abordada em livros paradidaticos pesquisados.
Identificando, quais temas especificos deste grande leque tém preocupado mais o0s(as)

pesquisadores(as) e de que maneira eles tém sido abordados em sua especificidade.

3.1 Elementos do layout interno e externo, estilo,recursos de sua narrativa em sentido

textual e principais acessorios utilizados

Este topico estabelece discussdes sobre 0s elementos internos e externos que foram o
livro paradidatico. O fundamento desse debate se deu a partir da revisdo bibliografica realizada

e da apreciacdo critica dos elementos levantados.

3.1.1 Dos elementos internos e externos

Nesta parte, inicialmente, destaco uma recorréncia nas pesquisas sintetizadas: a
utilizacdo do livro didatico como ponto de partida para a realizacdo da interpretacdo e
descricao sobre o livro paradidatico. Nos trabalhos mapeados, o primeiro aparece enquanto
contraponto em relacdo ao segundo. Assim, o livro paradidatico parece exercer uma funcéao
ambigua, na medida em que é descrito como sendo a0 mesmo tempo oposto e complementar

ao livro didatico, como iremos melhor desenvolver.

Elizabelle Costa (2010) ilustra essa nossa apreensdo ao situar esses materiais em
“polos” (COSTA, 2010, p. 42). Essa imagem nos parece adequada, ao passo que eles séo
opostos & medida que o conjunto de investigacbes se debrucaram na realizacdo do

mapeamento das fei¢ces do layout (incluindo ai aspectos internos e externos) e caracteristicas
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textuais da narrativa do livro didatico fornece indiretamente um arcabougo de referéncias
bem sedimentado para as investigacdes sobre os paradidaticos. Nesse sentido, as definicdes
desses elementos anteriormente citados, mas que se referem ao paradidatico, séo justificados
pelo que o objeto tem de contrario em relacdo ao livro didatico. Alice Assis e Fernando
Carvalho (2011) sugerem que a tradicional estrutura de organizacéo interna do livro didatico

— divisdo em unidades, capitulos e secBes especiais — parece impor ao aluno e ao professor
uma sequéncia de leitura e consequentemente apreensdo do contetdo que érelevante durante
a sua utilizacdo (ASSIS; CARVALHO, 2011, p. 2). Ademais, a estrutura do curriculo escolar
formalizado nos coloca essa apreensao linear e, ao tracar tantos pontos de partida e chegada,

0s quais abarcam os contetdos que devem ser trabalhados em sala. O livro didatico esta
estruturado com essa funcdo. Nesse sentido, a autora defende que “[...] muitos dos textos
alternativos possuem uma estrutura ndo-linear, uma vez que articulam varios conteudos,
viabilizando assim que estes sejam trabalhados de forma desfragmentada” (ASSIS; CARVALH)
2011, p. 2).

Evidentemente, a utilizacdo do livro didatico no dia a dia escolar obedece a ordem
que o docente deseja e nem sempre atende a essa conducdo estipulada pela estrutura desse
material. Pode utilizar capitulos, seccdes especiais ou apenas mapas neles reproduzidos.
Contudo, mesmo reconhecendo essa organicidade do trabalho do(a) professor(a),

entendemos que existe um direcionamento em sua utilizacao.

Em contrapartida a esse direcionamento, temos, no livro paradidatico a auséncia de
uma “seriagdo”, como aponta a tese de Kazumi Munakata (MUNAKATA, 1997, p. 103).
Nela, o autor parece ratificar a ideia de que o livro paradidatico pode ser trabalhado de
maneira quase que independente e sem uma articulacdo previamente instituida como o livro
didatico. Em outras palavras, o professor pode escolher um determinado tema que compdem
o curriculo e, entdo, verticaliza-lo com algum material dessa natureza.

Ainda, em complementaridade dessa proposta acima exposta, Marco Bonfim,
Fernando de Jesus e Cristiane Félix (2019) apontam para a auséncia de outros elementos
como “[...] caderno de exercicios, edicdo do professor, proposta de leituras complementares”
(BONFIM; JESUS; FELIX, 2019, p. 5). A Editora Moderna, contudo, mesmo ndo propondo
atividades no corpo do material dos seus paradidaticos, disponibiliza para professores(as) e
alunos(as) um “Suplemento Didatico”, onde s@0 apresentadas sugestdes de atividades para
serem desenvolvidas em sala de aula. Dessa forma, a auséncia de um “caderno de exercicios”

carece de discussdo. E isso se considerarmos o objeto de pesquisa utilizado nesta dissertacao.
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No entanto, o livro paradidatico é complementar ao livro didatico, na medida em que
tem sido abordado como fornecedor de arremates dos contetidos que sdo transportados pelo
livro didatico. Por precisar dar cabo a vérios conteldos em uma Unica unidade, o livro
didatico nem sempre possui espaco para polir todos os contetdos. Caberia ao docente, dentro
de sua autonomia, escolher a partir de livros paradidaticos, temas que meregam ser
sublinhados.

Nessa leitura de oposicdo e complementaridade, o livro paradidatico, como propde
Jaime Pinsky em entrevista para o trabalho de doutoramento de Munakata (1996), nédo
consegue abordar e desenvolver suficientemente todos os contetidos, devido ao seu espaco
limitado e a amplitude dos temas. Torna-se possivel concluir que, em vista dessa imanente
incompletude do livro didatico, o paradidatico como opcéo viavel para que se verticalize
temas considerados relevantes (MUNAKATA, 1996, p. 102). Como abordamos
anteriormente.

Dessa forma, o paradidatico se configura como objeto que, em primeiro momento,
ndo pretende restringir ou coagir através de seu layout interno a sua forma de utilizacéo.
Inclusive, 0 mercado editorial escolar apresenta o paradidatico com essa roupagem de ser um
material complementar e independente (MUNAKATA, 1997, p. 107). Nao sendo ingénuo,
nessa interpretacéo, reconhecemos que a chegada do paradidatico nas bibliotecas escolares
atende ao interesse dos corpos que formam a escola. E, por isso, ja pode ser encontrado ai
certo grau de prescricdo, exigéncia ou coagdo, que ndo deve ser ignorada, mas que esta
aparentemente distante da regulacdo mais severa do livro didatico que é filtrado pelo Edital
do PNLD*? vigente. A adocgdo do paradidatico em sala ou fora dela é de carater facultativo,
ao contrario do livro didatico, algo que merece ser sublinhado. Se o docente ira utiliza-lo,
temos ai um outro debate.

Esta autonomia na construcdo material do paradidatico parece e pode influir nos
elementos exteriores do paradidatico. A capa, contracapa, seu formato, por exemplo, ndo
obedecem a um padrdo prescrito. Entretanto, as editoras responsaveis pela producdo desses
objetos ndo seguem protdtipos de impressdo como os livros didaticos devem seguir de

maneira imprescindivel, com risco de desclassificacdo do processo avaliativo do PNLD.

2.0 Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) foi modificado no ano de 2017 para incluir a compra
de livros didaticos, paradidaticos e outros materiais escolares impressos. Criado originalmente no ano de 1985
para compra e distribui¢do de livros didaticos, o programa passa a ter a partir do ano de 1996, a avaliagdo estatal.
Luciano Roza (2014), destaca em sua tese a importancia que 0 processo de avaliagdo teve na construcdo e
consolidacdo de elementos que configuram o livro didatico como a presen¢a do manual do professor e o livro do
aluno (ROZA, 2014, p. 50).
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Nesse caminho, Costa (2010), ao trabalhar especificamente o paradidatico infantil, destaca a
importancia que os tragos visuais tém na realizagdo de entregar um conteudo que ira “[...]
agregar aos mestres e as criangas uma relacdo de conforto no processo de ensino de conceitos
tao abstratos e de dificil compreensdao” (COSTA, 2010, p. 54). Dessa forma, os elementos
externos caminham para a mesma pretensdo de independéncia que o contetdo interno.

A liberdade no processo criativo de elaboragdo do material faz existir uma
consideravel gama de produtos que podem variar sua formatacéo entre impressos em colorido
ou ndo, grandes ou pequenos, por exemplo (ZAMBONI, 1991, p. 2). Munakata (1997)
exemplifica essa diferenca utilizando o exemplo de dois paradidaticos, produzidos
respetivamente, pela Editora Atica e Atual, onde o da primeira “[...] se assemelhava a livro
infantil, impressao que era confirmada pela farta distribuicdo de ilustracdes” (MUNAKATA,
1997, p. 101) e o da segunda, que adotava um “[...] padrédo mais sobrio: tamanho de um livro
comum e paginas em preto e branco” (MUNAKATA, 1997, p. 111).

O mesmo autor insere um outro elemento importante, se considerarmos o paradidatico
como produto comercial das editoras: a concepcdo deste material em colecBGes. Esse
movimento, segundo ele, facilita o processo de producdo gréafica, a ver que todos 0s
paradidaticos terdo o mesmo layout e isso influencia diretamente no valor destas producoes,
traco que ndao devemos perder de vista (MUNAKATA, 1997, p. 104). Porém cada editora

elabora o seu proprio projeto gréafico.

Essas variacdes parecem importar pouco na configuracéo final do paradidatico, que

parece sermais significativo a partir de sua narrativa e seus “acessorios linguisticos”.

O préximo topico, por sua vez, aborda as caracteristicas textuais do livro paradidatico.

Dé especial atencdo a questdes de géneros textuais e estilos linguisticos.

3.1.2 Estilo e recursos da narrativa do livro paradidatico: abordagens textuais

Um tema que se fez sensivel no mapeamento realizado se refere a abordagem das
caracteristicas da narrativa do paradidatico. Consideramos caracteristicas da narrativa
aspectos como os sentidos que a escrita pode propor e seu género textual. Para alguns
autores(as), a narrativa deste objeto “utiliza uma trama ficcional para introduzir, no decorrer
da historia, informagdes veridicas sobre o fato abordado." (LAGUNA, 2001, p. 49). O
didlogo entre a narrativa literaria e a histdrica e onde elas se transpassam € apontado por

Marcia Alves (2015) como uma possibilidade fértil para a utilizacdo do objeto (ALVES,
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2015, p. 435). Para o autor, o texto no paradidatico pode ser entendido como um livro
interdisciplinar, ao articular disciplinas de diferentes campos e associar diferentes géneros
textuais. A partir dessa nocao e, assim, considerarmos a nossa disciplina, o paradidatico pode
se confundir com obras de romance histérico como por exemplo “Guerra e Paz”, de Liev
Tolstéi, “Iracema” de José¢ de Alencar ou, ainda, “Viagem ao Centro da Terra”, de Julio
Verne, se considerarmos o campo do ensino de Geografia, como o fazem Mendonca e
Gonzaga (2018, p. 2).

A partir dessa concepc¢do, ou seja, da existéncia de uma relacdo entre paradidatico e
o livro ficcional, podemos elaborar algumas argumentagfes como as que de Francisco Silva
e outros autoras (2017), que, ao estar preocupado em mapear a representacao de elementos
ligados & experiéncia africana e afro-brasileira, investigaram livros de literatura
especificamente da Escola Municipal “Maria Carmelita Cardoso Gama” - CAIC/UFAL. Ou,
ainda, a investigacdode Andréia Souza (2018), que trata o espaco das mulheres negras na
literatura infanto-juvenil e que, por sua vez, salientam a ambivaléncia entre o paradidatico e
obras puras de literatura. Esses dois trabalhos parecem caminhar e podem, de fato, contribuir
para a realizagdo de um tensionamento do ambiente escolar e, assim, “romper com as
barreiras do curriculo tradicional” (SILVA; SILVA, 2017, p. 6). Dessa forma, tornar o ensino
efetivo.

Os trabalhos citados sdo relevantes ao esquematizar o lugar da experiéncia negra em
obras produzidas pela cultura brasileira. Entretanto, ndo podemos naturalizar a relacéo de que
a narrativa do paradidatico ¢ “[...] comumente apresentado de forma ficcional” (BONFIM;
FELIX; JESUS, 2019, p. 5). Em outras palavras, que ele se limite em alguma medida a
narrativa ficcional, pois, se considerarmos os eixos estabelecidos pelo Programa Nacional
Biblioteca na Escola — PNBE (1997), que pretendia regular as aquisicGes dos livros
paradidaticos e literarios nas instituicGes de ensino, vemos que as obras destinadas ao acesso
dos discentes e docentes sdo tratadas diferentemente.

Quando operante, o programa estabeleceu os seguintes eixos: o “PNBETradicional”,
“PNBE do Professor” e 0 “PNBE Tematico” (THOMSON, 2016b, p. 45). A partir dessa
diferenciacdo formal, podemos argumentar que a narrativa e o seus elementos linguisticos
ndo sdo 0S mesmos sempre que 0 assunto é paradidatico. Ele pode conter, portanto, a

linguagem técnica para que se verticalize um determinado tema, caso seja destinado a
formacédo continuada do docente ou para a formagéo integral do aluno (COSTA, 2010, p. 43).

Isso considerado, a narrativa interna do paradidatico e a maneira como a trama do

objeto sera construida em seu sentido textual pode variar entre o polo da ficcdo (e da obra
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puramente ficcional como consequéncia) ao polo da leitura técnica (e de obras
exclusivamente de um campo do conhecimento, por exemplo). A partir da analise
estruturada, o livro paradidatico usado enquanto objeto de pesquisa desta dissertacdo
apresenta narrativa tdo vacilante que nos deparamos com a dificuldade de enquadra-lo em
um desses lados.

Ao mesmo tempo que aglutinar um determinado contexto histérico, o paradidatico
pode ser interpretado como mais uma ferramenta de divulgacéo. No sentido de dar luz a um
determinado contexto historico e, assim, inserir o debate no campo da histéria pablica.

Segundo a dissertacdo de Ernesta Zamboni (1991), vemos que seja destinado aos
alunos(as) ou a professores(as), 0 que importa é que seja em um polo como em outro, 0
paradidatico seja “[...] claro, simples, com pensamentos curtos ¢ de facil apreensdo, com
mensagens diretas, transparentes, evitando a opacidade da linguagem.” (ZAMBONI, 1991,
p. 27). Aproximando-se, conforme Campello e Silva (2018), do“[...] género de autoajuda” na
medida em que pretende estimular respostas em seus usuarios (CAMPELLO; SILVA, 2018,
p. 75), mas se distanciando pelo seu fim educativo.

No proximo topico, discutimos sobre os documentos historicos, tirinhas, mapas e

outros recursos paralelos ao texto principal que vém sendo descritos por pesquisadores (as).

3.1.3 Sobre a reproducao de recursos editoriais: documentos histdricos, tirinhas, mapas

e outros recursos imageéticos

Esta subsecdo tem como ponto de partida a premissa de que, independentemente da
premissa de sua narrativa, o paradidatico deve ter como preocupacao a forma como o seu
tema é entregue tanto para alunos (as) como para professores (as). Dessa forma, o objeto se
vale da reproducdo de outros recursos linguisticos como documentos historicos, fotografias,
mapas e histérias em quadrinhos para a efetivacdo desse transporte, conjugando, desse modo,
elementos textuais e imagéticos.

Ernesta Zamboni (1991) nos apresenta um trabalho de maior félego, que se preocupa
em mapear 0 emprego destas outras linguagens quando associadas ao paradidatico. A autora
intenciona — através da analise de trés cole¢des de paradidaticos, intitulados “O cotidiano
da Historia” (Editora Atica), “A Segunda Historia em Documentos” (Editora FTD) e
“Redescobrindo o Brasil” (atual Editora Saraiva) — esclarecer a questdo se o uso da
reproducéo destes instrumentos, com apelo visual, garante uma abordagem de fato inovadora

do ponto de vista historiografico e metodolégico, como as editoras pretendem vendé-los
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(ZAMBONI, 1991, p. 2-3).

Em outras palavras, a inovagdo acompanha tanto a forma como o seu conteldo
textual. Assim, a autora identifica que a reproducdo parcial ou integral destas linguagens
alternativas, como a carta de Pero Vaz de Caminha ao entdo rei de Portugal, ou em um
exemplo mais proximo do nosso tema, a apresentacdo de relatos ou documentos sobre o
Quilombo dos Palmares, pode significar mera estratégia retérica que busca sustentar a
propaganda que vende o material enquanto portador de proposta avangada, moderna. E
completa que os mesmos recursos inovadores podem ainda servir perigosamente de
manutengéo da viséo tradicional sobre os fatos (ZAMBONI, 1991, p. 27-28).

Portanto, ao realizar uma necessaria atualizacéo do trabalho de Zamboni, entendemos
que o paradidatico ira se valer dos acessorios linguisticos mais diferentes a que temos acesso,
ou o0s que sdo considerados como tal. Justamente para que se complemente o sentido de
novidade que a sua narrativa (em sentido textual) tambem pretende imprimir. Sem deixar de
lado a reproducdo de documentos, fotografias, pinturas e historias em quadrinhos que
ganharam espaco cativo tanto nos livros didaticos como nos paradidaticos.

Sobre essas Ultimas formas de linguagens, a autora realiza uma aproximacao entre 0s
objetos do paradidatico e do livro didatico. Ao apontar que certos elementos inicialmente
utilizados pelo paradidatico foram incorporados pelo livro didatico mais tarde. Isso pode ser
explicado pelo carater de experimentacdo desses elementos linguisticos, que parecem
encontrar na materialidade do paradidatico um ambiente propicio para a experimentagédo das
editoras, onde elas podem ter uma imagem aproximada da satisfacdo dos usuarios através do
namero de venda, na medida em que certos elementos linguisticos sdo tidos como bem aceitos
e, por isso, sdo incorporados pelo livro didatico com o passar do tempo. Portanto, além da
influéncia que a consolidacdo da avaliacdo (ROZA, 2014, p.51) exerceu sobre a atual forma
dos livros didaticos, vemos que a utilizacdo do paradidatico enquanto lugar de teste foi
também importante.

Torna-se possivel levantar, a partir desta subsecdo, que atdnica do paradidatico reside
em ser um objeto que se coloca como moderno. Em alguma medida no sentido de forma, de
conteddo e a utilizacdo de linguagens alternativas, oferece um bom meio para que se alcance
este objetivo. Esse sentido de inovacdo que o livro paradidatico pretende contemplar parece
vir ao encontro dos interesses comerciais que envolvem o nosso objeto. De maneira conjunta,
a figura da “inovagdo" e do “especialista” que se debruca a um determinado tema na
especialidade do livro paradidatico se configura como bons atrativos para a pratica docente.

Ao alcancar esse status de lugar para se discutir temas sensiveis e de maneira inovadora, 0
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paradidatico tende a se tornar atrativo para alunos(as) eprofessores(as) e, assim sendo, as
editoras responsaveis passam a colher o retorno financeiro.

O préximo tépico da atencdo as possibilidades de manuseio que os livros
paradidaticos podem oferecer no cotidiano docente. Seja enquanto material principal de uma
aula ou material complementar. A partir de sua interpretacdo diferente em relacéo ao livro
didatico ou por apresentar um mapa, documento histérico ou mesmo box diferente, que
mereca ser utilizado. De modo geral, pretendemos discutir as principais oportunidades nas
quais podemos utilizar o livro paradidatico e de que maneira a revisao bibliografica ofereceu

subsidios para conceitualizar o livro paradidatico.

3.2 Possibilidades de intervencao no processo de ensino e conceitualizacdo em torno do

livro paradidatico

Neste primeiro subtdépico, discorremos sobre as possibilidades de intervencdo em
sentido pedagdgico que o livro paradidatico pode nos oferecer no dia a dia na sala de aula.

Sem discutir o seu uso especificamente em alguma disciplina escolar.

3.2.1 Das possibilidades de intervencéo

E possivel caracterizar até aqui o paradidatico como um livro portador de uma
narrativa que utiliza de maneira frequente, acessorios de outros tipos de linguagem ou, ainda,
ser um livro que possua exclusivamente esses outros tipos de linguagem. Como livros com
catalogos de fotografias, pinturas, mapas ou histéria em quadrinhos, por exemplo. Em ambos
0s casos, 0 objetivo é que seu tema esteja disponibilizado para alunos(as) e professores(as)
de maneira acertada e devidamente objetiva.

Isso posto, também é possivel destacar no levantamento bibliografico as
interpretacdes sobre interferéncia que o paradidatico pode oferecer no processo de ensino.
Mesmo escapando da dimensdo material do nosso objeto, entendemos que este primeiro
movimento de definicdo material nos coloca essa questdo, pois 0 material visa ser utilizado
para o aprendizado e, nesse sentido, para a sua formacao, interferindo em alguma medida no
cotidiano escolar.

Os(as) pesquisadores(as) utilizados(as), neste trabalho, destacam que o paradidatico
pode e no nosso entender, deve contribuir para a verticalizagdo, exploracdo e, ainda,
ampliacdo de determinadostemas caros as disciplinas em que sdo associados. Selecionando

como exemplo um destes trabalhos, Mendonca e Gonzaga (2018), preocupadas como o
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ensino de Geografia, apontam que o paradidatico pode ser til para que o(a) aluno(a)
desenvolva sua capacidade de concentracdo, seu pensamento critico e reflexivo,
concomitantemente, melhorando a escrita (MENDONCA; GONZAGA, 2018, p. 2).
Entretanto, este elemento € insuficiente para sustentar por si s6 uma definicdo do material e
esta concordancia carece de algumas reflexdes e, consequentemente, de maior esforgo

reflexivo.

Um primeiro elemento a ser questionado neste consenso sobre o paradidatico € que
essa “verticalizagdo do tema” pode, em alguns momentos, caminhar para algo semelhante,
como a proposta de Ciabotti e outras autoras (2015), que entendem que “[...] o paradidatico
é definido como um livro comercial, sem compromisso com a formalidade cientifica, tendo
como objetivo trazer informacoes [...] de forma descontraida e informal” (CIABOTTI et
al.,, 2015, p. 2). Mesmo limitada, a analise de paradidaticos no campo do ensino de
Matematica, devemos nos atentar para afirmacoes semelhantes como esta. Campelo e Silva
(2018), apontam em expressdo correlata que os paradidaticos emergem em um contexto
carente de obras que apresentassem um conteddo menos rigido (CAMPELO; SILVA, 2018,
p. 67).

A leitura de que o livro paradidatico deve preferencialmente possuir linguagem facil,
parece deixar de lado o aspecto denso que o debate cientifico pretende produzir e tornar
relevante na sociedade e, consequentemente, na escola sob sua formatacdo de disciplina.
Existem certamente diferencas fundamentais entre esses ambientes, contudo, o
acompanhamento das discussdes deve ser imprescindivel e influencia ambos os lados. O
paradidatico, portanto, ndo deve ser interpretado como um simples vulgarizador do
conhecimento cientifico na associacdo paradidatico-simplificacdo. Ao crer exclusivamente
nesses termos, podemos obstruir analises significativas que objetificam relacionar as
discussdes académicas com as que estdo presentes no paradidatico e de que forma elas sdo
verticalizadas em contexto escolar.

O paradidatico deve tanto apresentar os temas tradicionais do curriculo de maneira
mais ampliada como ainda incluir debates recentes na historiografia. Munakata (1996)
retoma o movimento de definir o paradidatico através do afastamento do livro didatico ao
apontar que o paradidatico visa tanto preencher a caréncia tedrica e metodologica do primeiro
como formacéo defasada de alguns professores/as (MUNAKATA, 1996, p. 103), ou ainda
profissionais formados ha muito tempo e que se encontram fora do eixo onde emergem as

discussdes mais recentes.
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Nessa abordagem, o paradidatico deve, sem duvida, utilizar aspectos mais ldicos que
os livros didaticos e, dessa forma, ser ao menos em teoria mais eficientes do ponto de vista
pedagdgico, ratificando a proposta de que estes “sao adotados de forma paralela aos materiais
convencionais, sem substituir os didaticos” (MATEUS, 2018, p. 158).

3.3 Da conceitualizacéo

A préxima discussdo pretende indicar possiveis arquétipos sobre o livro paradidatico.
Esses ndo serdo estanques na medida em que veremos, a utilizacdo do material em sala de

aula, ir& constantemente transgredir a sua conceitualizac&o.

3.3.1 Do paradidatico tradicional ou institucionalizado

Torna-se possivel argumentar que o paradidatico pertence ao grupo tradicional ou
institucional. Isso, se considerarmos a normatizacdo colocada pelo PNBE (1997), quando
este atuava de maneira autbnoma.

O paradidatico do tipo institucional refere-se ao livro produzido e destinado ao
consumo de professores(as) e outros atores ligados ao ambiente escolar, que pretendem por
sua vez amparar 0 processo de formacdo continuada destes profissionais, que muitas das
vezes como ja proposto estdo distantes de lugares onde o debate sobre sua disciplina se
atualiza. Esse tipo de producdo foi chamada de “paradidaticos informativos” (CAMPELLO,
SILVA, 2018, p. 75), mas esta terminologia parece um pouco fragil ao ver que o livro
paradidatico ficcional, por exemplo, também é informativo no sentido estrito do termo. Desse
modo, a proposta de Ana Thomson, que sustenta a definicdo de “paradidaticos
institucionalizados” (THOMSON, 2016b, p. 20) nos parece mais adequada.

A descricdo do paradidatico informativo encaixa-se, portanto, no eixo do “PNBE do
Professor”. A ideia ¢ que seja oferecido, através desses livros, um arcabouco teodrico e
metodologico util para a elaboragdo de planos de ensino e assim “[...] subsidiar o trabalho
docente e oferecer ao professor [...] novas abordagens a respeito dos temas estudados e (ou)
propor outros." (ZAMBONI, 1991, p. 1-2), favorecendo uma constante atualizacdo. Além
disso “[...] que o professor reflita sobre sua pratica em sala de aula enquanto formador de
opinido e permita sua avaliacdo de seu trabalho através do uso do material” (GOMES, 20009,
p. 9). Em outras palavras, o docente pode se localizar no contetdo do paradidatico
identificando sua formagéo ou ndo.

Os livros paradidaticos abarcados neste eixo sdo geralmente escritos por autores
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renomados da area, para que se empregue tanto sentido de autoridade no tema tratado como
para que se utilize seu nome enquanto isca para os consumidores em potencial (LAGUNA,
2001, p. 49).

Elementos do objeto de pesquisa dessa dissertacéo ratificam essa proposta. Quando
dialoga com um referencial, Rodrigues (2012) informa a Universidade de origem dos autores
citados ainda, lista os seus titulos académicos. Ainda, a formacdo da autora e seus titulos de
po6s-graduacdo sdo também destacadas pela editora.

O “PNBE Tematico” vai no mesmo caminho de se preocupar com a formagéo
continuada. A diferenca é que essas obras tém de maneira conjunta tanto aluno como
professores como publico-alvo, ndo realiza, por conseguinte, alguma distin¢do entre seus
consumidores. Esses livros paradidaticos que se enquadravam no eixo do “PNBE Tematico”
objetivam formalmente contribuir para a ampliacdo das nogdes de cidadania, cultura e a
formacdo de valores que sejam contrarios a qualquer forma de preconceito, desvalorizacédo
ou segregacdo. Em outras palavras, as obras deste eixo pretendem formar professores e
alunos que sejam de fato democraticos e antirracistas.

Entretanto, mesmo que o publico-alvo do “PNBE Tematico” seja mais amplo que o
“PNBE Professor”, entendemos que ambos podem ser enquadrados na categoria de
paradidaticos institucionalizados, pois os temas abordados nessas obras receberam atencao
com base nas Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008.

3.3.2 Sobre o paradidatico ficcional

A realizacdo de um movimento arqueoldgico que intencione identificar a associacéo
do livro ficcional e o processo de Ensino nos levaria a uma marcacdo temporal bem
distante. Bernadete Campello e Eduardo Silva (2018) apontam tal relacdo a partir da obra
“Emilia no Pais da Gramatica”, de Monteiro Lobato, ¢ “O homem que calculava”, de Julio
Mello e Souza, produzidas respectivamente no ano de 1937 e 1938 (CAMPELO; SILVA,
2018, p. 68). Ainda segundo 0 mesmo estudo, a no¢do contemporanea de que o paradidatico
vem para complementar o livro didatico, como prop&e Tania Avila (2015, p. 35), ja pode ser
identificada naqueles titulos e muito provavelmente o ensino sempre necessitou de
complementacdo de outras fontes além da disciplina escolar.

Certamente, essas obras que ndo foram produzidas originalmente com o intuito
educacional em sentido pedagogico, tiveram recepc¢éo positiva do professorado, que, por sua
vez, encontraram uma utilidade pratica enquanto auxiliar no ensino. Podemos localizar,

entdo, uma fungéo “paradidatica” muito antes da institucionalizagédo do PNBE (1997).
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Essas obras tém, portanto, um pablico mais amplo que o outro tipo de paradidatico
aqui apresentado, ao ver que ele ndo se limita ao publico escolar. Isso implica na aceitacdo
que nem sempre esse tipo de trabalho tem a devida preciséo tedrico-metodoldgica no sentido
pedagdgico que um determinado tema pode carecer, 0 que pode se configurar como um
problema.

Entretanto, um tragco importante que cabe ser ressaltado do paradidatico ficcional é a
possibilidade de despertar o interesse no habito de leitura nos alunos(as) e, dessa forma, “q[...]
amplia o conhecimento a respeito das diversas formas culturais produzidas pela
humanidade." (SILVA; SILVA, 2017, p. 6), servindo também como abertura para o contato
com obras consideradas mais complexas. O paradidatico citado na introducdo desta
dissertagdo, mesmo se tratando de um exemplo pessoal, € um indicativo disso.

Desse modo, devemos considerar o paradidatico em um sentido extraclasse. Objeto
que pode ser retirado da biblioteca da escola e transportado para casa, lido em ambiente de
preferéncia do aluno(a); reforgando a sua capacidade de condicionar o habito de leitura, como
aponta Daniela Gomes ao acrescentar que o paradidatico pode: “[...] integrar as discussdes
em sala comassuntos do cotidiano a fim de ampliar o leque de conhecimento de mundo, ndo
pode ser trabalhado apenas no dia da avaliagdo como algo frio e desconectado ao conteddo
que esta atrelado ao planejamento” (GOMES, 2009, p. 3).

Obviamente, o paradidatico tematico ou institucionalizado pode ser transportado e
usufruido fora da escola, assim como o livro didatico. Porém, o objeto pode carregar um certo
estigma da disciplina e, dessa forma, ser deixado de lado pelo aluno. Por um lado, o
paradidatico ficcional oferece, por conseguinte, ainda mais a capacidade de penetrar
determinados temas no campo escolar. O que torna, por outro lado, a sua definicdo fluida e
dificil de ser circunscrita, dependendo assim, mais uma vez, da articulacdo que o professor
(a) ird estabelecer entre a obra e sua disciplina ministrada.

O proximo tépico discute e associa 0 objeto do livro paradidatico a temética da
experiéncia africana e afro-brasileira. Buscando realcar que a discussdo que coloca os temos
e conceitos do ensino, livro paradidatico e experiéncia africana e experiéncia afro-brasileira

sdo ainda um campo pouco evidenciado.

3.4 A experiéncia africana e afro-brasileira em livros paradidaticos

O potencial que o livro paradidatico tem para inserir contetudos diversos no cotidiano

escolar tem sido interpretado nas pesquisas que se preocupam em mapear a presenca de
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elementos da experiéncia africana e afro-brasileira ou ainda das relagdes étnico raciais, como
um meio concreto para a efetivacdo de uma revisao e reposicionamento sobre estes temas.
Silva e Silva (2017) indicam, por exemplo, que a inclusdo desses topicos ainda durante o
letramento pode estimular “[...] uma compreensdo da diversidade cultural da formagéo
historica do povo brasileiro” ao mesmo tempo em que “[...] sdo importantes para estimular
os alunos ao gosto pela leitura” (SILVA; SILVA, 2017, p. 5). Ainda que apenas alertem de
maneira vaga sobre este potencial, sem necessariamente abordar um tema especifico, o
trabalho destaca esse elemento. Ao fim, o trabalho se preocupa muito mais em mapear as
possibilidades de utilizacdo do paradidatico do que desenvolver um trabalho que associe o
tema ao material.

Existem ainda trabalhos que fazem o caminho contrario, partindo dos temas de
maneira mais aberta, para justamente ressaltar essa mesma potencialidade de aplicacéo que
0 objeto tem e assim a importancia da presenca da tematica nesse veiculo.

Destaco o esfor¢o realizado por Andréia Sousa (2018) ao investigar a presenca de
personagens femininas negras sem ter um livro como objeto especifico, mas percorrendo a
literatura brasileira entre os séculos XIX eXX.

Sousa (2018) tem utiliza como ponto de partida o conceito de “representagdo”. E a
partir dele, a autora sistematiza a trajetoria de personagens femininas negras ao longo do que
chama de literatura infanto-juvenil em Lingua Portuguesa e conclui que o estigma da
subalternidade é traco caracteristico de boa parte das producdes do século passado.

Todavia, em um movimento que visa a dissonancia e indica mudancas da Vvisao
marcadamente preconceituosa sobre aspectos relacionados a cultura negra (SOUSA, 2018,
p. 12-13), a autora apresenta uma lista com alguns paradidaticos ficcionais que “[...] estéo
em consonancia com formas e concepcdes plurais” (SOUSA, 2018, p. 6). E que, por isso,
podem ser relevantes se utilizados em sala como “Rainha Quiximbi”, de Joel Rufino dos
Santos (2000) e “Na Terra dos Orixas” de Ganymendes José (1988) ou o mais recente “Ana
e Ana” de Célia Godoy (2007).

A autora indica ainda que propensao a mudanca pode ser justificada em partes pela
atuacdo do Movimento Social Negro, no fim do século passado e, consequentemente, pela
institucionalizacdo de politicas publicas que tensionaram o mercado editorial para a
producéo de obras etnicamente plurais de fato. A autora completa que a questdo do alcance
que essas obras podem ter é ainda um elemento problematico mesmo dentro desta tendéncia
positiva. A chegada desses materiais fica comprometida por questdes financeiras e pela

formacéo eestruturagé@o que o corpo escolar pode ter emalgumas instituicbes (SOUSA, 2018,
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p. 13). Ou seja, a figura/a funcdo do professor(a) sdo destacadas. Ademais, essa capacidade
do paradidatico é reconhecida oficialmente e descrita na pagina online do “PNBE Tematico”.

Bonfim, Felix e Jesus (2019), por sua vez, preocupam-se sobre a maneira como a
musicista negra Chiquinha Gonzaga é representada. Segundo os autores, o livro paradidatico
por eles analisado d& enfase a formacdo que o pai deu a Chiquinha. Essa estratégia que
evidencia um personagem em detrimento do outro, pretende ocultar o fato da musicista e de
sua mée serem negras (BONFIM; FELIX; JESUS, 2019, p. 19). Fica em primeiro plano,
portanto, as capacidades musicas da artista e a formacdo educacional dela propiciada pelo
pai.

Nesse sentido, o trabalho parece partir do pressuposto de que 0S meios responsaveis
pela producdo e organizacdo do paradidatico que chega a alunos(as) e professores(as) é
sempre racista. Como se 0 material espelhasse e reproduzisse simplesmente os sentidos de
uma sociedade que de fato é racista; parecendo ignorar o campo de luta social travado
historicamente pelo Movimento Negro, que é precisamente lembrado pelo trabalho descrito
anteriormente.

Os autores defendem que “[...] o livro paradidatico também constitui importante
ferramenta de formulacdes e (re) producbes de contextos historicos [...] nosso alvo foi
verificar o que se diz sem se dizer.” (BONFIM; FELIX; JESUS, 2019, p. 55). Essa assertiva
ndo pode ser desconsiderada e o trabalho é relevante, sem duvida. Os objetos culturais
produzidos em determinados contextos apresentam em sua materialidade indicios dessa
época, porém engessar essa dialética € um problema, ja que os objetos podemtransgredir
esses valores “da época” e sofrem as influéncias dos debates sociais. O trabalho aborda um
unico titulo paradidatico, “Chiquinha Gonzaga” por Edinha Diniz (2000). Portanto, o
trabalho parece deixar de lado a possibilidade de fissura que o paradidatico pode oferecer.

A dissertacdo de mestrado de um dos autores, Fernando Jesus (2013), ilustra outro
aspecto relevante, ao considerar o paradidatico no bojo de reflexGes mais pertinentes e
modernas. E, que nesse sentido, precisa contemplar a participacdo de sujeitos negros(as) na
escolha dos livros didaticos e dos paradidaticos, além da participacdo destes enquanto
autores(as) dessas obras (JESUS, 2013, p.49).

Outro trabalho é o resumo e a dissertacdo publicados por Ana Santos (2016), que
caminha em sentido parecido com o trabalho de Silva e Silva (2016), no aspecto de otimismo
das possibilidades que o paradidatico oferece. Entretanto, a autora adota especificamente o

tema da educacdo quilombola em trés escolas, em Santiago de Iguape, Bahia. Ela descreve
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que existe a preocupacédo dos gestores da educacédo para que elementos culturais, econémicos
e sociais vividos nos quilombos sejam acrescentados dentro da sala de aula (SANTOS,
2016b, p. 742-743). A autora salienta que uma reflexdo a respeito da préatica docente deve
refletir sobre “o que ¢ ensinar e como ensinar” e conclui que os materiais paradidaticos
concebidos para a educagdo quilombola “[...] devem corresponder a um conceito de
comunidade quilombola respeitando as caracteristicas do territério a qual serdo aplicados”
(SANTOS, 2015, p. 61). Assim, esses materiais podem articular conceitos importantes como
identidade e memoria em relacéo a este tipo de escola.

J& Ana Thomson (2016a), em uma subsecdo de sua dissertacdo, descreve a
importancia da fungdo da Lei n° 10.639/03 e das “Diretrizes Curriculares Nacionais para
Ensino da Histdéria Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004). Ao tencionar o0 mercado
editorialeducacional, viram-se obrigados a revisar e (ou) incluir temas ligados a experiéncia
africana e afro-brasileira. Entretanto, em outro trabalho da mesma autora, temos a indicagéo
que a ideia do material pode nem sempre chegar de fato ao cotidiano de ensino.

Ao entrevistar quinze professores que lecionam no Estado do Parana, Thomson
averigua que a insuficiéncia de unidades para todas as turmas, bem como a exigéncia em se
cumprir o conteudo programado no curriculo, sdo impeditivos para a insercdo destes
paradidaticos tematicos (THOMSON, 2016c, p. 10-11). Com isso, acrescenta-se um
elemento problematico na efetivacdo de uma educacgdo etnicamente plural que se refere a
distancia entre uma lei e a sua aplicacéo.

A interdisciplinaridade que o livro paradidatico possibilita é abordada como uma
potencialidade na abordagem do nosso tema. Alves (2015), ao trabalhar com o livro
“Anastacio, um Rei Negro no Brasil” de autoria de Denise Uchoa (2009), indica que o
transito entre literatura e histéria pode induzir os(as) alunos(as) na leitura de um livro
com fundo histoérico, na medida em que o docente pode provocar “[...] a desconstru¢do de
esteredtipos e um pensarcritico sobre a realidade social do negro brasileiro atualmente”
(ALVES, 2015, p. 436) efinaliza também ressaltando a relevancia do paradidatico como
“efetivador” da Lei n® 10.639/2003.

Tania Avila (2015) aponta que além de desconstruir ou revisar estereétipos ligados a
experiéncia africana e afro-brasileira, o paradidatico pode incluir e ampliar sentidos de
maneira positivada do mesmo (AVILA, 2015, p. 35). Amplia-se, deste modo, as brechas de

insercdo desses temas no curriculo, por exemplo.

Em sintese, os trabalhos que utilizam tépicos tematicos da experiéncia africana e afro-
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brasileira e das relagbes étnico-raciais caracterizam invariavelmente o objeto enquanto
espaco realmente propicio para o estabelecimento de um debate em torno de aspectos que
eram anteriormente sub-representados, ou ainda a adi¢do de outras atividades negras, como
os ligados a educagdo quilombola. A Lei n° 10.639/2003 e as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para Ensino da Historia Africana e Afro-Brasileira” resultados da trajetoria de
embate do Movimento Negro, sdo indicadas como um relevante passo neste exercicio de
revisitacdo. Entretanto, o acesso, a formacdo dos(as) professores(as) e um curriculo com
muitas unidades programaticas e pouco tempo para ser cumprido séo indicados como um
contratempo. Cabe a reflexdo de quando esses temas ndo serdo mais vistos como secundarios
Ou acessorios.

O conceito “representacdo”, por mais que nao seja tdo recente, aparece ainda como
relevante, pois pode possibilitar a identificagdo e o mapeamento das “estruturas” de uma
imagem carregada pelo livro. Desse modo, a presenca de sujeitos historicos negros(as)
passou a ser objeto de investigacdo, para que se identifique o espaco ocupado nessa

exploracdo verticalizada que o paradidatico possui.
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4 ABORDAGENS DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS EM LIVROS
PARADIDATICOS: UM ESTUDO A PARTIR DO “NOS” DO BRASIL: ESTUDO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Esta secdo pretende construir uma analise a partir de trechos e interpretacdes que
formam o capitulo III, “Politicas de Embranquecimento”, que auxilia na composi¢do do nosso
objeto de pesquisa, o livro paradidatico “Né6s” do Brasil: estudo das relacbes étnico-raciais
(2012).

Esse complexo objeto, que pode estar associado ao universo da escola e,
especificamente, a area de ensino de Historia, dispde-se em apresentar e revisar aspectos da
constru¢do da identidade do “ser” brasileiro e, nesse sentido, opta por abordar experiéncias
culturais e histdricas diversas. Contudo, por motivos pessoais que se associam a aspectos
intelectuais e politicos deste pesquisador e seu professor orientador e, indispensavelmente, em
procurar diagnosticar a presenca, popularizacéo e circulacdo das legislacdes educacionais como
as “Diretrizes Curriculares Nacionais”, define-se como tematica especifica a experiéncia africana
e afro-brasileira.

Tendo essa teméatica como centro desse trabalho, procuramos estabelecer reflexdes —
especialmente para professores(as) — a respeito da abordagem das relacBes étnico-raciais
brasileiras por esse paradidatico. E, de maneira conjunta, dando énfase sempre ao trato da
experiéncia africana e afro-brasileira quando relacionada ao mercado educacional
contemporaneo.

Isto exposto, este capitulo se divide em tdpicos com as seguintes discussdes: uma
descricao do capitulo trés do livro paradidatico “Nés” do Brasil” (2012) intitulado de “Politica
de Embranquecimento”. Isso realizado, pretendemos associar oparadidatico “Nés do Brasil:
Estudo das RelacBes Etnico-Raciais (2012) ao exercicio de revisdo bibliografica. Para que se
localize e se indiqgue as aproximacdes e distanciamentos do arquétipo que outros
pesquisadores(as) vém construindo entorno do livro paradidatico, para que se auxilie na tomada
de decisdo de outros docentes na adogdo ou ndo deste tipo de material. A segunda proposta
debate a incorporacdo das “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” no objeto analisado. Ja o
terceiro movimento busca recortar a construcdo que Rodrigues (2012) realiza da mesticagem e
0 seu produto. O ultimo movimento se preocupa em mapear momentos histéricos relevantes na
experiéncia negra brasileira e, deste modo, indicar quais sujeitos e de que maneira a autora
constréi a estrutura de sua narrativa (tais momentoshistéricos sdo indicados também pelas

“Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”.
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O proximo topico pretende realizar algumas consideracdes sobre a composi¢do do
capitulo trés “Politicas de Embranquecimento”. Dando atengdo aos recursos imagéticos e

textuais que formam a sua trama.

4.1 “Politicas de Embranquecimento”: consideragfes

Para estabelecer o inicio de sua reflexdo neste capitulo, Rodrigues (2012) informa a
importancia do século XIX em um contexto de formacao nacional; dedica-se, em um primeiro
momento, a explorar 0s primeiros cinquenta anos desse periodo.

Logo, se considerarmos que a autora pretende dedicar sua obra a descricdo da
constituicdo historica das relagcdes étnico-raciais e, por conseguinte, atender as legislacdes
educacionais antirracistas, podemos destacar a importancia da primeira parte da metade do
século indicado. Nesse sentido, quais temas e eventos historicos foram considerados como
importantes, ao ponto de serem selecionados para integrar a obra. A tessitura contemporanea
das relagdes éetnico-raciais tem, em parte do século XIX, a sua origem.

Neste movimento, o capitulo descreve em sua abertura o evento da “Revolta Haitiana”
(1804) e de que maneira ela inspirou ou atormentou outros impérios que empregavam mao de
obra escravizada de maneira simultanea. Para a autora, o éxito dessa sublevacdo significou
que era possivel destituir os valores eurocéntricos (RODRIGUES, 2012, p. 73).

Entretanto, a autora segue a sua narrativa indicando que as consequéncias para o Brasil
— além do ja conhecido “medo branco” — séo lembradas por terem causado o aumento da
populacdo cativa no pais e 0 aumento do preco da exportacdo do agucar nesse contexto. Nesse
sentido, a autora ndao explora a Revolucdo Haitiana como um evento significativo para a
experiéncia africana. Também é dado especial énfase a elementos da Historia Econémica e
ainda para aspectos que contribuem para aquecer as revoltas nas senzalas brasileiras, Rodrigues
(2012) indica que existe o ja citado medo branco, que pressionou 0s senhores de escravos a
libertar escravizados.

No subtopico “o rebulico da chegada da familia real”, aborda-se o processo de
modernizacdo do Brasil, iniciado e simbolizado pela chegada da familia real portuguesa em
1808. Mais do que uma modernizacdo em termos materiais, Rodrigues destaca a emergéncia de
discursos pré-independéncia e pro-abolicdo (RODRIGUES, 2012, p. 77). Sobre 0 processo de
independéncia, a autora realiza um movimento interessante ao dialogar com o docente de
maneira direta. Delegando a este a responsabilidade de explorar com mais detalhes a complexa

trama que pautou a independéncia brasileira. Dessa forma, a autora “obriga” de maneira
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explicita o(a) professor(a) a trabalhar com essa temética, enquanto induzo envolvimento do(a)
aluno(a), conforme a autora norteia:

Ninguém contava que, mesmo “independente”, 0 pais continuaria sendo governado pela
familia real portuguesa e passaria a ser devedor da Inglaterra. Tenho certeza que seu professor
de Historia vai explicar com muito mais detalhes como € que foi esse jogo de toma-la-da-ca
que fez com que por trés vezes a Inglaterra exigisse o fim da escraviddao no Brasil, s6 sendo
atendida nos quesitos de controle comercial dos nossos produtos. Sobre esse tema, farei como
aquela famosa personagem da televiséo: “Prefiro Nao Comentar” (RODRIGUES, 2012, p. 77).

Além desse estimulo colocado pela narrativa do paradidatico (no trecho “tenho certeza
que seu professor de Historia vai explicar com muito mais detalhes’) para que oprofessor dé
mais detalhes sobre o contexto histérico trabalhado, a autora dialoga ainda com uma
personagem de um programa televisivo famoso (“Toma 14 da c4”). Ao se considerar a revisao
de literatura, vemos ai dois movimentos que séo de fato caracteristicos de um paradidatico: o
primeiro, refere-se ao dialogo direto com o(a) leitor(a); é a tentativa da criacdo de uma
proximidade com o seu leitor(a). Esse segundo item pode ser questionado, ao passo que uma
referéncia elaborada em um livro escolar, publicado no ano de 2012, pode ndo mais fazer
sentido em 2022 ou 2030, por exemplo.

Retomando a trama conteudista do livro, observamos que o cerne do tdpico se encontra
em questionar “o que fazer com os negros e indigenas em um pais que se pretende se tornar
moderno?” (RODRIGUES, 2012, p. 77). Rodrigues, contudo, ndo encerra ou explora a questéo,
visto que na pagina seguinte se inicia o proximo subtépico com um assunto que ndo dialoga
mais com a questdo colocada.

A estratégia de instigar ou deixar curioso o seu leitor(a) pode ser, de fato, deixar o leitor
instigado. Contudo, ndo explorar ou retomar a questdo de maneira objetiva parece-nos um
equivoco, ao passo gue a pergunta colocada pela propria autora ndo € retomada. Isso poderia
ser interpretado também, com um convite a participacdo do docente, mas de maneira confusa.

O subtopico consecutivo de nome “abolicionistas?” trata de maneira breve da vida de
José Bonifacio de Andrada e Silva. Ja, ao fim dessa se¢do da obra, Rodrigues (2012) destaca
gue um pais que se pretendia ser moderno ndo poderia ter o legado da escravidao e, desse modo,
comegam a chegar trabalhadores europeus. Ou seja, a “Politica de Embranquecimento” para
a autora encontra-se no fato da importagéo de trabalhadores brancos para o Brasil. Ela indica

que:

documentos da biblioteca virtual do governo de S&o Paulo mostram que, em poucos
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anos mais 60 mil colonos europeus chegaram para trabalhar nas lavouras.em 1827
chegam os primeiros colonos alemdes e, em 1829, forma-se a coldnia santo amaro,
perto da capital (RODRIGUES, 2012, p. 78-79).

A questdo da maneira como esses povos brancos eram captados e incentivados a se
mudarem para o Brasil poderia ser explorado pela autora. Mais uma vez, em dialogo com o
movimento de revisao literaria sobre o paradidatico, a autora poderia reproduzir fotografias e
cartazes — generalizando para fontes histéricas — que abordassem esse contexto que de fato
pretendia embranquecer o Brasil. Se o nome do capitulo ¢ “Politicas de Embranquecimento”,
poderia dedicar-se mais espaco as pessoas trazidas para ca, para que se, justamente,
embranquecesse 0 pais. Em resumo: temos, a partir desse exemplar paradidatico, uma distancia
com o arquétipo que construimos sobre o livro paradidatico a partir de nossa reviséo
bibliogréafica, que permite realizar justamente o contrario. Esse arquétipo designa materiais que
estabelecem a descricdo e o debate detido sobre apenas um tema, como, por exemplo, questdes
regionalistas.

O segundo topico do capitulo, “A salvacdo do pais"”, pretende explorar a segunda metade
do século XIX, onde os ideais republicanos marcadamente positivistas ja se encontravam
aliados as pretensdes abolicionistas (RODRIGUES, 2012, p. 79). Em uma interpretacdo
relativamente antiga, apresenta-se a falsa nogdo de que “Republica” significaria progresso,
melhoria.

Essa premissa nao encontra respaldo na realidade. Euclides da Cunha (1902) em “Os
sertdes” explora o fracasso do projeto republicano que ndo é capaz de alcancar as finas camadas
que vao compor a totalidade do Brasil. Os modos de vida alternativo desenvolvido no arraial
de Canudos e nos Quilombos representavam a ideia de que uma outra organizacdo social,
econdmica e politica era possivel. Confirmando que a interpretacdo de que republicanismo,
abolicionismo e, um certo ideal progressista, hdo € uma interpretacdo nova na historiografia e
em outros campos das ciéncias sociais.

Ainda segundo Rodrigues (2012), tendo como referéncia pilares eurocéntricos, esta
emergente elite brasileira pretendia recriar uma historia da nacdo brasileira independente de
Portugal. Nesse contexto de embranguecimento, separa¢do e cria¢do de uma memoria nacional,
as instituicdes como museus e universidades — justamente as que sdo exploradas por Lilia
Schwarcz — coordenadas por uma elite que mesmo localizada nos centros urbanosmantinha
herancas das oligarquias, se encontravam diretamente influenciadas por teorias de um
evolucionismo social.

Nesse paradigma, os escravizados e o fen6tipo negro deveria ser apagado do novo Brasil
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independente. Nessa altura, Rodrigues relembra a “Maldi¢ao de Cam”, usada no primeiro
capitulo da obra, para propor que ambas foram apropriadas de maneira semelhante. Assim, as
ciéncias gque sustentavam essas teorias sdo destacadas, na medida em que geravam efeitos
praticos que associavam o fenotipo negro comalgo negativo.

De maneira indireta, a autora aponta que ndo é possivel definir ou elencar racas e indica
a influéncia de processos historico-sociais que produzem esta diferenciacdo. Rodrigues lista,
entdo, trés intelectuais da época que participaram ativamente da construcéo deste cenario. Séo
eles: Joseph Arthur, Francis Galton e Cesare Lombroso. A autora parece pretender evidenciar
que a producdo cientifica reverbera e pode ainda produzir efeitos praticos em todosos habitos
como se explora no seguinte tdpico.

Contudo, mesmo pretendendo discutir e atender uma legislacéo antirracista, Rodrigues
opta por uma estratégia questionavel: evidenciar muito mais o opressor do que o oprimido. Sao
quatro exaustivas paginas que se dedicam a apresentar esses personagens racistas que sdo de
fato importantes na construcéo do racismo cientifico. Acreditamos que a autora poderia indicar
personagens histéricos africanos e afro-brasileiros que lutaram na construgcdo de um discurso
contrério a esse.

Ja o terceiro topico, intitulado como ‘“Panaceia”, com 0 subtopico “Xenofobia e
Xenofobia"”, merecem especial atencdo. Aqui, Rodrigues (2012) pretende explicitar para o(a)
leitor(a) o significado destes conceitos, apresenta que eles s@o essenciais se pensarmos em um
outro conceito, o de “diferenga”. Logo, para a autora, esses conceitos marcam o que ¢ “de
dentro” e 0 que “de fora”.

Assim, a obsessdo da nova nagdo em ser “europeia” confundiu essas orientagdes, no
caso do Brasil, resultando em uma “xenofobia a brasileira” (RODRIGUES, 2012, p. 90),
direcionada a grupos como os indigenas, africanos, afro-brasileiros e judeus (os entendidos
como ndo europeus). A autora pretende enfatizar e valorizar elementos culturais produzidos
fora de um eixo europeu. Usa como exemplo o funk, a capoeira e 0 samba, para evidenciar que
essas expressdes sao também positivas e tdo nacionais como as que se pretendiam impor a nova
nacéao.

Vemos que em um livro onde a autora, que pretende discutir o tema da construcédo
historica e social das relagfes étnico-raciais e da identidade do “brasileiro”, ndo ha mengao
alguma do termo e do fenémeno do racismo tal como tal. Em outras palavras, a autora chega a
afirmar que existe certo menos prezo da compreensdo da construgdo dos museus etnograficos
utilizados por Schwarcz (autora que Rodrigues utiliza de maneira repetida), sdo expresséo clara

do racismo que sustentava a préatica cientifica. Ao encobrir 0 racismo no termo “xenofilia a
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brasileira”, Rodrigues diminui a poténcia das legislacbes educacionais e de sua prépria
narrativa. Além disso, nunca se debateu na historiografia que o racismo (enquanto conceito)
fosse algo superado. Obras utilizadas aqui como referencial, como a de Silvio Almeida,
confirmam a ideia de que a autora ndo esta seguindo uma nova tendéncia historiografica ou
algo do género.

J& o proximo subtdpico se inicia com a apresentacdo dos usos politicos e culturais do

299

termo “negro”. Dessa forma, em “As diferentes concepgdes de ‘ser negro’”’, Rodrigues aponta
que a identificacdo fenotipica de um individuo pode ndo ser o suficiente para alguém ser
identificado como negro. E utiliza como exemplificacdo dessa fragilidade este argumento,
baseado na cor de pele, de que o sambista Neguinho da Beija-Flor tem, segundo pesquisa,
67,1% de genes originarios de europeus (RODRIGUES, 2012, p. 93). Portanto, conforme
a autora, ndo ha um gene do brasileiro e, dessa forma, ndo podemos praticar algum preconceito
de cor, na medida em que somos todos potencialmente mesticos. No Ultimo subtépico dessa
secdo, baseado em Roberto Carlos da Silva Borges, Rodrigues indica que os estadunidenses
tém outra concepgdo do que € “ser negro”. Para eles, basta um individuo com o fendtipo negro
para que toda a arvore familiar também o seja. Para os brasileiros, o fenotipo é ressaltado como
elemento primordial. Independentemente da posicdo social e econdmica do sujeito. Dessa
forma, um discurso que vise a valorizagdo do ser negro é dificultado na medida em que ele(a)
sera expelido(a) pelos demais que se consideram brancos e, assim, 0 encontro do negro
brasileiro com uma consciéncia é dificultado.

Na construcgao da obra, fica subentendido que “ser negro” ¢ um conceito fendtipo e que
ndo possui ligacdo com eventos histdricos e culturais. Em outras palavras, apresentado enquanto
um conceito despolitizado. Se uma pesquisa indicou que alguém negro possui, em sua maioria,
genes franceses, ndo € possivel criar algum fator de coalizacdo. Kabengele Munanga (2020), ao
explorar as diferencas entre 0 Movimento Negro Brasileiro e o Estadunidense, aponta para a
dificuldade coalizacdo ou agrupamento do negro brasileiro devido a existéncia de aspectos da
relacionados a possibilidade de branqueamento.

Logo, dentro da trama argumentativa da autora, o grupo responsavel por organizaro que
viria a ser o “Dia da Consciéncia Negra”, por exemplo, ndo se organizaram coletivamente por
serem negros ou gue justamente, reivindicam e disputam esse legado politicamente.

No ultimo topico do capitulo “Aboligao inacabada e a Princesa Isabel. Por que ndo se
comemora o 13 de maio?” Rodrigues propde estabelecer um debate especialmente interessante
a respeito do espaco dedicado ao protagonismo de personagens africanos e afro-brasileiros em

uma histéria “nacional”. Segundo a autora, a leitura de que estes sujeitos eram simplesmente
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“passivos” a acdo do colonizador, colaborou fundamentalmente para um processo de
"colonizacdo cultural”. Na esteira desta discussao, a data de 13 de maio de 1888 é colocada em
questdo. Justamente por ser apresentada como um “presente” dado pela elite para os
escravizados. Rodrigues evidencia, entdo, a atuacdo e o lugar de inconformidade destes
individuos que de alguma forma resistiram a essa pratica. As revoltas, as fugas e 0 aumento da
atuacdo de um movimento abolicionista publico contribuiram para que o “ato” simbolizado na
Princesa Isabel fosse a Gnica alternativa. Se comprarmos a acepcao de ser negro da autora, por
que esses grupos de fato se organizaram e agiram anteriormente a Lei Aurea? A experiéncia
colocada pela diaspora une em alguma medida.

Como subtdpico, em “20 de novembro - Dia da Consciéncia Negra”, a autora apresenta
a data que contrapde a anteriormente descrita a de 20 de novembro, marcada pela morte de
Zumbi dos Palmares em 1695. Descreve-se, entdo, de maneira breve, a trajetoria de luta e
resisténcia simbolizada pelo quilombo e como esta historia pode ser utilizada de maneira
figurada na valorizacdo da experiéncia africana e afro-brasileira. Nessa altura, a proatividade
do Movimento Negro contemporaneo, ainda mergulhado em um contexto autoritario, é
destacado na medida em que essa organizacdo pressionou para 0 reconhecimento data
publicamente desde 1970. O que viria a ocorrer somente em 2003.

Se considerarmos a sintese de todos os topicos e subtdpicos que compdem 0 nosso
capitulo, podemos inferir que o capitulo aqui pautado pode de fato se tratar de um trabalho
ensaistico como ele é apresentado pela Editora. A grosso modo, trabalhos desse tipo sdo
caracteristicos por possuir uma certa valorizacdo do “eu” e de sua subjetividade,
consequentemente como indica Francis Meneghetti (2011). Nesse trabalho, o autor ira debater
de que maneira 0 género ensaistico pode ser (til para confrontar um mundo que de caminha
para umtecnicismo e cientificismo das narrativas produzidas pelas ciéncias humanas.

Entretanto, mesmo podendo ser chamado de academicista, um ensaio ndo deve
dispensar um bom tratamento metodoldgico. O capitulo 111 “Politicas de Embranquecimento”
apresenta por exemplo mapas que ndo estdo devidamente referenciados (ver RODRIGUES,
2012, p. 74) e citagdes que apresentam o termo “grifos nossos”, mas que ndo apresentam grifos

ou destaques da autora (ver RODRIGUES, 2012, p. 84). Além dessas questfes de ordem
técnicas, a linguagem por vezes coloquial — ao se tentar utilizar expressdes populares, borddes
de personagens famosos e ainda criar um termo sinénimo ao do racismo (xenofilia e xenofobia),
caminham para a ideia de que de fato o paradidatico precisa possuir uma linguagem mais fluida.
Mas até que ponto isso é produtivo? Posso simplificar minha linguagem enguanto

pesquisador e professor até qual medida? Ocultar o racismo e a violéncia por ele irradiadas e
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associadas dahistoria da experiéncia africana e afro-brasileira é, ao nosso ver, impossivel. O
desafio reside no fato de se produzir um material com linguagem féacil ao mesmo tempo que
este possua profundidade tedrica e metodoldgica.

Além de uma linguagem que em teoria possibilita que o seu autor(a) debata certos temas
de maneira mais pessoal, 0 ensaio permite que se proponha uma interpretacao original sobre o
tema a qual se versa. O capitulo 11l prope alguma nova tese ou hipdtese? Ele explora a
linguagem e recursos editoriais que o paradidatico pode oferecer para justamente propor essa
nova abordagem? Em nossa leitura, ndo encontramos nada de vanguardista.

Para explorar essa questdo, podemos encara-la de duas formas: a primeira se refere a
analise do referencial bibliografico apresentado nos elementos pos-textuais. E 0 segundo se
encontra na analise da prépria construcdo textual e imagética realizada por Rodrigues.

Nas indicagOes das obras utilizadas como base, ndo percebemos nenhuma obra t&o

recente em relacdo a prépria data de publicacdo do “Nos do Brasil [...]”. O material com
publicacdo mais recente é a “Entrevista” de Paul Lovejoy (2012). Ou seja, o paradidatico aqui
analisado ndo debate ou acompanha discussdes recentes da historiografia e demais campos
cientificos das ciéncias humanas e sociais. Ndo ao menos no primeiro eixo por nos estabelecido.

A construcdo do texto, por parte de Rodrigues, ndo apresenta nenhuma nova proposta
a respeito das relacdes étnico-raciais e sua construcdo historica. Seria mais facil até afirmar o
contrario. Estabelecendo uma leitura em seu capitulo que se inicia com a Revolugdo Haitiana e
termina com um debate que ndo encara verticalmente a politica de cotas. A autora apenas revisa
uma bibliografia antiga e que ndo apresenta nenhuma inovacgdo quanto ao tema.

As contribuicdes do paradidatico “Nos” do Brasil” (2012) poderiam estar localizadas na
originalidade interpretativa da autora. Por ter tracos de um ensaio e este nero textual possibilitar
uma escrita mais livre e com mais espago para a subjetividade do seu autor de maneira evidente.
O livro poderia verticalizar o tema das relagdes étnico-raciais por meio de leituras ou
experiéncias pessoais, por exemplo. Contudo, nos é apresentada uma confusa interpretacao e
aplicacdo de xenofobia e xenofilia para descrever a relacdo na qual negros sdo vitimas
diariamente. Esses dois termos sdo utilizados para substituir o termo racismo.

Nesse sentido, o arquétipo do paradidatico que expde esse objeto transporta uma
narrativa vanguardista, faz-se presente a partir do livro paradidatico “Nés” do Brasil” (2012)
apenas como artifice comercial.

Um ultimo topico do “Nos” do Brasil: estudo das relagGes étnico-raciais, que associado
a revisdo bibliogréafica, refere-se ao fato do paradidéatico ser supostamente capaz de verticalizar

0s temas que séo retratados neles.
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O que chamamos de verticalizacdo de um determinado tema refere-se a apresentacao
pormenorizada de um determinado tema que o livro paradidatico se propde a debater. E isso
ocorre pela apreensdo das tramas que formam um determinado contexto histérico ou ainda
aspectos psicologicos de um personagem, por exemplo. Essas “curiosidades” podem ser
parecidas como ja citado na introducao. Nela, a construcéo textual enumerou quantos disparos
foram necesséarios para matar o entdo arquiduque do Império Austro-Hungaro.

Destacamos que um livro que pretende, em sua totalidade, trabalhar a histéria do
continente africano e passar por mugulmanos, judeus e termina no Brasil contemporaneo, e isso
em 140 péaginas, corre o sério risco de falhar na tentativa de explorar adequadamente qualquer
um desses tdpicos.

Ao retomar os temas propostos pelo capitulo 111, a autora poderia abordar detalhes sobre
a Revolugdo Haitiana e ndo apenas se deter a elementos econdmicos; do incentivo da vinda de
imigrantes e de qual regido vinham os japoneses e italianos que criaram bairros por aqui; Quais
continuidades entorno desses povos? E ainda sobre a organizagdo do Movimento Negro
Unificado e qual a situacdo do Movimento durante a Ditadura Militar, por exemplo.

Além disso, caberia explorar os anos da Ditadura Militar ndo foram regidos pela logica
freyriana? Qual personagem militante negro(a) foi relevante na construcao do 21 de novembro?
Em outras palavras, mesmo ndo utilizando uma bibliografia recente aos espacos estritamente
académicos, a autora poderia construir e contribuir com uma tese interessante sobre o tema que
é tdo intimo as pautas do Movimento Negro.

O préximo topico, pretende discorrer sobre o estilo de linguagem que compdem a
narrativa do livro paradidatico analisado. Discutiremos se a sua composi¢édo textual se enquadra

no estilo ficcional ou técnico de escrita.

4.2 Estilo de linguagem, recursos editoriais

O livro “Nos” do Brasil: estudo das relacbes étnico-raciais (2012) ndo possui uma
linguagem ficcional ou literaria. Por mais que Rodrigues utilize elementos ficcionais como o
exemplo da “Maldi¢cdo de Cam” e a menciona falas de personagens ficticios. Contudo, o cerne
da narrativa, ndo pode ser enquadrada como algo ficcional. Pois, ndo se vale dessa forma de
personagens alegdricos ou um contexto imaginario. A narrativa pretende abordar elementos
histdricos, culturais e sociais da experiéncia brasileira.

Retomando o debate do capitulo de revisdo bibliografica, observamos que os

paradidaticos podem variar entre esses dois lados. O da literatura técnica-institucionalizada



86

levada pelo livro que pretende cumprir os critérios do PNBE (BRASIL, 1997) — que se encontra
aglutinado a sigla do PNLD (BRASIL, 2017) ou o livro de romance-literatura, que busca ser
atil quando o docente o entende como util.

A autora, ao construir o seu texto, utiliza por diversas vezes a opgdo por ressaltar a
formacdo, titulacdo ou a qual instituicdo o(a) autor(a) que ird ser citado pertence (ver
RODRIGUES, 2012, p. 79, 93, 94, 96) e ainda de estudos cientificos (ver RODRIGUES, 2012,
p. 93). Essa escolha € util para revestir seu texto de certa autoridade do ponto de vista
académico. E isso, muito mais para os professores do que para os alunos. De todo o0 modo, a
autora pretende inserir sua obra em um conjunto literario que versa e debate as relagdes étnico-
raciais no Brasil.

Quanto ao quesito interdisciplinaridade, que € outro elemento recorrente nos
paradidaticos, ndo se faz sensivel, no capitulo analisado, o dialogo com outros campos das
ciéncias humanas. Contradizendo a proposta de que o livro pode ser utilizado nas disciplinas
de geografia e sociologia. Quanto a disciplina de geografia, vemos que de fato reproduz mapas
no capitulo analisado apenas um — nos demais esse recurso € mais comum, o que possibilita o
uso com a disciplina de geografia, mas isso ndo ocorre de maneira detida no capitulo 111. Existe
nele um mapa que apresenta a localizacdo dos quilombos e sua dindmica enquanto conceito
historico e apenas isso.

Além da auséncia de certo dialogo interdisciplinar, a falta de compasso com discussdes
académicas recentes, de uma abordagem — tese que seja original, o capitulo analisado ndo nos
permite afirmar que o livro paradidatico é tdo inovador quanto o exercicio de revisdo
bibliografica nos permite supor.

Quanto a reproducédo de fontes e documentos histdricos, vemos que o capitulo 111 que
ird propor o estabelecimento de uma reflexdo do que a apresentacdo de uma cultura que
compde 0 “nds” do Brasil se vale de dois documentos histdricos com efeito meramente
ilustrativo. O primeiro se trata de um desenho de Toussaint 1’Ouverture, descrito no texto
principal como o lider da Revolugdo Haitiana. O texto descreve detidamente a relevancia
historico-cultural deste evento, contudo, a imagem de fato apenas ilustra como ja afirmado. O
outro documentoé uma reproducdo da capa do Jornal do Senado do dia 14 de maio de 1888,
que indica a promulgacéo da Lei Aurea. A imagem acompanha o tépico dedicado a discutir as
tensbes em torno do ato simbolizado pela Princesa Isabel e, por isso, indica a reverberagéo
publica deste.A reproducdo da imagem ndo possibilita a leitura e apreensdo de outras coisas
além do titulo em letras garrafais, que destaca a assinatura da Lei Aurea, portanto, a

representacdo tem mero efeito ilustrativo.
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J& as secOes especiais, definidas aqui como boxes, temos logo de inicio um para se
explorar o conceito de politica. Nele, afirma-se que a base desse termo partiu de Weber e que
diz respeito aos processos discursivos e sociais que se operam no poder. Conceito que seria
mais tarde desenvolvido por Hannah Arendt. Em outra altura do mesmo capitulo, usa-se mais
uma vez o box glossario para destacar o significado de “haitianismo”. Ja a entrevista de Paul
Lovejoy é transcrita ao fim da pagina e ocupa significativo espaco desta. Nela, Lovejoy destaca
a necessidade do reconhecimento da subjetividade do cativo tanto dentro de um cenario de
pesquisa como da memoria popular.

O significado e uso do termo negro € abordado no box subsequente e aponta que,
inicialmente (indicado como sendo no inicio do século XX), o emprego desse termo ndo
considerava o fendtipo e sim a condigédo social e cita, assim, a diferenca expressa no termo
“negros da terra” (povos originarios). No texto do subtopico dedicado a debater a questao dos
abolicionistas, usa-se um box com a formatacdo dos boxes glossarios da obra (contudo ndo ha
termo destacado em negrito ao contrario dos descritos anteriormente) e apresenta o significado
de “malungo”, entendido como camarada, e que esta relagdo se iniciaria no espago do navio
negreiro e no compartilhamento do carcere da escravidao.

Ja destacando as legislagcdes que pretendiam em teoria amenizar a vida dos escravizados,
temos uma citacdo de Borges (2008), onde o intelectual indica que a “Lei do Ventre Livre”
serviu apenas para prorrogar a liberdade dos escravos. Munanga e o trecho de sua obra séo
enfatizados ao se apresentar uma noc¢do de um preconceito particularmente nacional, onde os
“nossos” brancos e brancas sdo assim considerados apenas no Brasil. Relacionado a isso, o
proximo box associado a esse “preconceito de marca” ¢ abordado de outra maneira. SO que
agora referenciado a Schwarcz, que indica que, no contexto da vinda da familia real portuguesa,
um discurso cientifico foi primeiro incorporado como modismo e em uma segunda fase, passou
a ser incorporado de maneira efetiva na producdo do conhecimento ou regulacdo social. Ao
listar alguns personagens — que através da ciéncia contribuiram para a producdo do racismo
— temos o uso de um box que destaca a existéncia de correspondéncias entre Monteiro Lobato
e amigos, onde o primeiro defendia alguns ideais eugénicos. Ja o Ultimo topico do capitulo,
destaca no texto principal a construcdo e os esforcos politicos em torno da criacdo de
“mitos” ou memorializagdo e o box emprega uma frase do ministro da propaganda do Terceiro
Reich, onde ele propde que “uma mentira repetida cem vezes se torna verdade”. Ressalta-se
mais uma vez um cardcter historico, cultural, social e politico em torno da construgdo da
memoria.

Em sintese, os recursos editoriais utilizados por nosso objeto de pesquisa ndo caminham
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na direcdo de se romper com as propostas do livro didatico. Os boxes, histérias em quadrinhos,
caixas-glossario, por exemplo, sdo itens que ja foram muito bem testados e aprovados nos livros
didaticos. No quesito de recurso editorial, o “Noés do Brasil” ndo permitiu aferir nenhum
avanco, novidade ou até revolugdo no campo dos materiais escolares. Ficando, portanto, apenas

como recurso comercial.

4.3 Incorporacdes das “Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino da Historia
Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004)

As “Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino da Historia Africana e Afro-
Brasileira” (BRASIL, 2004) oferecem caminhos para que todo o universo em torno da estrutura
da escola compreenda e coloque em pratica harmoniosamente as demandas da Lei n°
10.639/2003. Ao colocar questdes relativas as demandas sociais que impactam os curriculos e
sobre qual maneira estes sdo adaptados ao cotidiano escolar, essas diretrizes propdem, ao
mesmo tempo, a revisdo da historia disciplina em nossas salas de aula, que € de matriz
evidentemente eurocentrada e a inser¢do de elementos da cultura e historia africana e afro-
brasileira. Em uma segunda parte, o documento coloca principios norteadores e normativos.

Com base nas leituras mobilizadas neste texto, o que inclui evidentemente a primeira
parte das “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”, pretendemos, aqui, realizar uma
interpretacdo desses principios e de que maneira se pode aprendé-los na estrutura narrativa,
especificamente do capitulo trés, “Politicas de Embranquecimento” do objeto de pesquisa.

O primeiro principio ¢ chamado de “Consciéncia Politica e Historica da Diversidade”
(BRASIL, 2004, p. 18). Aqui, espera-se gque esse tdpico conduza a sete posturas que devem
produzir substanciais mudancas. Nesse sentido, o0 primeiro principio sugere “a igualdade basica
de pessoa humana como sujeito de direitos” (BRASIL, 2004, p. 18). Aparentemente a par com
uma nocdo universalista de direito ao qual todos os humanos tém naturalmente acesso, essa
primeira normativa indica em outras palavras que nao deve haver hierarquizacdo no sentido
juridico de uma pessoa sob a outra ou expandindo essa interpretacdo da figura de uma
instituicdo sob outrem. A posse de uma pessoa sob a outra; a restricdo do direito de liberdade
no sentido fisico e intelectual, ndo devem ser, portanto, elementos que facam parte das relacdes
interpessoais que englobam, por sua vez, elementos da cultura e suas formas de expressao.

Ao partir dessa assertiva, podemos encontrar, na pratica da escravidao, a violéncia que
a acompanha, elementos que, justamente, ignoram os direitos dos sujeitos submetidos a essa

pratica. Entendidos pelos seus senhores como propriedades semimoveis que sdo relacionadas e
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aprisionadas as atividades econémicas a qual se encontram, dependendo do ciclo econémico a
qual o Brasil se encontra, o escravizado que possui ainda particularidades em relagdo ao
anterior- ndo possui o0 reconhecimento de seus direitos. N&o se pode ignorar, contudo, que
existem trabalhos que procuraram ressaltar o minimo espaco de liberdade que era talhado pelos
escravizados em seu espaco de luta diario. Contudo, é fato que a escraviddo como base
econdmica da sociedade brasileira ndo reconhecia algo que poderia ser chamado de direito ou
sequer comparado comessa nogao.

No ja referido capitulo do nosso objeto de pesquisa, gostariamos de indicar de que
maneira a autora nos apresenta a referida auséncia de “igualdade e direitos basicos da pessoa
humana” que foi contextualizada acima.Antes de apresentar sua leitura da escraviddo no
Brasil, Rodrigues indica que paracompreender a relacdo entre os atores envolvidos nesse
evento histdrico, torna-se necessariopassarmos pela “Revolugdo Haitiana”. A autora salienta
dois aspectos: 0 ja famoso “medo branco” e o outro se refere as consequéncias que essa
rebelido produz emsentido econémico.

Ao destruir boa parte dos engenhos de acucar, 0s revoltosos haitianos produziram um
efeito no mercado internacional deste bem de consumo (RODRIGUES, 2012, p. 73). Por estar
em plena ascensao e, por isso, se encontrar valorizado, o aglcar passara a encontrar no Brasil
um importante exportador. Para suprir essa demanda, a Coroa Portuguesa passa, segundo a
autora, a importar ainda mais escravos.

Deste modo, por depender cada vez mais dessa forca de trabalho, Rodrigues indica que
este cenario representa uma “assombracao para os “donosde seres humanos” (RODRIGUES,
2012, p. 73). Em outra passagem, mas ainda se referindo aos chamados senhores de escravos
que de modo geral estabeleceram oligarquias regionais e grandes montantes financeiros a partir
do trabalho de pessoas que foram arrancadas do seu continente natal, Rodrigues escolhe utilizar
0 vocativo “proprietarios de gente” (RODRIGUES, 2012, p. 75).

Ao partirmos dessa escolha de palavras e as associar as normativas “Diretrizes
Curriculares Nacionais para Ensino da Historia Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004)
que versam sobre uma universalidade de direitos, torna-se possivel afirmarmos que os termos
utilizados ocultam em grande medida as violéncias impostas aos homens e mulheres que foram
delegados a escraviddo. A autora destaca os espagos de certa autonomia, no sentido subjetivo
que 0s escravizados irdo construir com o passar do tempo, e lembra também a origem
distinta e o passado prévio ao rogo a escravidao desses sujeitos (ou seja, destaca que esses
personagens nao se constituem enquanto sujeitos do ponto de vista histérico, apenas a partir da

sua ligacédo ao degredo no que viria a ser o Brasil) e isso merece menc¢ao (RODRIGUES, 2012,
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p. 74-75). Contudo, “donos de seres humanos” e “proprietarios de gente” sS40 termos imprecisos
para descrever a relagdo entre o senhor de escravos com o escravizado e vice e versa.

Além do potencial de ocultacdo que esses termos podem transportar em uma leitura,
torna-se possivel destacar o sentido de posse no aspecto econdmico que as palavras dono e
proprietario transportam. Ao se encontrarem inseridas em uma narrativa que ird privilegiar
aspectos econdmicos da historia da escraviddo no Brasil, a autora ndo apresenta aspectos
conflitantes inerentes a essa pratica. Ou seja, as relagdes que sociais e culturais que transpassam
a atividade econémica ficam em segundo plano.

Ainda dentro dessa chave de interpretacdo econdmica que a autora da especial atencéo,
ha a acepcdo de que o movimento abolicionista se estabeleceu inicialmente “[...] mais pela
necessidade de conter o nimero desse contingente negro que pelo espirito elevado de boas
pessoas [...]” (RODRIGUES, 2012, p.75). Em outras palavras e dentro da logica estabelecida
pela autora, foi somente a partir da Revolugéo Haitiana, do seu efeito no mercado internacional
do agucar e do aumento da populacéo de escravos no Brasil que 0 movimento abolicionista que
iria culminar evidentemente na Lei Aurea em 1888.

As “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” ndo versam de maneira especifica sobre o
trato que deve ser dispensado ao ja referido movimento e contexto cultural, social e historico
em torno dele. Contudo, caberia aqui a inser¢do de personagens que foram relevantesneste
mesmo cenario, como Luiz Gama e André Rebougas e que, inclusive, sdo citados nominalmente
na legislacdo indicada. Ao versar sobre “[...] a divulgacéo e estudo da participacéo dos africanos
e de seus descendentes em episddios da historia do Brasil” (BRASIL, 2004, p. 22). Rodrigues
poderia de maneira interessante substituir o tom e énfase econdmica de sua argumentacéo para
ressaltar o protagonismo e relevancia de personagens negros, €, nesse caso, para a construcao
de nossa historia.

Outra orientacdo colocada pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” e que gostaria
de explorar aqui se refere as "[...] iniciativas e organizagdes negras, incluindo a histéria dos
quilombos, a comecar pelo de Palmares, e de remanescentes de quilombos que tém contribuido
para o desenvolvimento de comunidades [...]” (BRASIL, 2004, p. 21).

Nessa proposta, os quilombos devem ser abordados, portanto, como forma de
continuidade e ndo como organizacbes excluidas e esquecidas no passado. Outro aspecto
sensivel se refere a independéncia e autonomia que os quilombos, enquanto organizacdo
politica e cultural, transportam. Dentro da mesma trama argumentativa e que introduz e explica
0 movimento abolicionista, Rodrigues destaca de fato este aspecto de liberdade e

subjetividade que a organizacdo do quilombo representa, indicando que “[...] a essa altura ja
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estavam presentes ndo s6 nas lavouras, mas em quilombos, nas cidades, criando relacGes
comerciais, religiosas e de trabalho [...]” (RODRIGUES, 2012, p. 75). Ao mesmo tempo que a
autora evidencia as relagdes que o(a) escravizado(a) criava fora da chave de relacdo senhor-
escravizado, o que ressalta seu aspecto de sujeito, a autora ndo indica de maneira apropriada o
que ¢ o quilombo e a sua importancia histdrica, que é colocada pelas “Diretrizes Curriculares
Nacionais [...]".

Dentro da argumentacdo da autora, os quilombos sdo formados apenas pelo aumento
da populacéo cativa, que segundo Rosiane Rodrigues (2012), é um efeito direto da Revolugédo
Haitiana como indicamos. E ndo que essa instituicdo se forma pela capacidade e vontade de
resistir a ordem escravista da Sociedade Brasileira da época, tornando-se, desse modo, uma
organizagdo autdnoma. No entanto, em seguida, em uma se¢édo especial, a autora reproduz um
mapa do ano de 2003, o qual indica, a partir deum levantamento da Fundacdo Palmares, a
quantidade de quilombos que existiam no Brasila época da elaboracdo do mapa (FIG. 2).

Figura 2 — Quilombos que existiam no Brasil a época da elaboracéo (2003)

FONTE: FUNDACAO PALMARES
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Mapa dos quilombos no Brasil

A pesquisadora Beatriz Nascimento (1989) define o quilombo
como “um conceito préprio dos africanos bantus. O nome original
veio de Angola, e queria dizer acampamento de guerreiros na floresta,
administrado por chefes rituais de guerra. Assim o quilombo, nesse pe-
riodo [século XVII], era um sistema social baseado em povos de origem
cagadora [jaga ou imbangala] e por isso mesmo guerreiros”.
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Fonte: Rodrigues (2013).

A respeito da reproducdo desse acessorio na estrutura do nosso paradidatico, € curioso
destacar que ele é acompanhado pela contribui¢do sobre os quilombos de Beatriz Nascimento
que, dentre outros temas, desenvolveu, ao longo de sua vida intelectual e politica, importantes
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reflexdes sobre o organismo do quilombo e demais temas relevantes para a militancia negra.
A exemplo, o espagco da mulher negra no mercado de trabalho e o protagonismo e
representatividade negra em lugares que produzem interpretacGes sobre o Brasil e suas relagdes
étnico-raciais.

Intencionando harmonizar com as propostas apresentadas na pagina reproduzida acima,
do mapa na obra de Rosiane Rodrigues, torna-se possivel destacar a interpretacdo construida
por Beatriz Nascimento sobre os quilombos. Em escritos datados no ano de 1981, Nascimento
elabora o que intencionava ser a introducdo de um relatdrio final do seu projeto de pesquisa
(NASCIMENTO, 1981). A leitura de que a formacéo das favelas representa em alguma medida
um novo organismo, onde negros e negras puderam se estabelecer e ali fomentar relagdes e
dindmicas proprias €, por exemplo, uma contribuicdo de Nascimento presente no ja referido
texto. Ainda, Nascimento destaca elementos que indicam a origem semantica dos termos
quilombo e mocambo, contudo, vaialéem em sua analise.

Os quilombos e mocambos que compuseram a histdria brasileira ndo se limitavam a um
espaco de insurgéncia. Em outras palavras, esses locais ndo funcionavam exclusivamente na
l6gica da violéncia pela violéncia ou ainda do puro descontentamento. Em sua interpretacéo,
Rodrigues indica na argumentacdo posterior a0 mapa que seria possivel encontrar sinais do
"espirito elevado dos abolicionistas” ja nos quilombos ¢ nas cidades (RODRIGUES, 2013, p.
75). Contudo, essa colocacdo € feita de maneira muito breve e quase que de maneira irrefletida.
O mapa que pretende ilustrar a localizacdo dos quilombos na contemporaneidade, e que é
também acompanhado pela contribuicdo de Beatriz Nascimento, em alguma producdo do ano
de 1989, visto que ndo ha a devida referenciacao a qual titulo Rodrigues explora, apenas versa
sobre a origem dos termos ja indicados e salienta o aspecto que eles eram compostos a0 menos
devido a sua origem por povos guerreiros.

Beatriz Nascimento informa sobre a hipotese de que seria possivel “[...] estabelecer uma
linha de continuidade histdrica entre os quilombos como forma de resisténcia organizada dos
negros nos séculos de dominacdo escravista e suas formas atuais de resisténcia”
(NASCIMENTO, 1981, p. 109). Podemos argumentar que, quando a autora indica o termo
“atuais”, ela estd se referindo aos fendmenos urbanos das constitui¢bes das favelas e dos morros
no processo relativamente tardio de urbanizacdo no Brasil republicano. E esses espagos vao, de
maneira semelhante, possibilitar a construcdo de lagos coletivos especificos, que propiciaram
uma organizacao cultural Gnica e estratégias de resisténcia e de autodefesa muito particulares
(NASCIMENTO,1981, p. 116).

Além desse aspecto autbnomo transportado pelo quilombo (ou na favela se aceitarmos
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a hipdtese de continuidade proposta por Nascimento), a autora indica que o desejo ancorado
no ato racista de manter o outro negro distante (e que indica a aceitagdo de que 0 negro nédo
pode mais desparecer da sociedade brasileira no sentido social e cultural, contrariando teorias
que ja circularam no pensamento intelectual brasileiro) é corroborado pela nogdo de que “[...]
0s negros guardam como caracteristicas marcantes o isolamento da sociedade global”
(NASCIMENTO, 1981, p. 116). Essa caracteristica com toda a certeza foi talhada pelo desejo
e vontade da brancura de violar a subjetividade e o corpo alheio. Como estratégia, as fugas para
0s quilombos ou favelas (onde esse nosso personagem poderia encontrar certo grau de
resguardo); a existéncia de projetos comunitéarios nas periferias e 0s lacos de cooperacdo dos
antigos quilombos ratificam essa nogdo. Nesse sentido, ao propor e mencionar o Quilombodos
Palmares, as “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” esclarecem o aspecto de continuidade
dessa instituicdo. E evidente que a citada legislacdo ndo indica sobre as favelas e os projetos
que nela existem. Todavia, ao versar sobre a “continuidade” dos quilombos, torna-se claramente
possivel estabelecer essa reflexao.

Contudo, para que nao considere que a analise que esta sendo construida aqui como
demasiadamente positiva, é também possivel estabelecer essa continuidade (quilombo-favela)
pela violéncia e perseguicdo das quais tanto os quilombos como as favelas séo alvos. Além
disso, devido a questdes urbanas ou como espaco e destino de fuga, muitas vezes sujeitos com
poucas possibilidades encontram, apenas nesse local, 0 espaco para construir ‘relagdes
interpessoais. Essa leitura baseada sobremaneira na interpretacdo de Beatriz Nascimento (a
mesma utilizada por Rodrigues) retira, portanto, o carater estatico e fadado ao desaparecimento
do passado dos quilombos. De alguma maneira, o “Nés do Brasil [...]” cumpre de fato a
normativa de versar sobre a continuidade desta importante instituicdo historica, mas o faz de
maneira pouco contextualizada e evidenciando apenas elementos sobrea origem semantica do
termo, contribuindo pouco ou nada para a discussdo sobre o espaco do negro(a) no Brasil
contemporaneo. O que em teorica (tomando o nosso exercicio de revisdo de bibliografia como
base) seria uma das funcdes do paradidatico, que é verticalizar e colocar o estudante frente aos
temas da contemporaneidade.

O proximo tépico discute sobre como a narrativa do livro paradidatico “Nos” do Brasil”
(2012)” incorporou e debateu temas sensiveis a experiéncia africana e afro-brasileira. Dando

enfase, nesse primeiro momento, a construgdo historica da figura do mestico.
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4.3 Abordagem da mesticagem e seu produto “o mestico”

[...] Assim era também para quem, naquela época, ndo quisesse dar uma “clarecada” e
evoluir...para chegar mais perto de ser um europeu! (RODRIGUES, 2012, p. 88)

A epigrafe acima faz parte de um dos subtopicos da obra, intitulado como “Panaceia”.
Esse termo significa remédio ou solucdo para algo, é apropriado para introduzir a argumentacao
que a autora ird desenvolver neste tdpico. Rodrigues continua a utilizar como embasamento a
contribuicdo da obra “Espetaculo das Ragas” (1993), de Lilia Schwarcz e, a partir disso, ird
apresentar sua interpretacdo particular sobre o ideal da branquitude na intelectualidade
brasileira, de que maneira ele ir& transformar e consolidar como um horizonteut6pico por aqui.
Associo o termo utopico pois o delirio do Brasil enquanto pais branco (aos moldes europeus)
nunca pdde se concretizar. O trecho, que serve como espécie de epigrafe desta parte em nosso
paradidatico, intenciona versar evidentemente sobre o fendmeno da mesticagem e, ainda a partir
do mesmo trecho, pode ser entendida dentro da argumentacdo de Rodrigues, como o
branqueamento — com suas reflexdes perpetuadas sobretudo a partir do século XIX — €
pintado como solucdo (ou Panaceia) e, assim o sendo, confunde-se perigosamente com a no¢ao
de mesticagem e 0 mestico, que é, consequentemente, o produto desse primeiro fenémeno.
Além disso, atribui uma leitura consideravelmente ingénua e simplista do embranquecimento.
Com base no mesmo referencial utilizado por Rodrigues para construir sua trama, torna-
se possivel discutir que o0 branqueamento em seu aspecto imaginario refere-se a idealizacdo por
parte das elites locais de Sdo Paulo e Recife, que se preocuparam substancialmente na criacdo
ou alteracdo da narrativa de um Brasil que ainda ndo se encontrava politicamente independente
de sua metropole e, portanto, minimamente consolidado. Ao fixar preferencialmente
personagens brancos na funcdo do herdi e indicar expressamente a necessidade do
desaparecimento da etnia africana e indigena de nosso processo histérico em obras como a de
Von Martius, 0s museus etnograficos utilizados por Rodrigues como indicacdo (ou como ponto
de partida) de um processo de embrangquecimento, talvez em sentido ideoldgico e identitario,
como pretendendo aqui argumentar, ndo versam de fato sobre uma ‘“Politica do
Embranquecimento” (como ¢ chamado o capitulo trés de sua obra). E essa nem parece ser a
intengdo da obra utilizada de maneira intensa por Rodrigues, que ¢ o “Espetaculo das Ragas”
(1993). Em outras palavras, a autora opta em utilizar um referencial que ndo aborda de maneira
direta sobre o tema que sera desenvolvido e ira estruturar a argumentagio do “Nos” do Brasil”
(2012) e especificamente o seu capitulo trés e que foi referenciado anteriormente.

Isso exposto, podemos elaborar uma hipotese em relacdo as nogdes e (ou) conceitos
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sobre a possibilidade do livro paradidatico, ou, ainda, evidenciar fissuras teoricas no “Nos do
Brasil [...]": ao se considerar a metodologia utilizada no exercicio de revisdo de literatura
sobre o objeto do livro paradidatico e a no¢do de que este ira transportar ou construir uma
narrativa que se posta como especializada, vemos que isso ndo se aplica ao titulo analisado.
Isso permite afirmar também que existem certos recursos que produzem uma supervalorizacdo
desse tipo de material, reforcado e estimulado pelo marketing das editoras.

Para corroborar essa hipotese, segundo a apresentacdo da propria obra escrita por
Roberto Borges, o livro “[...] ndo se contenta em ficar na superficie dos temas. Vai fundo!”
(RODRIGUES, 2012, p. 11). Entretanto, a expressdo “vai fundo", que procura ser sindbnimo
de uma leitura critica e bem constituida em uma linguagem mais moderna, parece nao se valer
de uma leitura apropriada sobre o fendmeno arquitetado do branqueamento. E essa pretensdo
de incorporar discussdes recentes da academia ou de apresentar uma literatura especializada
ndo se da no corpo de sua obra, na indicacdo de leituras (contida nos elementos chamados aqui
de pos-textuais) ou no suplemento didatico que acompanha o titulo. E dificil quantificaro quio
é eficiente esse tipo de artimanha comercial em torno do paradidatico, mas sem ddvida alguma
compde a alegoria de um recurso editorial.

Indica-se ainda que os autores(as) que elaboraram as obras que formaram a colecao
“Polémica” (a qual o titulo analisado faz parte) sao colocados segundo a sinopse da editora
como especialistas sobre o tema que irdo compor a obra, a qual sera em um segundo momento
comercializada. Como ja indicado nesta dissertacdo, a repeticdo e o uso da conclusdo de
programas de pos-graduacdo e outras especializagdes como argumento de autoridade parece
reforcar esse artifice comercial. Entretanto, titulos ndo garantem uma a elaboracéo apropriada
de um determinado texto ou ainda a escolha precisa de referenciais precisos para um dialogo
em sua trama, 0 que, por sua vez, parecem esvaziar as titulacdes para apenas um recurso que
pretende impressionar o leitor ou a leitora.

Ao retomarmos a discussdo sobre a diferenca entre branqueamento e mesticagem e
voltando a obra de Lilia Schwarcz utilizada por Rodrigues, vemos que sua intencdo reflexiva
(que é iniciada em sua tese de doutorado) encontra-se no fato de como essas duas elites
regionais e intelectuais captaram e interpretaram os referenciais racistas advindos da Europa
(SCHWARCZ, 1993, p. 16). Contudo, logo no inicio de seu capitulo introdutério, vemos que
Schwarcz se preocupa em realizar mais um exercicio do campo da histéria intelectual (ou
historia da ciéncia ou até da historia das ideias) do que indicar ou mapear a aplicagdo das
politicas de embranquecimento no Brasil. Ainda, se formos compreender que o

embranquecimento brasileiro estava fixado ou baseado principalmente no incentivo/estimulo
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de se trazer imigrantes ndo negros(as) como os italianos e japoneses, sobretudo, poderiamos
ter a utilizacdo de trabalhos como o de Maria Zanini (2007). Esses textos séo indicados aqui
por ndo serem textos tdo recentes, mas que foram citados por, em teoria, seriam de facil acesso
a autora para a construcdo de sua argumentacdo. Em outras palavras, existe biografia para o
debate e aprofundamento do tema.

Outro elemento negligenciado na argumentacdo de Rodrigues refere-se ao ato
evidentemente racista (e por isso violento) carregado por essas politicas de embranguecimento,
que chamamos aqui de embranguecimento imaginario ou identitario. Esse traco pode ser
localizado no movimento de construgdo e composicao dos museus etnograficosabordados por
Schwartz e a circulacdo das ideias de referenciais como cientificos, como Conde Gobineau
(partidario do determinismo racial), Francis Galton (defensor do melhoramento genético
humano) e Cesare Lombroso (que construiu a imagem do negro como o perfeito criminoso e,
portanto, delinquente nato). Essas ciéncias tinham um alvo evidente e manifesto: eliminar
africanos, afro-brasileiros e indigenas do territorio do Brasil e de uma pretensa historia nacional.

Entretanto, Rodrigues (2012) destaca que:

Sabemos agora que ndo bastava apenas “se livrar” dos assinalados que representavam
os inimigos domésticos. Nossos politicos e intelectuais queriam deixar a populacdo
mais branca, porque assim, acreditavam, os indices de criminalidade e de doencas
mentais (!!), entre outros problemas tenderiam a diminuir na sociedade e o Brasil
seria considerado — sendo mais “branquinho — um pais moderno (RODRIGUES,
2012, p. 87-88).

Nessa citacdo integral, Rodrigues indica que o embranquecimento esta associado a um
projeto e a uma no¢do de modernidade. Essa associacdo deve ser melhor explorada e uma maior
discussdo e articulacdo, visto que a interpretacdo que alteracdes em aspectos politicos (como a
chegada da familia real portuguesa em 1808, e a Proclamacdo da Republica em 1889)
transportavam por si s6 aspectos de melhoria e “avango” no pais. Deixando de lado esse
primeiro elemento presente na citacdo acima reproduzida, torna-se possivel delinear ainda, o
uso exagerado de recursos no sentido textual (como o uso excessivo de sinais ortograficos como
0 ponto de exclamacdo e as barras para que se chame a atencdo do leitor supostamente) como
uma caracteristica textual do livro paradidatico. O conteddo em sentido historico e
historiografico, contudo, indica elementos na narrativa de Rodrigues, podendo salientar, em
outras palavras, que quanto mais pessoas consideradas como brancas existissem em um pais,
mais moderno e desenvolvido ele seria.

Contudo, torna-se sensivel destacar que “o se livrar” indicado por Rodrigues ndo é
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explorado. Ficando para a imaginacao de alunos e professores quais 0s processos de violéncia,
em sentido prético, foram aplicados para “nos livrarmos” de africanos, afro-brasileiros e
indigenas. Obras como a de Abdias Nascimento “Genocidio do Negro Brasileiro” e tambémos
artigos ¢ reflexdes de Beatriz Nascimento ja estava “na praca” ha muito tempo quando as
escolhas tedricas e reflexivas do livro “Nos do Brasil [...]” estavam sendo escolhidas e
elaboradas — se considerarmos a data de publicacdo do titulo, isto €, no ano de 2012. A
interpretacdo e aceitacdo de que o livro paradidatico deveria trazer uma leitura apurada e
verticalizada termo que utilizamos repetidas vezes no capitulo em que apresentamos o exercicio
de reflex@o bibliogréfica.

O que pretendemos ressaltar no uso dessa no¢do de branqueamento imaginario ou
identitario — caracteristica ou conceito que pode ser captado da argumentacdo de Rodrigues
— colocado por essa elite local e por parte da populacéo brasileira € que ela ndo da conta — ao
menos como a narrativa de Rodrigues é construida — de explicar como a populagéo indigena
e negra caiu substancialmente na virada do século dezenove para o vinte.

Em outra passagem, mas no tépico dois, chamado de “Salvacao do Pais”, Rodrigues
(2012) ao apresentar sua no¢do de mesticagem, evidencia que esse fendmeno tem efeito ou

razdes biologicas e indica que a mesticagem:

[...] A mesticagem (e nessa época o pais ja tinha a maioria da populacdo "mestica™),
originalmente nas relagBes entre pessoas com tracos bioldgicos diferentes, passava a
ser a culpada pelas mazelas nacionais e era vista como uma "degeneragao” dos seres
humanos. Portanto, era urgente encontrar um meio, ndo de exterminar negros,
indigenas, ex-escravos e escravos — porque era do trabalho deles que dependia a
geracgdo de riquezas — mas de "melhorar as racas" para que o Brasil conseguisse
desenvolver-se e ficar mais parecido com um pais europeu” (RODRIGUES, 2012, p.
80-81).

A mesticagem entendida como um processo aparentemente e inicialmente natural de
contato, relacdo e reproducdo de seres humanos de diferentes caracteristicas fenotipicas e
étnicas, explica em partes a auséncia de um modelo Unico do brasileiro. Entretanto, essa
variacdo em questdes bioldgicas e do fen6tipo ndo foi simplesmente utilizada como explicacao
para as “mazelas nacionais”. Como nos indica Almeida (2020), o racismo como tecnologia
produtora de desigualdade ird variar e se adequar, de acordo com a estrutura politica e social.
Contudo, ira produzir sempre a diferenca entre pessoas com cor de pele e ou habitos culturais
diferentes de um padrdo instituido pelo ‘“centro”, que irradia o racismo enquanto forca e
opressdo. Em outras palavras, a mesticagem e a presenca de poucos brancos no Brasil (se

comparada com a propor¢do de negros e indigenas) ird ser 0 embasamento de uma
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argumentacao cientifica para a eliminacdo do negro e do indigena ndo apenas para “dar uma
clareada”, mas para possibilitar a apropriagdo das riquezas naturais defendidas porindigenas e
para que se elimine o africano e o afro-brasileiro de nossa historia nacional. Além disso, a autora
dé especial énfase na necessidade ou dependéncia da minoria branca do negro e indigena como
mé&o de obra, e ndo versa sobre como esse grupo “se livrou” e empurrou como passar do tempo
africanos, afro-brasileiros e indigenas para espacos — em sentido geografico — menos
privilegiados (vide a interpretacdo de Beatriz Nascimento sobre a continuidade dos mocambos
e quilombos) ou na ocultagdo de trajetdria cultural e social desses grupos.

Ademais, a indicacdo de que negros e indigenas precisariam ser eliminados e ocultados
da potencial formacdo brasileira, é indicada de maneira breve ao se evidenciar a politica de
imigragdo de japoneses. Em outras palavras, na trama de Rodrigues, pretende-se diminuir o
fenotipico e os aspectos culturais e sociais de negros e indigenas a partir da chegada de
japoneses que, segunda ela: “[...] a imigracao de japoneses (os amarelos, vistos como uma
alternativa barata ao trabalho escravo) chegou a ser proibida” (RODRIGUES, 2012, p. 89). Se
faz sensivel a preocupacdo da autora em destacar elementos econdmicos na formacdo da
pluralidade étnica e fenotipica do Brasil. Porém, essa énfase oculta medidas que de fato
importaram imigrantes para o Brasil como italianos e japoneses.

Ainda, como colocado no titulo deste topico, ao situar o processo de mesticagem como
parelho ao de embranquecimento, Rodrigues constroi a interpretacdo de que o processo de
embranguecimento é algo que pode ser selecionado de maneira consciente e que, por isso,
delega ao sujeito — seja 0 que € arrancado de suaterra natal ou o que temas suas terras invadidas
— responsabilidade de escolha frente a este evento catastrofico. 1sso implica dizer quendo houve
forcas no sentido psicologico e fisico que tentaram branquear em sentido identitario/imaginario
como no fendtipo esses personagens. Ao comparar de maneira inoportuna esse violento
processo com o acesso a internet, Rodrigues elimina a poténcia histdrica que essa narrativa pode
ter em sala de aula. Em sua assertiva: “Quem nao acessa a rede de computadores [...] esta
ultrapassado e é considerado um ser do outro mundo. N&o é assim? [...]. Assim era também
para quem, naquela época, ndo quisesse dar uma ‘“clareada” e evoluir... para chegar perto de
um europeu!” (RODRIGUES, 2012, p. 88).

Mbembe (2018) evidencia como a figura do negro sera utilizada enquanto espécie de
vélvula de escape da frustracéo do branco muito antes da consolidagdo dos Museus etnograficos
e a escola de direito emterritdrio brasileiro. Essas instituicdes podem servir apenas de marcagao
para o debate entorno da circulagdo do conceito de raga no contexto brasileiro, mas ndo o findar.

Entrar nesse campo sem abordar o mestico é pode ser complexo.
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Explorar os aspectos de violéncia contidos nesse processo de alienagdo proporcionado
pelo projeto de embranquecimento de uma nacdao em sentido identitario e fen6tipo pode ser (til
para informar de que maneira esse vértice e forca p6de produzir reacfes de subjetividadee, em
um segundo momento, culturais de sobrevivéncia e resisténcia.

Se nos atentarmos para o estilo de linguagem adotado, podemos como estudiosos(as)
perceber a tentativa de aproximac&o do seu publico leitor ao ver sobre o tema da internet e rede
sociais. Contudo, esse recurso linguistico deve estar, em nossas consideragdes, no limiar do
contexto histérico que esta sendo retratado. A escolha pelo ideal branco e a alienagdo que essa
escolha acarreta esta longe de significar apenas o desejo de dar “uma clareada” e significava
uma estrategia de sobrevivéncia frente a violéncia colocada pelo branco. Kabengele Munanga
(2020), em referencial também utilizado por Rodrigues, evidencia os efeitos nocivos que essa
opcdo acarreta a populacdo negra e em alguma medida a branca, contemporanea. A falta e
dificuldade de mobilizacdo social e a introspeccdo de préaticas racistas sao alguns desses
elementos.

Ainda segundo Munanga (2020), o mestico, enquanto objeto de pesquisa de parte da
intelectualidade brasileira, foi interpretado de diversas formas, mas, sempre, com o objetivo de
eliminar aspectos da experiéncia africana e afro-brasileira em nossa construcao.

Retomando explicitamente o capitulo "Politica do Embranquecimento”, vemos logo na
abertura do capitulo trés que a autora se vale do conceito weberiano de politica, que é segundo
ela: “[...] processos discursivos e sociais que operacionam o poder” (RODRIGUES, 2012, p.
70). Dessa forma, podemos entender que Rodrigues pretende explorar os aspectos discursivos
e conceituais que articulam e movem as agdes politicas que sdo consequentemente praticas e,
logo, encontradas no cotidiano. Contudo, esse aspecto da politica enquanto espécie contradiz o
titulo do capitulo.

O brangueamento lido na chave da imigracdo foi de fato um projeto que pretendia em
simultaneo dar espaco para uma demanda econdmica e de mdo de obra qualificada que nao
poderia ser africana, afro-brasileira e negra. Delegando esse grupo a um abandono institucional.
Além disso, a nocdo comprovadamente equivocada de que a presenca de mais brancos iria
tornar o futuro da nossa nacao branca foi refutada ha algum tempo na intelectualidade brasileira
como indica a revisdao construida e apresentada por Munanga (2020). Ou seja, a imigracdo e a
intelectualidade ndo coexistiram exatamente, mas se influenciaram.

O que Rodrigues insere em sua trama € a questdo da mesticagem. E a pinta como um
fendmeno advindo de maneira direta como sendo quase que um sindnimo do branqueamento.

Ou melhor,como resultado desse primeiro. Podemos entender que, desde 0 momento em que 0
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primeiro portugués violentou sexualmente uma indigena ou alguma africana e, dessa violéncia,
originou-se uma gestacdo, a mesticagem do ponto de vista bioldgico iniciou o0 seu curso na
historia brasileira.

Para nos valermos do objetivo reflexivo colocado pela autora, que fixa como ponto de
partida 0 movimento de apresentagdo do projeto, que intencionava branquear a populacdo
brasileira, tanto no sentido fen6tipo ao incentivar a imigracdo, como ao pretender construir uma
identidade proxima do ideal europeu, e isso a partir das no¢des exclusivamente bioldgicas. A
mesticagem no Brasil ird produzir e aceitar 0 mestico — como simbolo nacional — apenas
quando se aceita o fato de que nés somos um pais fadado a decadéncia — isso segundo uma
elite.

Como propde e explora Munanga (2020), a mesticagem e, consequentemente, 0 mestico
ira ser explorado como um simbolo nacional. Ele sera util nessa tarefa, pois, ao se tornar centro
de uma etnia originalmente brasileira, aparentemente o mestico articula em si “[...] anulacao
das identificagdes étnicas de indios, africanos e europeus” (MUNANGA, 2020, p. 100). Desse
modo, ao se diluir e deslocar a discussao do aspecto étnico para 0 da cultura e para a chave da
contribuicdo, 0 mestico torna-se o arquétipo ideal para a perpetuacdo do racismo brasileiro.

O mestico ndo aparece de maneira evidente e historicizada na narrativa de Rodrigues.
Quando empregamos o conceito de historicidade, referimo-nos, justamente, a capacidade de
situar de maneira precisa o significado e funcéo histérica do mestico na formacédo nacional.
Falar da vinda de japoneses para o Brasil, do embranquecimento da populacdo — ao propor
gue ninguém gostaria de estar de fora do processo de embranquecimento (RODRIGUES, 2012,
p. 88) e ndo falar da utilidade do mestico como “dispositivo” para eliminagdo da subjetividade
e particularidade de africanos, afro-brasileiros e indigenas € um equivoco crasso.

Essa associacdo utilizada por Rodrigues pretende equiparar e aproximar do(a) leitor(a)
a popularidade desses ideais na sociedade brasileira de época, mas, como ja indicado, deixa de
lado tanto o mestico (produto do acesso a mesticagem) como a possibilidade de reagdo frente
a esse ideal.

O préximo topico parte de uma das premissas das “Diretrizes Curriculares Nacionais
[...]” (2004) e pretende apreender a maneira como a estrutura do paradidatico “Nos” do Brasil”
(2012) apresentou as contribuicdes histéricas do Movimento Negro. Esse Movimento que se
metamorfoseou histéricamente devido as conjunturas politicas e culturais, foram responsaveis
pela elaboragdo das linhas das “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” e, por isso, ¢ colocado

ao mesmo tempo enquanto topico a ser discutido em sala de aula.
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4.5 O Movimento Abolicionista, o Movimento Negro contemporaneo e a disputa em torno

das politicas afirmativas na narrativa do livro paradidatico

Este topico pretende evidenciar de que maneira a materialidade do nosso objeto de
pesquisa, o livro paradidatico “Noés do Brasil [...]” ir& construir e quais elementos e personagens
historicos serdo explicitados nos contextos e momentos historicos citados em seutitulo. Seréo
esses: no movimento abolicionista; na articulagio e atuacdo do Movimento Negro
contemporaneo (entendendo a sua marcacdo temporal como propde Petronio Domingues
(2007), ou seja, a partir de 1979) e o debate tecido sobre as politicas afirmativas — tema sensivel
na contemporaneidade.

Esses temas e passagens historicas sdo escolhidas aqui e consideradas como relevantes
a partir da leitura das “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”, que recomenda dentro de seu
eixo “Acdes Educativas de Combate ao Racismo e a Discriminagdes” (BRASIL, 2004, p. 19)
que datas nacionalmente relevantes — como o dia 13 de maio — lido na chave como Dia
Internacional de Dentincia contra o Racismo e ndo como promulgacio da Lei Aurea — e 0 20
de novembro, como culminancia da Consciéncia Negra, sejam abordados no processo de
ensino-aprendizagem, para que se destaque a participacdo de sujeitos(as) negros(as) em
diversos contextos historicos que compdem o Brasil contemporaneo. O dia 13 de maio que era
(e ndo ha muito tempo em nossa historiografia e em nossos curriculos) entendido e lido como
ponto fundamental da benevoléncia da Princesa Isabel e simbolizado sob a “Lei Aurea” em
1888, passa a partir de toda a premissa das “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” a poder
representar um contexto historico, onde sujeitos africanos e afro-brasileiros tiveram papel
preponderante. Deixar de interpretar essa lei por sua chave eurocéntrica € um processo
complexo e gradual, mas que emminha experiéncia como docente, encontrou algum avanco.

Para contribuir com a supracitada releitura, torna-se necessario, ao meu ver, realizar a
interpretacdo do movimento abolicionista como um processo que se construiu e consolidou aos
poucos e ndo apenas na Lei Aurea como égide histérica da libertacdo dos escravizados. Nesse
sentido, e acreditando estar em harmonia com as “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]",
pretendemos estruturar aqui, como primeiro eixo, a indicacdo sobre de que maneira o livro
paradidatico “Nos” do Brasil (2012) representou 0 movimento abolicionista e 0 13 de maio
dentro deste quadro. Ademais, a citada normativa chama nossa atencao para “[...] os efeitos da
Lei Aurea para os negros” (BRASIL, 2004, p. 21) e isso deve e pode ser apreendido em nosso
objeto de pesquisa. Para contemplar o objetivo acima proposto, iremos nos valer
substancialmente de um subtdpico da obra chamado “Abolicionistas?” (RODRIGUES, 2012,
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p. 78) e que ¢ parte integrante do topico “O Brasil do século XIX — negros e mesticos: fatores
de risco para asociedade” (RODRIGUES, 2012, p. 70). E partes do tdpico “Aboli¢ao inacabada
e a Princesa Isabel. Por que ndo se comemora 0 13 de maio?” (RODRIGUES, 2012, p. 95).

No primeiro subtopico, ao utilizar como recurso o ponto de interrogacao logo no titulo
do segmento do topico, Rodrigues pretende questionar o espaco dado (aparentemente por ela
mesma, a ver que nao existe alguma referéncia sobre) de José Bonifacio como o primeiro
abolicionista da histéria do Brasil. Uma preocupacdo presente na trama argumentativa de
Rodrigues é o fato de localizar ou circuncidar a origem de algo — a origem da diferenciacéo
depessoas pela cor no Brasil e “no mundo”, por exemplo — e, nesse caso, da causa abolicionista
no contexto brasileiro.

O topico “Abolicionistas?” propoe a leitura que a “Representagdo contra aEscravatura”
de Bonifacio marcou um ponto importante para a libertacdo dos escravizados, enguanto
incentivou a vinda de imigrantes com tragos fenotipos brancos para o Brasil. Rodrigues (2012)

nos propde que a argumentacdo desse personagem historico estava:

Determinado a provar que a escravidao era uma das maiores mazelas do pais, ap6s
expulsar (e alforriar, é bem verdade!) os negros de sua fazenda, importou 50
trabalhadores ingleses que aportaram por aqui no inicio de 1823. Vérios outros
senhores de engenho iniciaram a "importacdo" de trabalhadores livres.
(RODRIGUES, 2012, p.78).

Os termos escolhidos e utilizados acima pela autora permitem que sua trama
argumentativa seja no minimo questionada do ponto de vista factual histérico e na medida em

Bonifacio, o mesmo bem feitor que pretendia provar para o publico da época que a
escraviddo era uma mazela, expulsou e a0 mesmo tempo abandonou 0s(as) negros(as) de sua
fazenda. Utilizando uma interpretacdo um pouco mais critica nessa passagem, torna-se possivel
aferir que José Bonifacio ndo pretendia dar a liberdade a esses cativos, para que eles (e elas) se
tornassem sujeitos minimamente dignos. Mas, que a escraviddo ndo era compativel para um
pais/nacdo que se pretendia moderno. Reiteramos que esse ponto careceria de maior espago e
profundidade para discussao.

Outro elemento que pode endossar essa hipotese, o fato de que o mesmo ator, nas
palavras da autora, importa cinquenta trabalhadores brancos. Ou seja, pretendemos abandonar
essa populacdo outrora cativa para que os problemas sociais da época como a falta de empregos
e acesso a educagdo os engulam e ndo para que esses sejam cidaddos plenos nos aspectos

cultural, social e politico. Nesse sentido, se obedecermos a assertiva de que Bonifacio é o



103

primeiro abolicionista ou o pontapé para que o viria a ser, teriamos um movimento que ndo
considera a raga e a condicdo de escraviddo como pontos centrais.

Podemos encontrar duas interpretacdes para essa leitura do Movimento Abolicionista
enquanto um movimento “desracializado”. A primeira parte da premissa de Antonio Guimaraes
(1999) que nos coloca que a intelectualidade brasileira apresenta dificuldades historicas em
encarrar e descrever o racismo brasileiro. Os anos da experiéncia da escraviddo no Brasil
Colonia e Império ndo deixaram em seus registos e de maneira institucionalizada, marcas de
um racismo que produziu violéncia e diferenga. Ao tratar sobre a queima de alguns registos
sobre as praticas comerciais entorno da escraviddo por Rui Barbosa (RODRIGUES, 2012, p.50,
51 e 52), Rodrigues indica que devido a auséncia de recursos materiais possiveis, politicas de
reparacao tornam-se dificultadas. Contudo, ela ndo encara justamente os efeitos psicolégicos
do racismo como a falsa esperanca do branqueamento e dos efeitos sociais e econdémicos
produzidos por essa pratica. O texto das ‘“Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” salienta esses
efeitos.

Ao percebermos a escraviddo e sua representacao enquanto uma pratica “racializada” —
nesta chave os europeus ndo imputaram a negrose negras a condicdo de escravos(as) pelas
diferencas fenotipicas e étnicas e sim pelo fato de a escraviddo ser uma pratica usual no
continente africano (RODRIGUES, 2012, p. 24-25-26). O que é uma leitura extremamente
perigosa para que se contribua para supressao de direitos pessoais em tempos de clara regressao
politica. Ao fim, essa leitura vai contra a proposta de Mbembe (2018), que propde que a
categoria de raca — no sentido de diferenciacdo — ira pretender reduzir a condicdo de objeto e,
logo, tecnologia de exclusédo e rechacamento do negro(a).

Se considerarmos ainda, as propostas de personagens histéricos relevantes para a
experiéncia africana e afro-brasileira colocados pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”,
a autora poderia representar e destacar personagens como Luiz Gama e André Reboucas e
inseri-los na trama do movimentoabolicionista. E, desse modo, colocar o protagonismo de
personagens negros(as) nesse importante movimento politico do pais. Ao pintar, por exemplo,
esses personagens como fundamentais para o movimento abolicionista, a autora poderia
potencializar e aproximar o leitor(a) da compreensdo desse contexto historico. O personagem
de fato historico (no sentido de ser importante, relevante) de José Bonifacio ndo carece de
holofotes. As “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” ndo o apresentam como personagem
relevante para o0 Movimento Negro.

Outro elemento que cabe ser destacado — de acordo com as “Diretrizes Curriculares

Nacionais [...]” (BRASIL, 2004) — nas narrativas que devem estar em harmonia com as
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legislagdes antirracistas sdo os efeitos da abolicdo na vida dos cativos. E aqui situamos esse
desdobramento possivel deste primeiro exercicio indicado e sustentado.
Aqui cabe evidenciar as precisas escolhas realizadas por Rodrigues ao versar sobre a
Lei Aurea de 1888, e de que maneira “[...] o fim da escravidio nio foi um conto de fadas que
teveum final feliz “para sempre”. Ao contrério, foi um processo lento, sofrido e de muitas
lutas” (RODRIGUES, 2012, p. 95) e ressalta de que maneira a ocultagcdo de sujeitos negros
nesse processo faz parte de uma estratégia de ocultacdo deste da narrativa da histéria nacional.
Contudo, a propria autora cai e contribui para esse mesmo movimento de ocultamento
ao nao dedicar paginas de sua obra a evidenciacdo de personagens negros(as), mas sim na
evidenciacdo de personagens que contribuiram para a construcdo de uma narrativa cientificista
racista da época, como Lombroso e Galton (FIG. 4). Evidentemente é necessario compreender
“quem” corroborou para a perpetuacdo e a teorizacdo do racismo, mas Se pensarmos nas
“Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino da Historia Africana e Afro-Brasileira” seria
interessante ressaltar e aclamar personagens negros(as). Em resumo: a evidenciacdo do carater
inconcluso da Lei Aurea em 1888 é salutar. Contudo, ndo apresentar a atuacio de personagens
politicos negros aqui é problematico.

Figura 4 — Sobre a ocultacdo de africanos e indigenas da narrativa nacional e dos
desdobramentos da Lei Aurea em 1888
Nio se trata de desqualificar ou diminuir a importancia histérica

de bravos homens e mulheres que sairam de seus paises — por for¢a de
guerras e persegui¢des étnicas — para tentar a vida no Brasil. Nem
de aparentar uma “facilidade” superficial para os imigrantes. Toda imi-
gragio — principalmente para um pais em que os donos das fazendas
s6 sabiam lidar com escravos — ¢é sempre muito dificil. Mas é preciso
identificar as condicdes ¢ o momento histdrico diferenciado em que
esses grupos chegaram aqui.

Quando a princesa Isabel assinou a chamada Lei Aurea nio come-
teu um ato de redencio. Ela s6 o fez porque nio havia saida. Centenas
de revoltas pipocavam em todo o pais e havia o temor real de que se
perdesse o controle da situagio. Era a abolicio ou a revolra generalizada.

O processo de libertagio — por meio de lutas por direitos e do
Movimento Abolicionista — dos escravizados foi lento e levou perto de
60 anos, e fez com que o aumento do nimero de revoltas nas senzalas,
as fugas, a pressdo dos paises estrangeiros pela libertagio dos assenza-
lados e a consequente popularizagio dos movimentos abolicionistas

— que acabou ganhando as ruas — ndo desse alternativa 2 monarquia.

Fonte: Rodrigues (2013).
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Em acréscimo ao que ja foi proposto, entendemos que o texto é bem construido e
apresenta de fato uma leitura importante sobre o dia 13 de maio de 1988 como superficial e a
interessante comparacdo sobre a diferenca da chegada de africanos(as) e imigrantes brancos ao
Brasil. Por mais que a autora ndo evidencie isso na passagem reproduzida — e em nenhuma
outra parte dotexto — esses povos receberam tratamentos diferentes no Brasil, devido ao
racismo e ao preconceito sustentado pela diferenca de cor, como j& indicou Mbembe. Para “q...]
identificar as condi¢cGes e 0 momento histérico diferenciado em que esses grupos chegaram
aqui” (RODRIGUES, 2012, p. 97), é possivel propor a hipétese de que africanos chegaram aqui
como forca de trabalho por serem entendidos a partir da I6gica iluminista como inferiores e que,
por isso, poderiam ser escravizados. Ja os brancos chegam, pois, pretendiam delegar 0s
africanos e afro-brasileiros escravizados ao abandono e a morte, que seriam produzidos a partir
da Lei Aurea. Portanto, o conceito de raca é fundamental na estruturacdo de nosso pais.

Como segundo eixo reflexivo deste tdpico, gostaria de refletir sobre a maneira como
Rodrigues indica a atuagdo do Movimento Negro contemporaneo na revisdo da simbodlica data
do 13 de maio e na aparente positivacdo das concepcdes histdricas construidas a respeito do
“ser negro”.

Mais uma vez, indicamos que as “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” afirmam que
boa parte das premissas de revisdo e valorizacdo do sujeito negro na construcdo historica e
social do Brasil ja sdo pautasconsolidadas dentro do Movimento Negro. Marcadamente, a
militancia do século XX que passa a se reorganizar a partir do periodo da década de 1970. A
afirmacdo de tracos fenotipicos como o cabelo e as expressfes culturais como a musica
foram elementos que contribuiram para que o conceito e a nocao de raca fossem reempregados
(BRASIL, 2004, p. 13).

Essa importante trajetoria, consolidada a partir da segunda metade do século XX,
coloca o0 Movimento Negro como tdpico tematico essencial ao se pretender atender as
“Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”. Em outras palavras, para que se cumpra essas
questBes e aquelas colocadas pela legislacdo em questdo, torna-se necessario que o Movimento
Negro esteja contemplado. Ndo sendo isso Obvio, a apresentacdo de instituicbes como o
“Movimento Negro Unificado” ou a onda do “Black Rio” evidenciam a mobilizagdes de
sujeitos negros de maneira organizada e dinamica e, enquanto ressaltam a organicidade e as
possibildiades de resisténcia que 0 Movimento Negro teve ao longo da historia brasileira. Algo
que fora sistematicamente negligenciado da narrativa dahistoria nacional.

Assim sendo, a repetida legislagédo “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” nos propoe

ainda a questdo da relevancia do “Diada Consciéncia Negra” e do dialogo com as propostas do
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Movimento Negro contemporaneo — dmetsrelacionais, visto que esse debate fora estabelecido
neste periodo histérico do movimento. Isto exposto, gostariamos de indicar de que maneira e
quais recursos proprios da estrutura do paradidatico serdo utilizados por Rodrigues para abordar
0 movimento nesta configuracdo histéria e qual debate em torno do “20 de novembro”.

Como introducdo do topico “Aboli¢do inacabada" e a Princesa Isabel. Por que nao se
comemora o 13 de maio?”, Rodrigues versa sobre superficialidade que carrega o marco do 13
de maio de 1888 e como ele nédo é significativo na experiéncia de africanos e afro-brasileiros,
a0 passo que a Lei Aurea “[...] ndo foium conto de fadas que teve um final feliz “para sempre”
(RODRIGUES, 2012, p. 95). Selecionar algo topico — no sentido de uma marcacao
Historica- para iniciar a sua argumentacdo e, a partir disso, apresentar leituras que indicam
outros elementos nesta, € uma estratégia interessante, visto que tanto o 13 de maio como o 20
de novembro passaram a significar datas relevantes em nosso calendéario civil e escolar,
consequentemente. E isso, a0 menos emteoria, chama a atencdo dos usuarios do livro que seréo
potencialmente discentes e docentes de sistemas de escolas particulares.

Contudo, o ponto caro a nés é compreender de que maneira a estrutura do livro
paradidatico ird representar essa desconstrucdo acima citada. Visto que ela parte desse
pressuposto de que 0 13 de maio significa muito mais abandono do que algo a ser comemorado.
Caberia nos perguntarmos sobre como elaapresenta e insere o 20 de novembro e a militancia do
Movimento Negro contemporaneo.

Rodrigues apresenta 0 Quilombo dos Palmares como simbolo de resisténcia a préatica da
escraviddo colonial e salienta que este era composto por “[...] africanos de muitas etnias,
escravizados, alforriados, mesticos, indios, 6rfaos, mugulmanos” (RODRIGUES, 2012, p. 99)

0 que serve proveitosamente a parte do objetivo de sua obra, que procura destacar sempre a
existéncia de diversos grupos étnicos na histéria da formacdo brasileira. O quilombo, ainda
dentro datrama da autora, ira a partir de 1970 significar a autonomia e habilidade dos africanos
e afro-brasileiros de compor uma unidade cultural, politica e social completamente autdbnoma.

Nesse sentido, Rodrigues salienta a articulacdo de um braco do Movimento Negro
contemporaneo — na cidade de Porto Alegre — para significar a data de morte de Zumbi como
um marco para 0 movimento negro. A autora apresenta, em nossa interpretacdo, leituras
relevantes a respeito tanto do quilombo como do abandono carregado pela Lei Aurea, contudo,
seria interessante para a trama atribuir sentidos de profundidade e de histéria dessa capacidade
de articulagéo. Por exemplo, relacionar o movimento abolicionista, o quilombo e aatividade de
militantes na cidade de Porto Alegre.

Outro ponto insatisfatério, na argumentacdo de Rodrigues, é o fato de ndo apresentar
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de maneira manifesta elementos do contemporaneo que justifiguem ou pautem a agdo e a
necessidade da atuacdo do Movimento Negro no nosso cotidiano. No apressado subtdpico
“Falando de Cotas e Reparagdes” dialoga mais uma vez com a premissa de reparacgao e revisao
propostas pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” e afirma que as cotas e as politicas
afirmativas podem ser definidas como “[...] tratar de forma diferente aqueles que sempre
receberam tratamento desigual [...]” (RODRIGUES, 2012, p. 101). Entretanto, o fator balizador
fundamental das politicas afirmativas é o de, justamente, de se afirmar negro(a) e, por isso,
descendente da experiéncia africana e afro-brasileira. Em outras palavras, devido a militancia
do Movimento Negro contemporaneo, o conceito de raga foi utilizado como conceito
mobilizador e, ainda, contrariando a passagem que sera reproduzida agora, o lugar delegado
aos(as) negros(as) permite sim identificar quem € negro e quem é branco. A nosso ver, nao
h& possibilidade de compreender as relagdes étnico-raciais brasileiras sem considerar o
conceito de raga e, consequentemente, o racismo construido por aqui historicamente e que, por
1SS0, se metamorfoseou de diversos modos. O localizamos no afastamento desses individuos de
sua participacdo na construcdo de uma narrativa nacional, seja empurrando 0s mesmos para as
periferias ou impedindo a mobilizacdo em torno das acdes afirmativas. A narrativa do
paradidatico poderia discorrer a respeito desse tema que ndo desperta um consenso a sociedade
brasileira que é o tema das cotas e a¢cdes afirmativas e ainda e da raga e racismo como elemento
constitutivo de nossa sociedade.

A autora apresenta, apesar das lacunas que possui, uma boa capacidade de alcancar o
publico leitor escolar que s&o os alunos(as) do Ensino médio, como indica a ficha da obra, e a
materialidade do livro possibilita que diversas fontes e recursos editoriais — mapas,
documentos historicos, tirinhas, por exemplo — sejam empregados, contudo, opta-se por uma
narrativa que nao evidencia e explicita a violéncia que acompanha o fendmeno do racismo. O
livro paradidatico enquanto objeto descrito e caracterizado, enquanto material mais livre e com
poucos padrdes de exigéncia do ponto de vista de elementos que precisam constar em sua
constituicdo e formacdo, deixam evidentemente a ideia de que um material que aborde de

maneira constitutiva o tema das relac@es étnico-raciais poderia ter sido feito.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise do livro paradidatico N6s do Brasil: estudo das relagbes étnico-
raciais, de Rosiane Rodrigues (2012), publicado pela Editora Moderna, a presente pesquisa
objetivou analisar a integralidade da obra. Incluindo os aspectos de sua construcdo textual e
imagética. Esse movimento foi realizado para que se dialogue sobre a maneira com que o objeto
de pesquisa aqui utilizado ia ou ndo de encontro com o exercicio de revisdo bibliografica
apresentado.

A partir do levantamento e da anélise da literatura especializada sobre o tema do livro
paradidaticos, observamos que o material tem recebido diversas interpretacbes ao ser
compreendido, por vezes, como como género textual, devido a sua linguagem muito especifica
e diferente do seu opositor, o livro paradidatico. Inclusive, fica em aberto nessa dissertacao, o
estabelecimento de um exercicio mais claro e direto que abordem as diferencas arquetipicas do
livro paradidatico e do livro paradidatico.

Entretanto, uma diferenca que mais se destacou que impulsionou a nossa analise,
refere-se a capacidade de verticalizar e abordar determinados temas de maneira por
menorizada. Foi com base na ideia de que a pesquisa procurou entender de que maneira o
livro paradidatico “N6s” do Brasil [...]” pormenorizou um debate tdo caro ao Movimento
Negro.

Esse debate acima citado, por se tratar de um material educacional, passa pela Lei
n°10.639/2003 e pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”. Nesse sentido, buscamos
entender de que maneira esse material tdo complexo buscou, contemplou e contribuir com
esse campo de luta.

Indicamos, por exemplo, o fato de a autora dar maior destaque a nomes que marcaram
negativamente a trajetoria do povo negro e indigena na sociedade brasileira ao invés de
elencar pessoas ou personagens que contribuiram positivamente para uma isonomia entre
negros e brancos — como € o caso do Zumbi dos Palmares e da atuacao dos quilombos aqui
abordados ou dos abolicionistas de fato como Luiz Gama e André Reboucas, sendo o ultimo,
tendo apenas a figura da mée utilizada como curiosidade em uma se¢do especial o que por
sua vez, ressalta o referencial tedrico escolhido para compor essa dissertacéo foi dividido em
dois grupos: o primeiro, ¢ formado pelas escolhas tedricas da propria autora do livro
paradidatico esquadrinhado. Nesse sentido, esse bloco ndo necessariamente indica as
reflexBes que a prépria autora nos apresenta em sua obra. Nesse movimento, foi possivel

identificar que, ao utilizar um referencial por questbes aparentemente pessoais, a autora
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utilizou uma leitura que ndo pretendia dar conta de tecer a discussdo por ela pretendida.

Dessa forma e ndo perdendo nunca de vista que o material pretende atender uma
legislagdo antirracista, que ¢ simbolizada pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”, a
autora estabelece uma discussdo que nao evidencia o racismo e os problemas histdricos e
culturais que esse produz. Seja a partir da ideologia do branqueamento, seja pela dificuldade
do acesso de pessoas negras a locais e fungdes de trabalho privilegiadas.

Ainda a discussdo estabelecida pela narrativa do livro paradidatico, opta por muito
mais em evidenciar elementos do branco do que do negro. Ao dedicar paginas e paginas para
descrever intelectuais brancos que produziram e sistematizaram um discurso racista, a autora
deixa de dialogar com as premissas colocadas pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”,
que, de modo geral, pretendem reavaliar o espaco da experiéncia negra em nossa historia.

O segundo grupo de referenciais forneceu elementos criticos para indicar que uma
leitura apenas tdpica das relagfes étnico-raciais no contexto brasileiro, ou seja, uma leitura
que objetifique dar apenas atencéo as InstituicGes e deixa de lado a circulagdo e consequentes
efeitos do discurso do racismo, € por definicdo, problematica.

Os conceitos de raca, racismo e a figura do mestico foram identificados a partir da
nossa curta analise historiografica, enquanto elemento integrantes da construcdo de uma
identidade nacional que néo é branca nem negra, mas situada no lugar — ou no nao-lugar —
do sujeito brasileiro. Isso implica dizer que a violéncia, ocultamento e apropriacdo da
experiéncia de diversos povos estiveram envolvidos em nossa formacdo, sdo elementos
constitutivos de nossa historia e ndo sdo e ndo devem, portanto, ser encarados enguanto
elementos externos ou de excegdo a nossa ordem.

Consideramos que é relevante e interessante que a Editora Moderna tenha chegado a
elaborar e publicar um livro paradidatico como o “N6s” do Brasil” com a sua tematica e suas
premissas. Isso indica dois elementos: que se criou um nicho comercial a ser atendido e que,
no caso, dialoga com questdes colocadas pelo Movimento Negro e pela legislacdo que é
simbolizada pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]”. E o segundo é o livro
paradidatico da liberdade e espaco para a construcdo de uma narrativa livre e sem
interferéncias de avaliacdes de terceiros. Ainda mais quando esse material é aparentemente
destinado a rede privada por ndo ter passado pelo crivo de programas de avaliacdes federais
como o0 PNLD (BRASIL, 2017).

Este Gltimo ponto se demonstrou problematico, ao passo em que se mostrou que nem
sempre liberdade para dialogar e vertificalizar um determinado tema significam um bom

produto. As “Diretrizes Curriculares Nacionais [...]” s&o um documento problematico em
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alguns aspectos tedricos, mas, sem ddvida, simbolizam uma conquista do Movimento Negro.
E elas serdo aplicadas da forma como nés professores e professora desejarmos, ou seja, serdo
0 que o chdo da sala de aula nos permitir. Longe de qualquer olho vigilante. E, nesse sentido,
o livro paradidatico enquanto objeto livre e autbnomo carece de nossa preocupacao e
guestionamentos para que ndo entremos em reducionismos e simplificagdes sobre o tema.
Concluimos, portanto, que o debate entorno das questBes étnico-raciais deve
continuar sendo feito, seja por parte do corpo escolar, por editoras e, em um sentido mais
amplo, de toda a sociedade brasileira que busca mitigar as sequelas causadas pelo racismo.
Todavia, como afirmado pelo pesquisador, a elaboracdo desses materiais precisa ter o rigor
tedrico e metodoldgico que Ihe é necessario para que se evite determinados reducionismos
relacionadosao preconceito e ao racismo, diminuindo assim o impacto negativo que esses

impingiram ao Brasil.



111

REFERENCIAS

ABREU, Martha; MATTOS, Hebe. Em torno das "Diretrizes curriculares nacionais para a
educaca das relacGes étnico-raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e
africana": uma conversa com historiadores. Estudos Historicos (Rio de Janeiro), Volume: 21,
NUmero: 41. P.5-20. Publicado: Junho, 2008.

ALMEIDA, S. Racismo estrutural. Sdo Paulo: P6len Producéo Editorial LTDA, 2020.

ALVES, M. A. “Anastacio, um Rei negro no Brasil": aplicacao da lei 10.639/03 no
dialogo interdisciplinar entre Historia e literatura. In: 9° Encontro Nacional Perspectivas
do Ensino de Historia 4° Encontro Internacional do Ensino de Historia, 2015, Belo
Horizonte. Anais, Belo Horizonte, 2015. P.434-436.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm. Acesso em: 24 mar. 2022.

BRASIL. Lei n® 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-
2010/2008/1ei/111645.htm. Acesso em: 7 abr. 2022.

BRASIL. Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da Igualdade Racial;
altera as Leis n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de
24 de julho de 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003.

BRASIL. Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e da
outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112711.htm. Acesso em: 23 mar. 2022

BRASIL. Projeto de Lein°® 1.332/1983. Dispde sobre acdo compensatdria, visando a
implementacao do principio da isonomia social do negro, em relacdo aos demais segmentos
étnicos da populacdo brasileira, conforme direito assegurado pelo artigo 153, paragrafo
primeiro, da constituicdo da republica.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Resolu¢do CNE/CP n° 1,
de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
Brasilia/ Distrito Federal, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Programa Nacional do Livro Didatico, 2017. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pnld. Acesso em: 28 nov. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), 1997.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.288-2010?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
http://portal.mec.gov.br/pnld

112

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola. Acesso em: 28 nov.
2022.

BONFIM, M. A. L; DE JESUS, F. S; DE OLIVEIRA FELIX, C. A representacdo do negro
em livros didatico e paradidatico: uma analise de discurso critica de estereotipos raciais.
Travessias, v. 13, n. 3, p. 54-71, 2019.

BORGES, A. Ordem no ensino: a inspe¢do de professores primarios na Capital do Império
brasileiro (1854-1865). 2008. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacdo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008. CAMPELLO, B. S.; DA
SILVA, E. V. Subsidios para esclarecimento do conceito de livro paradidatico. Biblioteca
Escolar em Revista, v. 6, n. 1, p. 64-80, 2018.

CATALOGO. Editora Moderna. 2013.
https://www.moderna.com.br/main.jsp?lumPageld=4028818B2E3AAEB2012E49CCECE92E
58&IdColecaoCat alogo=02CA22129E0740BEAAOE3E22A68B82EA#. Acesso em: 08 fev.
2022.

CIABOTTI, V. et al. Livro Paradidatico no ensino de probabilidade no Ensino Fundamental.
In: XIV CONFERENCIA INTERAMERICANA DE EDUCACAO MATEMATICA. 2015. p.
1-11.

COSTA, E. P. A cultura visual paralela: o design do livro infantil paradidatico. 2010.
Dissertacdo (Mestrado em Design) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2010.

DOMINGUES, Petronio. Movimento negro brasileiro: alguns apontamentos historicos.
Tempo, v. 12, p. 100-122, 2007.

EDITORA Moderna. Disponivel em:
https://www.santillanaespanol.com.br/main.jsp?lumPageld=4028818B2FE9890E013003EF27
A27550&IdColec aoCatalogo=02CA22129E0740BEAAOE3E22A68B82EA. Acesso em: 28
ago. 2022.

FREYRE, G. Casa Grande & Senzala. Rio de Janeiro: Maia & Schmidt, José Olympio,
1933.

FOUCAULT, M. 1926-1984. Em defesa da sociedade: o curso no Collége de France (1975-
1976). Traducdo Maria Ermantina Galvao. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.

GILROY, P. Atlantico negro. Modernidade e dupla consciéncia. Rio de Janeiro: Editora 34,
2001.

GOMES, D. C. L. Paradidatico para qué? Repensando o uso desse material. Revista
Eletrdnica de Ciéncias da Educacéo, Campo Largo, v. 8, n. 2, nov. 2009. Disponivel em:
<http://lwww.periodicosibepes.org.br/index.php/reped/article/view/821>. Acesso em:
17/11/2020.

GOMES, N. L. Educacéo, relacdes étnico-raciais e a Lei 10.639/03. A Cor da Cultura, 2011.

GUIMARAES, A. S. A. Racismo e anti-racismo no Brasil. Sdo Paulo: Editora 34, 1999.


http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola
https://www.moderna.com.br/main.jsp?lumPageId=4028818B2E3AAEB2012E49CCECE92E58&IdColecaoCat
https://www.moderna.com.br/main.jsp?lumPageId=4028818B2E3AAEB2012E49CCECE92E58&IdColecaoCat
https://www.moderna.com.br/main.jsp?lumPageId=4028818B2E3AAEB2012E49CCECE92E58&IdColecaoCat
http://www.santillanaespanol.com.br/main.jsp?lumPageId=4028818B2FE9890E013003EF27
http://www.santillanaespanol.com.br/main.jsp?lumPageId=4028818B2FE9890E013003EF27
http://www.periodicosibepes.org.br/index.php/reped/article/view/821

113

HALL, S. Cultura e representacéo. Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio, 2016.
HAN, B-C. Hiperculturalidade: cultura e globalizac&o. Editora VVozes, 2019.

LAGUNA, A. G. J. A contribuicdo do livro paradidatico na formacao do aluno-leitor.
Augusto Guzzo Revista Académica, n. 2, p. 43-52, 2001.

MATEUS, Y. G. A. S. A balaiada na sala de aula: ensino de Histéria do Maranhao
Imperial e a producao do paradidatico ""A guerra da Balaiada'. Dissertacdo (Mestrado
em Historia). 196f. Universidade Estadual do Maranhdo, Sao Luis, 2018.

MBEMBE, A. Critica da Razédo Negra. Sao Paulo: n-1 edic6es, 2018.

MENDONCA, H. Na véspera da Consciéncia Negra, cliente negro é espancado até a morte
em loja do Carrefour de Porto Algre. El Pais, Sdo Paulo, 20 nov. 2020. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-11-20/na-vespera-da-consciencia-negra-cliente-negro-e-
espancado-ate-a-morte-em-loja-do-carrefour-em-porto- alegre.html. Acesso em: 28 jul. 2021.

MENDONCA, R. S. A; GONZAGA, C. S. S. O uso de livros paradidaticos no ensino de
geografia. Anais do I Coléquio Internacional de Educacgdo Geogréafica e do IV Seminério
ensinar geografia na contemporaneidade, v. 1, n. 1, p. 418-429, 2018.

MUNAKATA, K. Produzindo livros didaticos e paradidaticos. 1997. 223 f. Tese
(Doutorado em Educacédo) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, S&o Paulo, 1997.
MODERNA Literatura. Disponivel em:
https://www.modernaliteratura.com.br/data/files/17/A4/E4/FC/503AD31045B9C8D338A8A8
A8/Binderl.pdf. Acesso em: 28 ago. 2022.

MUNANGA, K. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019.

NASCIMENTO, A. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo mascarado.
Séo Paulo: Editora Perspectiva SA, 2016.

NASCIMENTO, M. B. O conceito de quilombo e a resisténcia cultural negra. Afrodiaspora,
n. 6-7, p. 41-49, 1985.

NO Rio de Janeiro, homem negro é morto por militar apés ser confundido com assaltante.
Brasil de Fato, Niter6i, 03 fev. 2022. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2022/02/03/no-rio-de-janeiro-homem-negro-e-morto-por-
militar-apos-ser-confundido-com-assaltante. Acesso em: 29 jul. 2022.

PEREIRA, J. S. Reconhecendo ou construindo uma polaridade étnico-identitaria? Desafios do
ensino de historia no imediato contexto pds-Lei n® 10.639. Estudos Historicos (Rio de
Janeiro), v. 21, p. 21-43, 2008.

RODRIGUES, L. C. B. A primeira guerra mundial. S&o Paulo: Ed. Atual, 1988.

RODRIGUES, R. " N6s" do Brasil: estudos das relacfes étnico-raciais. Sdo Paulo: Editora


https://brasil.elpais.com/brasil/2020-11-20/na-vespera-da-consciencia-negra-cliente-negro-e-espancado-ate-a-morte-em-loja-do-carrefour-em-porto-alegre.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-11-20/na-vespera-da-consciencia-negra-cliente-negro-e-espancado-ate-a-morte-em-loja-do-carrefour-em-porto-alegre.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-11-20/na-vespera-da-consciencia-negra-cliente-negro-e-espancado-ate-a-morte-em-loja-do-carrefour-em-porto-alegre.html
http://www.modernaliteratura.com.br/data/files/17/A4/E4/FC/503AD31045B9C8D338A8A8A8/Binder1.pdf
http://www.modernaliteratura.com.br/data/files/17/A4/E4/FC/503AD31045B9C8D338A8A8A8/Binder1.pdf
https://www.brasildefato.com.br/2022/02/03/no-rio-de-janeiro-homem-negro-e-morto-por-militar-apos-ser-confundido-com-assaltante
https://www.brasildefato.com.br/2022/02/03/no-rio-de-janeiro-homem-negro-e-morto-por-militar-apos-ser-confundido-com-assaltante

114

Moderna, 2012.

ROZA, Luciano Magela.A historia afro-brasileira pos-abolicdo em livros didaticos, 2014.268
f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2014.

SANTOS, A. F. Educacao Escolar Quilombola em Santiago do Iguape: Analise de livros
didaticos e paradidaticos. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade do Estado da
Bahia, 2015.

SANTOS, A. F. C. Educacdo escolar quilombola em Santiago do Iguape: analise de livros
didaticos e paradidaticos. Palimpsesto-Revista do Programa de P6s-Graduacdo em Letras
da UERJ, v. 15, n. 23, p. 741-744, 2016.

SCHWARCZ, L. M. Homens de sciencia e a ra¢a dos homens: cientistas, instituicoes e
teorias raciais no Brasil e finais do sec. XIX. 1992. Tese (Doutorado em Antropologia) —
Universidade de Séo Paulo, Séo Paulo, 1992.

SCHWARCZ, L. M. Espetaculo da miscigenacdo. Estudos avancados, v. 8, p. 137-152,
1994,

SCHWARCZ, L. M. O espetéaculo das ragas: cientistas, instituicoes e questéo racial no
Brasil. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993.

SILVA, F. T. da et al. A biblioteca escolar, os livros paradidaticos em histéria da Africa e do
negro no brasil e a formacédo do estudante leitor. Anais IV CONEDU. Campina Grande:
Realize Editora, 2017.Disponivel em:
http://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/35033. Acesso em: 17 nov. 2020.

SILVA, T. D. O estatuto da igualdade racial. Texto para Discussao. Brasilia: Secretaria de
Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica, 2012.

SOUSA, A. L. de. Representacdo afro-brasileira em livros paradidaticos. LiteraAfro, 2018.
Disponivel em: < http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-criticos/51-
andreia-lisboa-de-sousa-representacao-afro-brasileira-em-livros-paradidaticos>. Acesso em:
17/11/2020.

THOMSON, A. B. A. Os paradidaticos no ensino de histdria: as ideias e as experiéncias
em sala de aula de professores de Historia da educacdo basica em Londrina. 2016. 121 f.
Dissertacdo (Mestrado em Historia Social) — Universidade Estadual de Londrina, Parand,
2016a.

THOMSON, A. B. A. Os paradidaticos no ensino de Historia: uma reflexdao sobre a
literatura/juvenil na atualidade. Revista do Lhiste, Porto Alegre, n. 4, v. 3, jan./jun. 2016b.
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/revistadolhiste/article/view/63936/39453. Acesso em: 17
abr. 2022.

THOMSON, A. B. A. Para além do livro didatico: as ideias dos professores de histéria sobre


http://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/35033
http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-criticos/51-andreia-lisboa-de-sousa-representacao-afro-brasileira-em-livros-paradidaticos
http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-criticos/51-andreia-lisboa-de-sousa-representacao-afro-brasileira-em-livros-paradidaticos

115

os livros paradidaticos. In: 15° ENCONTRO REGIONAL DE HISTORIA — 100 ANOS DA
GUERRA DO CONTESTADO, Curitiba. Anais, p. 1-14, 2016c.

TODOROV, T. Introducéo a literatura fantéstica. S&o Paulo: Perspectiva, 2008.

TRINDADE, A. L. da et al. Modos de fazer: caderno de atividades, saberes e fazeres. v. 4.
Rio de Janeiro: Fundacdo Roberto Marinho, 2010.

XAVIER, F. G. Politicas publicas para cultura negra: a Fundacdo Cultural Palmares, 2018.
ROMERO, S. Histdria da literatura brasileira: tomo I. Rio de Janeiro: Imago, 2001.
RODRIGUES, R. Escavador. Disponivel em:

https://www.escavador.com/sobre/9328550/rosiane-rodrigues-de-almeida. Acesso em: 28 ago.
2021.

RODRIGUES, R. “Nos” do Brasil: estudo das relac6es étnico-raciais. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2012.

ZAMBONI, E. Que Historia é essa? Uma proposta analitica dos livros paradidaticos de
historia. 1991. Tese de Doutorado. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 1991.

ZANINI, M. C. C. Entre memdrias e identidades (étnicas). Histdria Unisinos, Sao
Leopoldo, v. 11, n. 1,p. 40-48, 2007.


https://www.escavador.com/sobre/9328550/rosiane-rodrigues-de-almeida

116




	UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO INSTITUTO DE CIÊNCIAS HUMANAS E SOCIAIS PROGRAMA DE PÓS-GRADUAÇÃO EM HISTÓRIA
	CONTRIBUIÇÕES SOBRE O LIVRO PARADIDÁTICO A PARTIR DA ANÁLISE DO TÍTULO “‘NÓS’ DO BRASIL: ESTUDO DAS RELAÇÕES ÉTNICO RACIAIS BRASILEIRAS” — ADAPTAÇÃO E INCORPORAÇÕES DAS LEGISLAÇÕES ANTIRRACISTAS
	AGRADECIMENTOS
	1 NTRODUÇÃO
	1.1 Perspectivas das relações étnico-raciais no contexto histórico e cultural brasileiro
	1.2 Evidenciando a violência na formação brasileira e tratos possíveis no Ensino de História: uma interpretação das “Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de História Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004)
	1.3 Construção e perpetuação da diferença: uma breve revisão literária sobre o negro e o racismo brasileiro
	2 APRESENTAÇÃO DO OBJETO DE PESQUISA: O PARADIDÁTICO “NÓS” DO BRASIL” DE ROSIANE RODRIGUES (2012).
	2.1 Editora, coleção, obra e autora
	2.2 Composição do paradidático “Nós” do Brasil: Estudo das Relações Étnico-Raciais, demais capítulos e recursosutilizados na composição da narrativa
	2.2.3 Do desenvolvimento argumentativo
	2.4.4 Da utilização de fontes históricas e linguagens textuais alternativas na construção dolivro paradidático
	2.2.5 Do uso de seções especiais no corpo do título analisado
	2.2.6 Elemento pós-textual ou complementar
	3 CARACTERIZAÇÕES SOBRE O LIVRO PARADIDÁTICO
	3.1 Elementos do layout interno e externo, estilo,recursos de sua narrativa em sentido textual e principais acessórios utilizados
	3.2 Possibilidades de intervenção no processo de ensino e conceitualização em torno do livro paradidático
	3.3 Da conceitualização
	3.4 A experiência africana e afro-brasileira em livros paradidáticos
	4 ABORDAGENS DAS RELAÇÕES ÉTNICO-RACIAIS EM LIVROS PARADIDÁTICOS: UM ESTUDO A PARTIR DO “NÓS” DO BRASIL: ESTUDO DAS RELAÇÕES ÉTNICO-RACIAIS
	4.1 “Políticas de Embranquecimento”: considerações
	4.2 Estilo de linguagem, recursos editoriais
	4.3 Incorporações das “Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino da História Africana e Afro-Brasileira” (BRASIL, 2004)
	4.3 Abordagem da mestiçagem e seu produto “o mestiço”
	4.5 O Movimento Abolicionista, o Movimento Negro contemporâneo e a disputa em torno das políticas afirmativas na narrativa do livro paradidático
	5 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

