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RESUMO

Apesar das varias concepc¢des possiveis para o termo “traducdo”, remeto-me ao conceito de
“traducdo pedagdgica”, isto €, a traducdo que € utilizada ao longo do processo de aprendizagem
de uma Lingua Estrangeira (LE). Como objetivo da pesquisa, investigo as representacdes de
aprendizes do Ensino Médio (EM) publico no que tange a utilizagdo de traducdo pedagégica
durante as aulas de Lingua Inglesa (LI). A pesquisa tem uma base qualitativa e quantitativa, e
foi realizada por meio de um estudo de caso com aprendizes de LI do terceiro ano do EM
publico estadual. Os instrumentos de geracdo de dados utilizados sdo um questionario e uma
entrevista semiestruturada e, para a analise dos dados, sdo utilizados pressupostos da Analise
do Discurso (AD) franco-brasileira. Os dizeres dos participantes indicam que eles entendem a
traducdo como um recurso que auxilia a compreensao textual, que permite a aprendizagem de
novo vocabulario e que ajuda na memorizacdo. Os dados apontam que o tipo de traducéo mais
utilizado pelos aprendizes € a “interlingual”, e que eles esperam que essa seja a modalidade
utilizada pelo professor. Os Recortes Discursivos (RD) atribuem o uso da tradugéo ao intuito
de desenvolver exercicios em sala de aula para entender o que esta sendo discutido, para
aprender novo vocabulario e para sanar dividas. Mostram ainda que as atividades em que 0s
participantes mais fazem uso da traducdo sdo as de compreensdo textual e exercicios de
gramatica. Dito isso, as representacdes presentes nos dizeres dos participantes, levaram-me a
concluir que a traducdo é utilizada como um recurso pedagogico que facilita a aprendizagem

dos aprendizes.

Palavras-Chave: Traducdo pedagdgica. Lingua Inglesa. Representacdo de aprendizes. Ensino-

Aprendizagem de LE. Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

Despite the various possible conceptions for the term “translation”, I refer to the concept of
“pedagogical translation”, that is, the translation that is used throughout the process of learning
a Foreign Language (FL). As an objective of the research, I investigate the representations of
public High School learners regarding the use of pedagogical translation during English
Language (EL) classes. The research has a qualitative and quantitative basis, and was carried
out through a case study with third-year LI learners of the state public high school. The data
generation instruments used are a questionnaire and a semi-structured interview and, for data
analysis, assumptions from the Franco-Brazilian Discourse Analysis (DA) are used. The
participants' statements indicate that they understand translation as a resource that helps with
textual understanding, that allows the learning of new vocabulary and that helps with
memorization. The data indicate that the type of translation most used by learners is
“interlingual”, and that they expect this to be the modality used by the teacher. The Discursive
Clippings attribute the use of translation to the purpose of developing classroom exercises to
understand what is being discussed, to learn new vocabulary and to resolve doubts. They also
show that the activities in which the participants make most use of translation are textual
comprehension and grammar exercises. That said, the representations present in the
participants' statements led me to conclude that translation is used as a pedagogical resource

that facilitates the learning of learners.

Keywords: Pedagogical translation. English language. Representation of students. EL teaching

and learning. Applied Linguistics.
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1 O MEU PERCURSO

A traducéo esteve presente no meu processo de aprendizagem de linguas. Sempre
me via buscando os significados das palavras, e ndo entendia muito bem quando isso era
negado. Sentia-me frustrada e desmotivada. Quando comecei a lecionar aulas de Lingua Inglesa
(LI), no ano de 2013, antes de ingressar na faculdade de Letras, reproduzia 0 mesmo discurso
que foi me ensinado: o aprendiz deveria aprender a lingua por ela mesma. Depois de entrar no
curso de Letras — licenciatura de Lingua Inglesa, pela Universidade Federal de Ouro Preto
(Ufop), ainda no primeiro periodo, iniciei o trabalho como professora estagiaria do curso de
extensdo do Programa de Linguistica Aplicada (Pla), da UFOP, e, entdo, em contato com outros
professores e coordenadores do Programa, comecei ter uma pratica mais reflexiva e a questionar
representacdes que tinha sobre ensino-aprendizagem de linguas.

Durante a minha graduacdo em Letras, realizei duas pesquisas de Iniciacdo
Cientifica (IC). A primeira pesquisa foi realizada no periodo de 2016-2017, com fomento da
Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (Fapemig), cujo objetivo foi fazer
um levantamento bibliografico sobre o uso de traducdo nas aulas de Lingua Estrangeira (LE) e
discuti-lo, a fim de compreender as diferencas e até divergentes opinides sobre seu uso nas aulas
de LE (BRAGA, 2017). A segunda pesquisa, realizada entre 2017-2018, fomentada pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), tinha por objetivo
analisar as crencas que os professores de LE tém a respeito do uso de traducdo durante suas
aulas (BRAGA, 2018). Portanto, nos dois projetos desenvolvidos anteriormente, teve-se como
foco as perspectivas tedricas e as crencas dos professores quanto ao uso de traducao nas aulas
de LE.

Apos a realizagdo das duas pesquisas de IC, comecei a me perguntar qual era a visao
dos aprendizes acerca do topico. A partir desse questionamento e das minhas préprias
experiéncias como professora e aprendiz de linguas, decidi me debrucar sobre pesquisas
relacionadas a voz dos aprendizes no que tange ao uso de traducdo nas aulas de LI. Com o
crescimento da minha inquietagdo para descobrir e compreender o que os aprendizes pensam
sobre a traducdo nas aulas de LI, consultei bancos de dissertagdes e revistas cientificas a procura
de pesquisas nessa linha. A partir dessa analise, percebi que as pesquisas sobre 0 uso de tradugéo
nas de LI, que discutem as representacGes dos aprendizes, ainda séo incipientes.

Depois de formada, comecei a trabalhar com o ensino regular. Lecionando aulas de

LI para aprendizes do Ensino Fundamental (EF) 1 e 2 e Ensino Médio (EM). Com a experiéncia
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em sala de aula, percebi que os aprendizes faziam uso de tradugdo como um recurso no processo
de aprendizagem de LI. Diante disso, comecei a questionar ainda mais quais eram 0s motivos
que faziam com que eles utilizassem a traducéo durante as aulas, assim como de que forma eles
usavam e o que eles entendiam sobre o tdpico.

Dito isso, a seguir, apresento a minha pesquisa, que foi desenvolvida com base nas
inquietacOes advindas das pesquisas de IC, bem como das minhas vivéncias e leituras feitas

posteriormente.



18

2 PERCURSO INICIAL

Quando se fala em traducdo, muitas vezes remete-se ao ato de um tradutor
selecionar um texto em uma determinada lingua e reescrevé-lo em outra, e ndo se pensa em
traducdo também como um possivel recurso didatico-pedagdgico que pode ser usado como
ferramenta na sala de aula de LE. Durante a aprendizagem, muitos aprendizes ouvem de
professores de LE que ndo é aconselhavel traduzir as palavras para a Lingua Materna (LM).
Também é comum presenciar situacdes em que o professor, em vez de traduzir diretamente
para a LM, procura outros meios na propria LE para explicar o significado de uma palavra, seja
por meio de sindnimos, defini¢Bes, gestos ou até mesmo desenhos.

A professora francesa Elizabeth Lavault, em 1985, na obra Fonction de la
traduction en didactique des langues, apresentou os termos “traducao pedagdgica” e “traducédo
oficio”. A primeira esta voltada para o ensino de linguas, j& a segunda, ao exercicio profissional
de traducdo. Segundo Lucindo (2006, p. 5), a “traducéo oficio” ¢ aquela que um “[...] tradutor
profissional reside no cumprimento do contrato, pelo qual o tradutor produz um documento
destinado a um publico determinado”. Desse modo, um profissional da area de traducéo seria
contratado para traduzir um texto de uma lingua para outra. J& a outra modalidade, a “traducao
pedagogica”, é aquela que “[...] se preocupa com a construgcdo de significados pelo aluno,
incentivando-o a integrar os conhecimentos prévios da LM com 0s novos conhecimentos na
LE, além de procurar leva-lo a refletir sobre seu processo de aprendizagem” (SANDES;
PEREIRA, 2017, p. 229). Nesse caso, a traducao seria usada como um recurso para auxiliar as
atividades em sala de aula, tema central dessa pesquisa.

Por muito tempo, o banimento da tradugdo das aulas de LE se deu porque o0s
professores relacionavam seu uso com o Método Gramatica e Tradugdo!, uma vez que a
traducdo era utilizada de maneira mecénica, por meio de listas com palavras na LM e na LE,
para decorar regras gramaticais e vocabulario (LEFFA, 1988). Com o passar do tempo e o
surgimento de novas metodologias de ensino de LE, o uso de traducédo voltou a ser discutido.
Porém, apesar de sua volta ao contexto de ensino-aprendizagem, ela ainda parece ser vista de
maneira negativa por alguns professores, estudantes e pesquisadores. Algumas franquias de
cursos de idiomas e professores que neles trabalham “vendem” a ideia de que nao se deve usar

atraducdo na aula de LE e, por isso, tais lugares sdo ideal para uma pessoa aprender um idioma.

1 O Método Gramética e Tradugdo, assim como outras metodologias de ensino de LE, sera discutido no capitulo
tedrico deste trabalho.
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Um exemplo recente € uma escola de idiomas que usou no slogan de uma publicidade a seguinte
frase: “Com emogao, sem traducao”.

Uma das representacGes sobre a auséncia de traducdo nas aulas de LE é a de que o
aprendiz deveria aprender a lingua em si mesma, pensando na propria LE e, portanto, deixando
de lado a LM. No entanto, um dos questionamentos recorrentes paira sobre a possibilidade de
o professor controlar o pensamento do aprendiz, além de se discutir quais sdo as vantagens de
se aprender uma LE sem utilizar a LM.

A partir do final do século XX, muitos pesquisadores voltaram a questionar o uso
de traducdo e seus beneficios nas aulas de LI: Catford (1980), Leffa (1988), Lucindo (2006),
Terra (2004; 2010) e Garcia et al. (2011), entre outros. Segundo Liberatti (2012):

Ao contrario do que se acredita, tanto em nivel de conhecimento popular quanto
de conhecimento cientifico, a traducdo em sala de aula de LE ndo é inimiga voraz
do professor de linguas. Essa concepcdo ndo é um paradigma féacil de ser mudado,
principalmente pelo terrorismo feito a professores que usam a tradugdo em suas
aulas, mesmo que de maneira sistematica e, por vezes, como Ultimo recurso
disponivel. (p. 180).

Para Terra (2010, p. 27), “[...] ndo ha como ignorar o fato de que a traducdo, como
um recurso didatico, estd, como sempre esteve, no bojo do aprendizado de lingua(s)
estrangeira(s)”. Travaglia (20032, p. 182 apud BOMFIM, 2006, p. 28) afirma que é possivel

[...] fazer da tradugdo uma “aliada” e ndo uma “inimiga” e que é impossivel
impedir o aprendiz de “traduzir”, de comparar, de aproximar o idioma materno
do estrangeiro que esti aprendendo, uma vez que j4 domina a lingua materna,
“pensa” nela e toda a sua vida estd nomeada, qualificada, enfim, estruturada nela.

Dessa forma, é perceptivel que, para os autores aqui citados, a traducdo € um
recurso Util e utilizado pelos professores nas aulas de LE. Na minha percepgédo como professora,
a traducdo esta presente nas aulas a todo o0 momento, mesmo em salas de aula nas quais o
discurso é “sem tradugdo”. Nas minhas vivéncias tanto como aprendiz, como professora,
entendi que fazemos uso do recurso muitas vezes de maneira natural. Em varias situacdes,
quando fui perguntada o que era um determinado vocabulario, respondia automaticamente com
o significado na LM, ou definia na LE. Isso também acontecia como aprendiz. Em alguns
momentos, a professora me explicava o termo na LE e, por fim, eu confirmava o sentido na
LM.

2 TRAVAGLIA, N. G. Tradugéo retextualizacdo: a tradugdo numa perspectiva textual. Uberlandia: Edufu,
2003.
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Partindo das consideracdes iniciadas aqui, esta pesquisa de mestrado considera a
traducdo como um recurso utilizado pelos aprendizes nas aulas de LI. E é orientada por cinco
perguntas: 1. quais sdo as representacdes dos aprendizes sobre o uso de traducdo nas aulas de
LI? 2. Quais tipos de traducdo sdo utilizados pelos aprendizes nas aulas de LI? 3. Quais 0s
motivos que levam os aprendizes a utilizarem a traducdo nas aulas de L1? 4. Em quais tipos de
atividades pedagogicas os aprendizes fazem uso desse recurso? 5. Quais tipos de tradugdo 0s
aprendizes demandam do professor?

O objetivo geral da pesquisa € investigar as representacdes dos aprendizes do EM
publico no que tange a utilizacdo de traducdo pedagdgica durante as aulas de LI. A pesquisa
conta com cinco objetivos especificos. O primeiro deles é identificar as representacdes dos
aprendizes quanto ao uso de traducdo. O segundo objetivo € reconhecer os tipos de traducédo
usados pelos estudantes de acordo com a categorizacdo feita por Jakobson (1974). O proximo
é compreender os motivos que levam os aprendizes a usarem a traducdo nas aulas de LI. O
quarto objetivo € reconhecer em que tipos de atividades os aprendizes utilizam a traducéo. E,
por fim, o ultimo é mapear os tipos de traducdo que os aprendizes demandam que o professor
utilize durante as aulas.

A pesquisa esté inserida na Linha 3 — Linguistica Aplicada: Interfaces entre préaticas
e teorias —, do Programa de Pés-Graduagdo em Letras: Estudos da Linguagem, da Ufop. Moita
Lopes (2008) afirma que as pesquisas em Linguistica Aplicada (LA) precisam ir além da
tradicdo. Segundo ele, “[...] sd0 necessarias teorizacBes que dialoguem com o mundo
contemporaneo, com as praticas sociais que as pessoas vivem, como também desenhos de
pesquisa que considerem diretamente os interesses daqueles que trabalham, agem etc. no
contexto de aplicagcdo” (p. 23). O trabalho aqui apresentado se encaixa nesse vi€s, uma vez que
tem a oportunidade de ouvir aprendizes, publico sobre o qual as pesquisas ainda sdo incipientes,
além de poder contribuir com as discussdes sobre o uso de tradugdo, um recurso presente no
dia a dia de professores e aprendizes de L1I.

Cavalcanti (19862, p. 6 apud SILVA, 2015, p. 351) afirma que

[...] o percurso de pesquisa em LA tem seu inicio na detec¢do de uma questdo
especifica de uso de linguagem, passa para a busca de subsidios teéricos em areas
de investigacdo relevantes as questdes em estudo, continua com a andlise da
questdo na pratica, e completa o ciclo com sugestdes de encaminhamento.

3 CAVALCANTI, Marilda. A proposito de linguistica aplicada. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 7, n. 2,
p. 5-12, 1986.
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Portanto, nesta dissertagéo, apresento o percurso da minha pesquisa. Comegando
pelo capitulo tedrico. Nele, apresento nogdes sobre lingua, LM, LE, Lingua Franca (LF).
Também defino traducéo e as categorias feitas por Jakobson (1974). Comento o uso de traducéo
nas metodologias de ensino. Depois, perpasso pelos conceitos de representacéo e pelo ensino
de L1 no EM publico estadual. Na Gltima parte do percurso teorico, discorro sobre a pandemia
provocada pela doenca do coronavirus (ou, em inglés, corona virus disease — covid-19) e a
modalidade de estudo remoto. O capitulo seguinte da dissertacdo é o percurso metodoldgico no
qual abordo os métodos de pesquisa, apresento o contexto e o perfil dos participantes, 0s
instrumentos de geracdo de dados utilizados e os procedimentos para as anélises.

Por fim, no Gltimo capitulo, discuto os dados que foram revelados, que estdo
divididos em eixos tematicos em seis secdes diferentes. Na primeira delas, discorro sobre as
representacdes dos aprendizes no que tange a definicdo da traducdo. Na secdo seguinte, discorro
sobre as representacOes a respeito do que os aprendizes fazer quando ndo sabem algum
vocabulario. Na terceira, comento as representaces do uso de traducdo durante a
aprendizagem. Depois, apresento os sobre motivos dos aprendizes utilizarem a traducdo. Na
quinta secao, trato das representacdes no que se refere ao uso de traducdo nas atividades. E, por
fim, abordo as representacdes em relacdo ao professor e a tradugdo. Em sequéncia, finalizo a
dissertagdo com algumas consideragdes finais.

Na proxima secéo, apresento algumas considerag@es que constituem a base tedrica

deste trabalho.
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3 PERCURSO TEORICO

Neste capitulo, apresentarei o percurso tedrico da pesquisa. Ele esta dividido em
nove topicos. No primeiro deles, discorro sobre algumas nogdes de lingua. Em seguida, discuto
as definicGes de LM, LE e LF. No terceiro topico, abordo concepcdes de tradugdo, conceituando
o0 termo e comentado sobre “traducéo pedagdgica”. Depois, apresento as categorias de traducao
e, na sequéncia, discuto as contribuicdes de traducdo em metodologias de ensino. No sexto
topico, abordo algumas nocGes de representacdo. Posteriormente, trato sobre o ensino de LI no
ensino regular. Logo apos, falo a respeito do acontecimento da covid-19 e, finalmente, discorro

sobre a modalidade de ensino remoto.

3.1 NOCOES DE LINGUA

As nogdes sobre lingua estdo em discusséo constante. No livro Curso de Linguistica
Geral, publicado pela primeira vez em 1916, a partir de anotacdes de cursos lecionados pelo
linguista suico Ferdinand de Saussure, o termo é apresentado como a parte social da linguagem.

Segundo Saussure (2006), a lingua €

[...] um objeto bem definido no conjunto heterdclito dos fatos da linguagem. Pode-
se localizé-la na por¢do determinada do circuito em que uma imagem auditiva
vem associar-se a um conceito. Ela é a parte social da linguagem, exterior ao
individuo, que, por si s, ndo pode nem crid-la nem modifica-la; ela ndo existe
sendo em virtude duma espécie de contrato estabelecido entre os membros da
comunidade. Por outro lado, o individuo tem necessidade de uma aprendizagem
para conhecer-lhe o funcionamento; somente pouco a pouco a crianga a assimila.

(p. 22).

Dessa forma, € possivel perceber que, para Saussure, a lingua é aquilo que € comum
para uma comunidade, que é aprendido e compartilhado entre os sujeitos. Ele ressalta também

que:

A lingua existe na coletividade sob a forma duma soma de sinais depositados em
cada cérebro, mais ou menos como um dicionario cujos exemplares, todos
idénticos, fossem repartidos entre os individuos. Trata-se, pois, de algo que esta
em cada um deles, embora seja comum a todos e independa da vontade dos
depositéarios. (SAUSSURE, 2006, p. 27).

Para Saussure, lingua e linguagem séo conceitos distintos, mas nao opostos:
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Mas o que € a lingua? Para nds, ela ndo se confunde com a linguagem; é somente
uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, a0 mesmo tempo, um
produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convencges
necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade
nos individuos. (SAUSSURE, 2006, p. 17).

Sendo assim, a lingua esta presente na linguagem como um produto social, isto é,
sO conseguimos nos comunicar por conta de classifica¢Oes criadas pela lingua. Saussure (2006)
afirma que “[...] a lingua € um sistema de signos que exprimem ideias, e € comparavel, por isso,
a escrita, ao alfabeto dos surdos-mudos, aos ritos simbélicos, as formas de polidez, aos sinais
militares etc. Ela é apenas o principal desses sistemas” (p. 24).

Como apresentei anteriormente, para Saussure, a lingua é o lado social da
linguagem. Porém, a linguagem é constituida tanto pelo social, como pelo individual
(SAUSSURE, 2006). O lado individual ¢ a fala. De acordo com Saussure (2006), a “[...] lingua
ndo constitui, pois, uma funcéo do falante: é o produto que o individuo registra passivamente;
ndo supbe jamais premeditacdo, e a reflexdo nela intervém somente para a atividade de
classificagdo” (p. 22). A classificacdo esta relacionada com parte estruturalista da lingua,
baseando-se no sistema gramatical que é compartilhado entre os sujeitos que falam determinada
lingua. Ja a fala é o oposto, ela ¢ “[...] um ato individual de vontade e inteligéncia, no qual
convém distinguir: 1°, as combina¢des pelas quais o falante realiza o cddigo da lingua no
proposito de exprimir seu pensamento pessoal; 2°, 0 mecanismo psicofisico que lhe permite
exteriorizar essas combinagdes” (SAUSSSURE, 2006, p. 22). Por ser individual, a fala esta
relacionada com o contexto, a maneira como 0 sujeito se expressa e as vivéncias dele.

O filésofo russo Mikhail Bakhtin, no livro Marxismo e filosofia da linguagem,
entende que “[...] a lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas nem
pela enuncia¢do monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de sua produgdo, mas pelo
fendmeno social da interacdo verbal, realizada atraves da enuncia¢do ou das enunciagdes”
(BAKHTIN, 2006, p. 125, grifos do autor). Para ele, a lingua ndo é um sistema rigido e

permanente. Ele acredita que é necessario langar sobre a lingua:

Um olhar verdadeiramente objetivo, um olhar, digamos, obliquo, ou melhor, de
cima, ndo encontraremos nenhum indicio de um sistema de normas imutaveis.
Pelo contrario, depararemos com a evolucao ininterrupta das normas da lingua.
De um ponto de vista realmente objetivo, percebendo a lingua de um modo
completamente diferente daquele como ela apareceria para um certo individuo,
num dado momento do tempo, a lingua apresenta-se como uma corrente evolutiva
ininterrupta. (BAKHTIN, 2006, p. 91).
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Ao referir-se ao “[...] diferente daquilo como ela apareceria para um certo
individuo”, Bakhtin contrapde a ideia de lingua como um sistema sincronico apresentada por
Saussure. Este acreditava que existiam dois fendmenos: sincronico e diacronico. O primeiro é
“[...] tudo quanto se relacione com o aspecto estatico da nossa ciéncia” (SAUSSURE, 2006, p.
96), ja o segundo ¢ “[...] tudo que diz respeito as evolugdes” (SAUSSURE, 2006, p. 96). Para
ele, “[...] sincronia e diacronia designardo respectivamente um estado de lingua e uma fase de
evolugdao” (SAUSSURE, 2006, p. 96). Ou seja, nos estudos sincronicos, a lingua € vista de uma
maneira homogénea e € estudada em um periodo de tempo especifico, sem considerar
evolucdes, periodos anteriores ou posteriores. Nos estudos diacronicos, por sua vez, a lingua é
estudada analisando as mudancgas que aconteceram ao longo do tempo e fazendo comparacoes

com as transformac6es. Bakhtin (2006) ressalta que:

De um ponto de vista objetivo, o sistema sincrénico ndo corresponde a nenhum
momento efetivo do processo de evolu¢do da lingua. E, na verdade, para o
historiador da lingua que adota um ponto de vista diacronico, o sistema sincrénico
n&o constitui uma realidade; ele apenas serve de escala convencional para registrar
0s desvios que se produzem a cada momento no tempo. O sistema sincronico da
lingua s6 existe do ponto de vista da consciéncia subjetiva do locutor de uma dada
comunidade linguistica num dado momento da histéria. Objetivamente, esse
sistema ndo existe em nenhum verdadeiro momento da histéria. Podemos admitir
gue no momento em que César escrevia suas obras, a lingua latina constituia para
ele um sistema imutavel e incontestavel de normas fixas; mas, para o historiador
da lingua latina, naquele mesmo momento em que César escrevia, produzia-se um
processo continuo de transformacdo linguistica — mesmo se o historiador néo for
capaz de registrar essas transformacoes. (p. 92, grifos do autor).

Portanto, o sistema sincrdnico esta relacionado com a perspectiva que o sujeito tem
quando esta produzindo o discurso, de acordo com as normas linguisticas em vigor. J& o sistema
diacrdnico vai ao encontro das evolucdes e mudancas que acontecem com a lingua a todo o
momento.

Para Bakhtin (2006), “[...] a lingua, no seu uso pratico, € inseparavel de seu
contetdo ideologico ou relativo a vida” (p. 97). Segundo ele, “[...] a separacédo da lingua de seu
conteudo ideologico constitui um dos erros mais grosseiros do objetivismo abstrato”

(BAKHTIN, 2006, p. 97). Ele acrescenta que a lingua,

[...] para a consciéncia dos individuos que a falam, de maneira alguma se
apresenta como um sistema de formas normativas. O sistema linguistico tal como
é construido pelo objetivismo abstrato nao é diretamente acessivel a consciéncia
do sujeito falante, definido por sua pratica viva de comunicagdo social.
(BAKHTIN, 2006, p. 97).



25

Destaco aqui que, ao dizer objetivismo abstrato, ele se refere a ideia de lingua de
Saussure, ou seja, que a lingua € um sistema linguistico, normativo e imutavel. Bakhtin (2006)

afirma que

A lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, ndo passa de uma
abstracdo, que so pode ser demonstrada no plano tedrico e pratico do ponto de
vista do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse sistema nao pode
servir de base para a compreensao e explicacdo dos fatos linguisticos enquanto
fatos vivos e em evolugdo. Ao contrario, ele nos distancia da realidade evolutiva
e viva da lingua e de suas funcBes sociais, embora os adeptos do objetivismo
abstrato tenham pretensdes quanto a significacdo socioldgica de seus pontos de
vista. Na base dos fundamentos teéricos do objetivismo abstrato, estdo as
premissas de uma visdo do mundo racionalista e mecanicista, as menos favoraveis
a uma concepcdo correta da historia; ora, a lingua é um fendmeno puramente
historico. (p. 110).

Segundo Bakhtin (2006), a lingua “[...] vive e evolui historicamente na
comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem

no psiquismo individual dos falantes” (p. 127, grifos do autor). Ele acrescenta que a lingua

[...] constitui um processo de evolucdo ininterrupto, que se realiza através da
interacdo verbal social dos locutores [e a lingua] como sistema estavel de formas
normativamente idénticas é apenas uma abstracéo cientifica que sé pode servir a
certos fins tedricos e praticos particulares. Essa abstracdo ndo da conta de
maneira adequada da realidade concreta da lingua. (BAKHTIN, 2006, p. 130,
grifos do autor).

Bakhtin (2006) salienta que

[...] configurando o sistema da lingua e tratando as linguas vivas como se fossem
mortas e estrangeiras, o0 objetivismo abstrato coloca a lingua fora do fluxo da
comunicacdo verbal. Esse fluxo avanga continuamente, enquanto a lingua, como
uma bola, pula de geracéo para geracdo. (p. 109).

Ele acrescenta que

[...] a lingua é inseparavel desse fluxo e avancga juntamente com ele. Na verdade,
a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo evolutivo
continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram
na corrente da comunicacdo verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa
corrente é que sua consciéncia desperta e comega a operar. E apenas no processo
de aquisicdo de uma lingua estrangeira que a consciéncia ja constituida — gracas
a lingua materna — se confronta com uma lingua toda pronta, que sé lhe resta
assimilar. Os sujeitos ndo ‘adquirem’ sua lingua materna; ¢ nela e por meio dela
que ocorre o primeiro despertar da consciéncia (BAKHTIN, 2006, p. 109).
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Dito isso, a visdo de lingua neste trabalho vai ao encontro do conceito proposto por
Bakhtin: uma lingua que estd em transformacdo constante, e que faz parte do sujeito
(in)completo e em evolucdo. Lingua é uma atividade social, aprendida enquanto €é utilizada e
compartilhada em uma comunidade de acordo com o contexto e as vivéncias.

Na proxima secéo, apresento os conceitos de lingua materna e lingua estrangeira.

3.2 LINGUA MATERNA, LINGUA ESTRANGEIRA E LINGUA FRANCA

LM, LE e LF sdo termos amplamente discutidos na LA. Nesta secdo, apresentarei
algumas nocdes de cada um deles.

Para Uyeno (2003, p. 40), ““[...] técnica e tradicionalmente, o termo ‘lingua materna’
tem sido usado por linguistas para se referirem a primeira lingua aprendida por um individuo™.
Para ela, LM “pode ser a lingua do pais em que nasceu, a de seus pais, nascidos em outros pais,
ou a lingua por meio da qual se comunicou em sua casa, independentemente das duas condi¢bes
anteriores” (UYENO, 2003, p. 40). Leite (19954, p. 65 apud CELADA, 2007, p. 357) afirma
que “[...] € costume identificar a ‘lingua materna’ com a primeira lingua, e nisto a lingua falada
pela mae”. Ela acrescenta que também ¢ possivel identificar LM com a “[...] lingua nacional,
implicando desta forma uma identificacdo do falante através da lingua que sustenta a unificacdo
subentendida no conceito de na¢do” (LEITE, 1995, p. 65 apud CELADA, 2007, p. 357). Sendo
assim, posso dizer que a LM é a lingua aprendida em casa, podendo ser a lingua da mée ou do
pai, e ela pode ser diferente ou igual a lingua do pais onde o sujeito nasceu.

LE, por sua vez, pode ser definida como uma lingua “[...] ndo falada no dia-a-dia
de nosso contexto geografico” (CORACINI, 2003, p. 145). Para Uyeno (2003, p. 40), LE ¢ “[...]
quando [um sujeito] adquire o dominio de uma lingua com a qual nao convive”. Segundo Jordao
(2014, p. 30), LE é utilizada “[...] em ambientes como os das escolas brasileiras, nos quais a

sociedade nacional ndo usa inglés para comunicagdo interna”. A autora ressalta que

[...] o uso do termo “estrangeira” remete a posicdo do inglés como uma lingua
ensinada e aprendida por falantes ndo-nativos e necessariamente implica no
envolvimento de mais de uma lingua (se é estrangeira, sé pode sé-lo com relagdo
a algo que é familiar: a lingua materna e/ou outras linguas). (JORDAO, 2014, p.
31).

4LEITE, N. V. de A. O que ¢ lingua materna?. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE LINGUISTICA APLICADA,
4., 1995, Campinas. Anais... Campinas, 1995. p. 65-68.
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Dessa maneira, LE pode ser entendida como a lingua que é aprendida em um
contexto ndo nativo. Por exemplo, falantes de Lingua Portuguesa aprendendo LI no Brasil.

De acordo com Coracini (2007, p. 149), LM e LE “[...] sdo habitualmente isoladas
tanto no discurso do senso comum quanto no discurso cientifico-académico da Linguistica
Aplicada e da pedagogia de linguas e, consequentemente, no curriculo escolar e nas
representacdes imaginarias dos falantes”. Coracini afirma ainda que LM e LE ocupam lugares
diferentes: ““[...] enquanto a primeira € a lingua do saber (do gozo, do desejo, do conforto e do
bem-estar) a segunda é a lingua do conhecimento, da comunica¢do com 0 outro no mundo
contemporaneo caracterizado pela diversidade e pelo plurilinguismo” (CORACINI, 2007, p.
149). Lingua do saber seria a “[...] que se adquire de modo espontaneo, desde que se nasce,
aquela em que somos nomeados pela primeira vez, aquela na qual somos falados desde cedo”
(CORACINI, 2007, p. 150). Ja a lingua do conhecimento ¢ “[...] aquela que se aprende e que
serve para obter mais conhecimentos” (CORACINI, 2007, p. 149). A autora ressalta que, com
esse discurso, cria-se uma dicotomia na qual “[...] a lingua materna seria adquirida e a
estrangeira, aprendida” (CORACINI, 2007, p. 150).

Ainda conforme Coracini (2007, p. 158), “[...] saber uma lingua é ser falado por
ela, isto é, permitir ao inconsciente encontrar fissuras por onde escapar, na medida do possivel,

significado ao se significar, transformando ao se transformar”. Segundo a pesquisadora,

Inscrever-se numa segunda lingua® é re-significar e re-siginificar-se nas condicdes
de produc¢do de uma outra lingua, o que significa, em Ultima instancia, “saber”
essa lingua, isto é, ser falado por ela. A questdo ndo é considerar se, algum dia,
alguém conseguira saber a lingua estrangeira do mesmo modo como “sabe” a
lingua materna. A questdo é compreender que a inscri¢do do sujeito numa lingua
estrangeira sera portadora de novas vozes, novos confrontos, novos
questionamentos, alterando, inevitavelmente, a constituicdo da subjetividade,
modificando o0 sujeito, trazendo-lhe novas identificacbes, sem que,
evidentemente, ocorra 0 apagamento da discursividade da lingua materna que o
constitui. (CORACINI, 2003, p. 153).

Portanto, saber uma LE n&o é apenas falar, mas se deixar ser falado por ela,
(re)significando-se e se transformando, conhecendo novas perspectivas enquanto a lingua te
constitui. Uma vez que a LE tem “[...] um conjunto de fragmentos ‘estranhos’, lingua do
estrangeiro, do estranho, do outro: outra cultura, outro modo de ver o mundo e de se relacionar

com os outros” (CORACINI, 2007, p. 152), e esses fragmentos “[...] vem perturbar, confundir

5 Para Uyeno (2003, p. 40), o termo “segunda lingua” ¢ utilizado quando o aprendiz “[...] convive com as duas
linguas [LE e LM], e lingua estrangeira, quando adquire o dominio de uma lingua com a qual ndo convive”. Sendo
assim, nesta pesquisa, LE e segunda lingua séo termos distintos.
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(o modo como vivo e penso ndo é o unico, ndo constitui a Unica verdade) e, portanto, colocar
em questdo meu modo de ser, de me posicionar” (CORACINI, 2007, p. 152).

Ressalto aqui que, nos documentos norteadores do EM — Parametros Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio (PCNEM), de 1999, e Orienta¢des Curriculares para o Ensino
Médio (Ocem), de 2006, publicados pelo Ministério da Educacdo (MEC) —, a LI € entendida
como LE. Segundo De Lima, Savio e Rosso (2020, p. 270), “[...] enxergar o inglés como lingua
estrangeira (ILE) &, primeiramente, colocar o falante que tem este idioma como sua lingua
materna (L1) como falante modelo e, ainda como objetivo a ser alcancado no processo de
ensino-aprendizagem”. Elas ressaltam que, dessa maneira, o papel do professor e do aprendiz

seria

[...] apenas ensinar e aprender um inglés que se conforme com o nativo padréo
(conhecido como Standard English), normalmente assumido apenas nos modelos
britdnico ou americano, assumindo a lingua inglesa o papel de lingua estrangeira
(ndo pertencente/alheia) para os aprendentes. (DE LIMA; SAVIO; ROSSO, 2020,
p. 270).

Portanto, os aprendizes dessa lingua estariam em busca de um modelo padréo que
dificilmente seria alcancado.

Ja Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018, descreve o
inglés como lingua franca (ILF), e ressalta que o “[...] status de lingua franca implica
compreender que determinadas crengas — como a de que ha um ‘inglés melhor’ para se ensinar,
ou um ‘nivel de proficiéncia’ especifico a ser alcancado pelo aluno — precisam ser
relativizadas.” (BRASIL, 2018, p. 242). De acordo com o documento, no EM, 0 ensino de LI
visa possibilitar os estudantes reconhecer “[...] 0 carater fluido, dindmico e particular dessa
lingua, como também as marcas identitarias e de singularidade de seus usuarios, de modo a
ampliar suas vivéncias com outras formas de organizar, dizer e valorizar o mundo e de construir
identidades” (BRASIL, 2018, p. 485). De acordo com Jordao (2014),

[...] termo ILF tem sido o termo preferencial (em detrimento do ILE), por remeter
as discussdes sobre os usos, fungdes e contextos de aprendizagem do inglés no
cenario internacional, levando em conta a necessidade de modificar as relagdes de
poder entre os donos da lingua inglesa (seus falantes “nativos™) e 0s seus usuarios
de varios paises que ndo aqueles em que esta lingua é usada como primeira lingua.
[...] ILF traria em seu bojo a insisténcia dos linguistas em que o inglés usado entre
pessoas de diferentes primeiras linguas seja considerado uma lingua/variante
independente, distinta do inglés como lingua materna. (p. 19).
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Desse modo, a LI € vista como uma lingua falada pelo mundo, que néo pertence a
um lugar somente e que ndo tem uma relacdo hierarquica entre os falantes. Jordao (2014)

adiciona que

[...] ILF coloca portanto todos os usuarios deste inglés no mesmo patamar,
conferindo aos “estrangeiros” que aprendem inglés igualdade de condi¢des com
os falantes de inglés como lingua materna, ja que estes também precisariam
aprender ILF ou, em outras palavras, desaprender seus privilégios de falantes
nativos do inglés para poderem aprender a usar inglés em ambientes interculturais.
('p- 23, grifo da autora).

De Lima, Savio e Rosso (2020) afirmam que “[...] reconhecer o Inglés como Lingua
Franca (ILF) nos permite entender que falantes do inglés fazem uso dele para poder se
comunicar com pessoas que também falam esta lingua (nativos ou ndo), ndo aprendendo apenas

para reproduzi-lo” (p. 270). As autoras acrescentam que

[...] considerar o ILF como diretriz que norteia o processo de ensino-
aprendizagem invita a desenvolver nos aprendentes uma comunicacao de sucesso
na vida real, dependendo mais da vontade dos interlocutores de negociar sentidos
e significagdes para que, assim, possam se fazer compreensiveis uns para com os
outros. (DE LIMA; SAVIO; ROSSO, 2020, p. 270).

Para Mauranen (2008), o significado de ILF

[...] transcende o contato de qualquer individuo ou grupo em particular com o
inglés. ILF ndo é apenas uma lingua de contato onde o inglés é uma lingua
doméstica ou de outra forma especialmente saliente em uma determinada
comunidade, mas uma lingua franca ndo local, o meio de comunicagdo entre
pessoas de qualquer lugar do mundo. Seu peso global também ndo esta restrito
aos usos da elite na politica, nos negdécios internacionais ou na academia, mas
também é empregado por turistas, trabalhadores migrantes, requerentes de asilo e
qualquer pessoa em suas vidas didrias na midia digital. Ndo é preciso nem se
locomover fisicamente para entrar em contato com o inglés. (MAURANEN,
2008, p. 7, traducdo minha®).

Sendo assim, nesta pesquisa, entendo a LI como uma LF, que pertence e é falada
por falantes nativos e ndo nativos sem distin¢cdo. Uma lingua que est4 focada em situacdes de

comunicacdes reais, negociando sentido por meio de diferencas e similaridades.

® The significance of ELF transcends the contact of any particular individual or group with English. ELF is not
just a contact language where English is a domestic language or otherwise especially salient in a given community,
but a non-local lingua franca, the means of communicating between people from anywhere in the world. Neither
is its global weight restricted to elite usages in politics, international business or academia, but it is also employed
by tourists, migrant workers, asylum seekers and just anyone in their daily lives over digital media. There is not
even need to move around physically to be in contact with English. (MAURANEN, 2008, p. 7).
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A seguir, discorro algumas concepgdes sobre traducdo.

3.3 CONCEPCOES DE TRADUCAO

Ao se falar em traducdo, varios conceitos podem ser levados em consideracéo, ja
que ndo ha uma defini¢do concreta e estanque para o que ela seja. Terra (2010, p. 69) afirma
que “[...] os discursos sobre a traducdo ndo abarcam um conceito universalmente aceito,
completo e fechado em si mesmo, [...] 0 espaco da traducdo encerra em Si mesmo uma
heterogeneidade nao unificavel”. Dessa maneira, abordo, a seguir, algumas nogdes sobre o
termo, discutidos por pesquisadores da LA e dos Estudos de Traduc&o.

A traducdo aparece com frequéncia como uma transferéncia de significados entre
linguas. Terra (2010, p. 70) destaca que a traducdo “[...] pode ser entendida como um
procedimento de reproducdo fiel de um texto escrito de uma lingua para outra”. Baker (1998,
p. 273 apud BRANCO, 2011, p. 162) define tradugdo como “[...] habilidade de significados
especificos a serem transferidos de uma lingua para outra sem mudancas radicais”. Para Catford
(1980, p. 22), a tradugdo ¢ a “[...] substituicdo de material textual de uma lingua por material
equivalente em outra”. Diante dessas defini¢des, pode-se dizer que a tradugdo é a transferéncia
de significados de uma ideia na lingua-fonte para a lingua-alvo.

Para alguns autores, a traducdo precisa ir além da transferéncia linguistica.
Kiminami e Cantarotti (2014, p. 40) afirmam que a tradugdo ¢ “[...] um mecanismo necessario
como forma de apreender significado e transpor para outra cultura a ideia apresentada em uma
lingua diversa”. Klein-Braley e Franklin (19982, p. 56 apud BRANCO, 2011, p. 162) definem
a tradugdo como “[...] a transferéncia de conteldo de uma cultura para outra”. Segundo Sandes
e Pereira (2017, p. 233), “[...] a tradugdo é um processo cognitivo de interpretagdo e
reformulacéo de um texto, sendo ela feita na mesma lingua, em outra ou ainda em um sistema
simbolico diferente”. Para Eco (20079, p. 190 apud KIMINAMI; CANTAROTTI, 2014, p. 40),
“uma traducdo nao diz respeito apenas a uma passagem entre duas linguas, mas entre duas

culturas ou duas enciclopédias”. De acordo com Lucindo (2006, p. 3), a ““[...] traducdo é mais

" BAKER, M. Routledge encyclopedia of translation studies. London: Routledge, 1998.

8 KLEIN-BRALEY, C.; FRANKLIN, P. The foreigner in the refrigerator. In. MALMKJAER, K. (ed.).
Translation and language teaching. Language teaching and translation. Manchester: St. Jerome, 1998. p. 53-61.
9 ECO, U. Quase a mesma coisa. Rio de Janeiro: Record, 2007.
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que uma transferéncia de palavras”. Hurtado Albir (1998, p. 42, apud LUCINDO, 2006, p. 3)
define tradu¢dao como um “[...] processo de reexpressdo do sentido que as palavras e frases
adquirem no contexto”.

Sendo assim, seria ingénuo entender a traducdo como algo que é feito considerando
somente a forma, uma vez que a tradugdo precisa avaliar o contexto de produgéo, os aspectos
culturais e a correspondéncia linguistica. Desta maneira, nesta pesquisa, entendo a tradugéo
como uma maneira de criar significado em outra lingua, preocupando-se em observar tanto a
forma (sintatica e gramatical), quanto o conteudo (semantico e cultural) das linguas.

Considerando o contexto de sala de aula de LE, a traducdo € entendida como
pedagogica. O termo foi apresentado por Lavault em 1985 e, desde entdo, tem sido utilizado
para discutir a traducdo como recurso nas aulas. Mengging e Silva (2020, p. 221) definem a

traducdo como uma atividade

[...] que envolve fatores linguisticos, culturais, interativos e cognitivos. Esses
fatores estdo estreitamente interligados com a aprendizagem de uma lingua,
tornando a traducdo um fendmeno necessario e comum em contextos multilingues
de ensino de linguas ndo-maternas.

Para eles, a “traducdo pedagdgica” é “[...] utilizada para atender a diferentes
propositos em sala de aula [...] sobretudo, é uma estratégia oral (e ndo escrita) que colabora no
processamento do discurso, na constru¢do da intersubjetividade e do conhecimento”
(MENGQING; SILVA, 2020, p. 221). Sendo assim, a traducao € trabalhada nas aulas de LE de
diferentes maneiras, utilizando recursos da lingua, possibilitando a producdo de sentido e a
aprendizagem na LE.

De acordo com Sandes e Pereira (2017, p. 232), a “traducdo pedagogica” “[...]
caracteriza-se por desenvolver a interpretacdo, promover a reflexdo, propiciar um cenario de
analise contrastiva e aumentar a consciéncia linguistica do aluno entre outras possibilidades™.
Elas afirmam que, a partir dos estudos sobre o tema, a tradugdo “[...] ja ndo é mais vista como
a decodificacdo de um sistema e a codificagdo em outro. Ainda menos como um transporte de
cargas, no qual basta saber uma lista de palavras e fazer a correspondéncia um a um dos signos
linguisticos” (SANDES; PEREIRA, 2017, p. 233). Elas acrescentam ainda que, ““[...] assim

como o signo linguistico constroi seu sentido no contexto de uso, a tradu¢do também depende

0 HURTADO ALBIR, A. Hacia un enfoque comunicativo de la traduccion. In: JORNADAS
INTERNACIONALES DE DIDACTICA DE ESPANOL LENGUA EXTRANJERA, 2., 1988, Madrid. Anais...
Madrid, 1998. p. 53-79.
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da funcdo com que é utilizada. A traducdo é uma leitura do mundo, por isso € tdo potencialmente
rica para trabalhar a interpretacdo e a subjetividade do aluno em lingua ndo-materna”
(SANDES; PEREIRA, p. 2017, p. 233). Dessa forma, a traducdo é entendida como um recurso
que permite que os aprendizes desenvolvam habilidades na lingua, observando o contexto de
producdo de uma maneira reflexiva e consciente.

Para Branco (2011, p. 162), a traducdo no contexto de sala de aula “[...] se faz de
forma indireta [...] o propdsito nao ¢ a traducao em si, mas fazer com que o aluno entenda a
lingua estrangeira estudada e assimile sua estrutura e o uso”. Ela acrescenta que, ao usar a
traducdo em sala de aula, “[...] o professor, que muitas vezes nem percebe que esté traduzindo,
esta transferindo significados de uma lingua para outra, pensando na carga cultural e ndo
especificamente em traducdo, ou simplesmente em estruturas linguisticas” (BRANCO, 2011,
p. 162). Ela considera ainda que ““[...] tanto o professor quanto os alunos traduzem aspectos
culturais e linguisticos, tanto de sua cultura quanto da cultura estudada, explicando, discutindo,
comparando e descrevendo aspectos especificos de acordo com a suas necessidades, propésitos
e conhecimentos” (BRANCO, 2011, p. 163). Portanto, o objetivo da traducao aqui ndo é passar
um texto para outras linguas, mas, sim, facilitar a aprendizagem e o entendimento, refletindo e
analisando particularidades das linguas.

Mengging e Silva (2020, p. 225), dialogando com Alegre (2002, p. 20), fizeram um
comparativo entre “traducéo profissional” e “traducao pedagdgica”, que pode ser observado na

Figura 1.

Figura 1 — Comparativo entre traducdo profissional e tradugdo pedagdgica
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Fonte: MENGQING E SILVA, 2020, p. 225.




33

Como é possivel perceber, as diferencas entre os dois tipos de traducéo se ddo em
varios ambitos. Enquanto a “traducdo profissional” esta direcionada para a entrega do texto
traduzido e é executada individualmente, a “traducdo pedagdgica” se preocupa com 0 processo
e a interacdo que acontecem ao longo dele. A “traducdo profissional” ¢ feita de acordo com o
texto solicitado, de maneira sistematizada e focando leitura e escrita. A “traducéo pedagdgica”,
por sua vez, é realizada com partes discursivas em conjunto com outras atividades durante o
processo de aprendizagem, por essa razdo, pode-se trabalhar habilidades orais, fala e
compreensdo, como habilidades escritas, leitura e producao.

Sandes e Pereira (2017) ressaltam que,

[...] traducdo pedagdgica se diferencia da antiga tradi¢do da gramatica-traducéo
pela visdo de lingua, pois, no passado, a lingua era vista como um sistema de
codigos no qual as palavras guardavam um significado exato e, por isso, podiam
ser transpostas de uma lingua a outra, enquanto que, na atualidade, a ideia de
preservacao do significado é distinta, ja que entendemos que cada sociedade e
cada época constroem seu proprio significado. A traducdo exige um processo
cognitivo complexo e apresenta um grande potencial ao ensino uma vez que
trabalha forma e significado ao mesmo tempo. (p. 236).

Para Terra (2010, p. 71), “[...] ndo ha como ignorar o fato de que a traducdo, como
um recurso didatico, estd, como sempre esteve, no bojo do aprendizado de lingua(s)
estrangeira(s)”. Para ela, ¢ evidente que a tradu¢do ¢ um recurso benéfico para o ensino e
aprendizagem de linguas. Lavault (1985, p. 48 apud CUELLAR LAZARO, 2019, p. 147), por

sua vez, afirma que

Abandonada pelas metodologias, ignorada pelas instituicdes oficiais de ensino, a
traducdo estd onipresente na aprendizagem das linguas estrangeiras no ensino
fundamental e médio, mesmo que seja apenas como traducao silenciosa. Ja néo é
hora de considerar de forma positiva a reintegracdo da tradugdo no ensino de
linguas? Parece-nos importante olhar em duas dire¢bes: para a traducdo
profissional e escolas de traducdo, onde a prética intensiva de uma traducéo
pedagdgica resultou em uma teorizacdo sobre o ato de traduzir, que sé pode
enriquecer a nossa abordagem; e para as novas abordagens de ensino de linguas
gue tém superado um ndmero significativo de clichés, reconsiderando o papel da
lingua materna na aprendizagem de linguas estrangeiras.

Para Lavault (1985), a tradugdo pedagdgica pode ser dividida em duas categorias:
“traducdo explicativa” e “exercicios de tradu¢do”. Segundo Sandes e Pereira (2017), a primeira
refere-se “[...] aquela feita pelo professor para explicar enunciados (com fins metalinguisticos)”
(p. 229). Ja a segunda esta relacionada ““[...] a traducdo realizada pelos alunos com o objetivo
de exercitar e/ou testar conhecimentos perante o professor (com fins de aprendizagem ou
avaliacdo)” (SANDES; PEREIRA, 2017, p. 229). Hurtado Albir (1988), por sua vez, divide a
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traducdo em dois tipos: “traducdo interiorizada” e “traducdo explicita”. A primeira é feita
naturalmente pelo aluno, principalmente em niveis iniciais, para compreender os enunciados,
sendo que a tendéncia € ter seu uso diminuido com o tempo (SANDES; PEREIRA, 2017, p.
230), enquanto a segunda é a traducdo explicativa e os exercicios de traducdo (SANDES;
PEREIRA, 2017, p. 230).

Dito isso, entendo nesta pesquisa a traducdo de maneira pedagdgica, que pode ser
tanto “explicativa”, como “interiorizada”, isto &, ela € utilizada como um recurso didatico nas
aulas de LI, que tem como objetivo facilitar a aprendizagem, preocupando-se tanto com
elementos linguisticos, como com os culturais, comparando, refletindo e analisando as linguas
e 0 contexto de producéo.

Feitas algumas consideracGes acerca do conceito de traducdo, a seguir, apresento

as categorias de traducéo.

3.4 CATEGORIAS DE TRADUCAO

Roman Jakobson, um linguista russo, no livro Linguistica e comunicacéo,
publicado em 1974, dedicou um capitulo para falar sobre os aspectos linguisticos da traducao.
Nele, Jakobson categorizou a traducdo de trés maneiras diferentes. A primeira delas é a
“traducéo intralingual”, ou reformulacdo, que, para ele, é a “[...] interpretacdo dos signos
verbais por meio de outros signos da mesma lingua” (JAKOBSON, 1974, p. 46). Ou seja, seria
possivel utilizar defini¢bes, sindbnimos, anténimos, explicacdes ou exemplificacdes na LE, para
dizer o significado de um determinado vocabulario na propria LE. Considerando o contexto de
sala de aula, esse tipo de traducdo é quando o aprendiz ndo sabe o significado do vocabulério,
como, por exemplo, bottle!!, e o professor o responde em LI: “It is an object that you can you
use to fill in with water'?” ou “It is like a container used for storing drinks®® . Sendo assim, 0
professor utilizou signos verbais da mesma lingua para explicar o termo.

A segunda categoria € “traducéo interlingual”, ou a traducdo propriamente dita.
Jakobson (1974) a define como “[...] a interpretacdo dos signos verbais por meio de alguma
outra lingua” (p. 46). Nesse tipo de tradugdo, sdo utilizados defini¢bes, sinbnimos, antdnimos,
explicagOes ou exemplificagdes em uma lingua diferente. Nessa instancia, em uma sala de aula

de LI no Brasil, 0 aprendiz ndo sabe o significado da palavra bottle, por exemplo, e o professor

11 Garrafa.
12 E um objeto que vocé pode usar para preencher com agua.
13 E como um recipiente usado para armazenar bebidas.
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responde: “E aquele objeto que vocé utiliza no bebedouro”, ou “E como se fosse um frasco”,
ou até mesmo dizer a tradugdo direta da palavra: “E uma garrafa”. Dessa maneira, o signo verbal
da LI foi explicado por meio do signo verbal da LM do aprendiz, nesse caso 0 portugués.

A (ltima categoria € a “traducdo intersemiotica”, ou transmutacdo. De acordo com
Jakobson (1974), ela acontece pela “[...] interpretacdo dos signos verbais por meio de sistemas
ndo verbais” (p. 46). Em outras palavras, o signo verbal seria explicado por imagens, sons ou
gestos. Por exemplo, quando um aprendiz ndo sabe o que é bottle, e o professor desenha no
quadro ou aponta 0 objeto para o aprendiz, mostrando a correspondéncia daquela palavra.
Portanto, o signo néo verbal foi utilizado para mostrar o significado de um termo em LI.

A categorizacdo de Jakobson foi uma parte importante para a realizagcdo da
pesquisa, visto que a utilizei tanto nos objetivos especificos, como nas perguntas de pesquisa,
para entender e identificar qual(is) tipo(s) de traducdo os aprendizes fazem uso nas aulas de LI,
assim como, qual(is) tipo(s) de traducao eles demandam que o professor utilize. As categorias
também foram um norte para a elaboracdo das perguntas do questionario e da entrevista, uma
vez que era necessario investigar as representacdes dos aprendizes sobre traducdo. Portanto,
criei perguntas em que havia caracteristicas de cada uma das categorias para que eles
marcassem qual(is) usavam. Desse modo, consegui perceber os tipos de traducdo utilizados nas
aulas de LI.

Trato, a seguir, do vinculo apresentado entre a traducao e as diferentes metodologias

de ensino de LE.

3.5 A TRADUCAO E AS METODOLOGIAS DE ENSINO

A traducdo é constantemente relacionada com o Método Gramatica e Tradugéo. O
método comecou a ser utilizado a partir da necessidade de se aprender novas linguas,
principalmente o grego e o latim no século XVIII (LEFFA, 1988). Segundo Terra (2010, p. 73),
o0 objetivo do Método Gramatica e Tradugdo ¢ “[...] a transmissdo de conhecimento sobre a
lingua, [...] a traducdo e a versdo eram propostas como a base para a compreensdo da lingua-
alvo, ou seja, a Lingua Estrangeira (LE) era ensinada, integralmente, através da Lingua Materna
(LM)”. Para Leffa (1988, p. 214), esse método “[...] consiste no ensino da segunda lingua pela
primeira. Toda a informag&o necessaria para construir uma frase, entender um texto ou apreciar
um autor ¢ dada através de explicagdes na lingua materna do aluno”. Dessa maneira, a LM do

aprendiz ¢ utilizada para fazer atividades, dar comandos e explicacgdes.
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Para Larsen-Freeman (2000, p. 15, tradugdo minha'?), a ideia principal do método
¢ que “[...] o estudante seja capaz de traduzir. Se os estudantes conseguirem traduzir de uma
lingua para outra eles serdo considerados aprendizes bem sucedidos de uma lingua estrangeira”.

Coracini (2003) afirma que

Como o objetivo era ensinar a ler e a escrever, a aula era toda ministrada em lingua
materna. Além disso, acreditava-se na transparéncia da linguagem e,
consequentemente, na transposicdo entre as linguas, de modo que ler significava
traduzir na sua lingua o texto escrito em outra. Entretanto, esse ponto de referéncia
se limitava a gramatica e as semelhangas e diferencas entre os idiomas. (p. 140).

Nessa metodologia, o objetivo é a leitura e producdo de textos em LE. Os aprendizes
fazem atividades de versdo e traducdo, além de memorizacdo de vocabularios e regras
gramaticais. No inicio do século XX, o Método Gramatica e Traducdo entrou em desuso, e a
traducdo, que era diretamente relacionada a ele, acabou sendo deixada em segundo plano no
processo de ensino-aprendizagem de LE.

Um exemplo do “esquecimento” da traducdo foi o que aconteceu com o avanco da
utilizacdo do Método Direto, no qual é priorizado o desenvolvimento de habilidades orais na
LE. De acordo com Terra (2010, p. 73), esse método favoreceu a “[...] interdi¢do absoluta da
traducdo para a LM, a partir do pressuposto de que a aprendizagem de LE deveria ser dada
em contato direto com a LE, ou seja, a LM deveria ser excluida da sala de aula”.

Com o Método Direto, comeca a surgir a ideia dos principios naturais de aquisi¢cdo
de lingua. Segundo Richards e Rodgers (2001, p. 11, tradugio minha®®), “[...] por varias vezes
ao longo da historia do ensino foram empreendidas tentativas de fazer com que o aprendizado
de uma segunda lingua fosse parecido com o da primeira lingua”. De acordo com Larsen-
Freeman (2000, p. 27, tradugao minha'®), nessa metodologia, “[...] é desejavel que os aprendizes
facam uma associacéo direta entre a lingua-alvo e o seu significado”. A partir do momento em
que o Método Direto se torna a metodologia mais comum (LEFFA, 1988), a traducédo foi
colocada de lado, uma vez que a lingua-alvo deveria sem aprendida por meio da prépria LE.

Depois do Método Direto, outros foram criados e reafirmaram a excluséo da
traducédo nas aulas de LE. Um exemplo disso é o Método Audiolingual, que surgiu a partir da

necessidade de capacitar soldados durante a guerra e o0 objetivo principal era o desenvolvimento

14 An important goal is for students to be able to translate each language into the other. If students can translate
from one language into another, they are considered successful language learners.

15 A various time throughout the history of language teaching, attempts have been made to make second language
learning more like first language learning.

16 1t is desirable that students make a direct association between the target language and meaning.
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das habilidades orais. De acordo com Leffa (1988, p. 221), “[...] [0 método] surgiu durante a
Segunda Guerra Mundial quando o exército americano precisou de falantes fluentes em vérias
linguas estrangeiras e nao os encontrou. A solucéo foi produzir esses falantes da maneira mais
rapida possivel”. Pelo fato de as habilidades orais serem o foco principal desse método, a
traducdo ndo é considerada um recurso nas aulas de LE, uma vez que a lingua deve ser
aprendida por ela mesma.

Com o passar dos anos, surgiram novas pesquisas a respeito do ensino-
-aprendizagem de LE, desaguando no aparecimento da Abordagem Comunicativa (AC). Nessa
abordagem, um dos principais elementos é o contexto de uso da lingua. As quatro macros
habilidades linguisticas (ler, ouvir, escrever e falar) sdo trabalhadas concomitantemente nas
aulas de LE, uma vez que ndo € possivel desvincular uma das outras em situacdes reais de
producdo de sentido. Leffa (1988, p. 230) ressalta que essa abordagem se interessa
principalmente pelo “[...] uso de linguagem apropriada, adequada a situacdo em que ocorre 0
ato da fala e ao papel desempenhado pelos participantes”. Por estar presente em situa¢des do
cotidiano, a traducdo retoma seu espago na AC. Segundo Lucindo (2006), a traducdo é uma
atividade comunicativa que pode ser usada em diversos contextos. E, portanto, o professor pode
utiliza-la de varias maneiras, de acordo com seus objetivos da aula durante uma aula de LE.
Para Ridd (2003, p. 102), “[...] a traducdo empregada de forma consciente e criativa pode
enriquecer o ensino e moldes da AC sem, de maneira nenhuma, contrariar 0s postulados e a
filosofia que a caracterizam”.

As metodologias e a abordagem!’ apresentadas anteriormente foram alvos de

grandes discussdes no ultimo século. Para Coracini (2003), é importante observar que

[...] as metodologias ou abordagens de ensino de linguas ndo se sucederam
simplesmente, pois elas coexistem até hoje, mascaradas pelo ensino comunicativo
de linguas, que, para alguns, dentre os quais Brown (1980), deve se pautar pelo
ecletismo metodolégico, a fim de dar conta das diversas maneiras individuais de
aprender. (p. 141).

17 E importante fazer uma diferenciacéo entre método, metodologia e abordagem. Para Almeida Filho (2005, p.
93), método é como “[...] materialidade de ensino, féormula estavel de agdo pedagdgica, e metodologia como
conjunto de ideias que justificam o ensinar de uma certa maneira”. Segundo o autor, a metodologia ¢ “[...] a
pedagogia de ensino de lingua(s), ou seja, um conjunto de procedimentos recomendaveis para bem ensinar uma L
e que sdo explicaveis por um feixe de pressupostos” (2005, p. 63). J4 a abordagem, é um conceito “[...] mais amplo
e mais abstrato — indicador, na sua abrangéncia, de um conjunto potencial de crencas, conceitos, pressupostos e
principios que orientam e explicitam (a metodologia) nao s6 as experiéncias diretas com e na L-alvo (o método)
em salas de aulas mas também as outras dimensGes do processo complexo (a operacéo) de ensinar uma lingua, a
saber, o planejamento curricular e/ou de programas especificos, 0s materiais de ensino, e a avaliacdo do préprio
processo e dos seus agentes” (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 63).
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Portanto, as metodologias de ensino de LE no inicio do século XXI comegaram a
ser vistas ndo como algo limitante, mas, sim, como diferentes possibilidades de ensino e
aprendizagem, principalmente quando se leva em conta 0 mundo globalizado em que vivemos,
quando as diferencas na aprendizagem passam a ser vistas de forma mais individual, ou seja,
levando-se em consideracgéo o perfil de cada aprendiz.

Kumaravadivelu (2003) desenvolveu uma nova perspectiva para o ensino de LE,

denominada de Pedagogia P6s-Método. Para ele,

Qualquer tentativa de se projetar a pedagogia do pés-método em um contexto p6s-
colonial deve ser motivada pela vontade de contestar o efeito debilitante do
método enquanto um meio de marginalizacdo. Trata-se de um processo que deve
ser empreendido bottom-up (de baixo para cima), no qual professores de lingua
locais, tomando por base o seu préprio conhecimento profissional e pessoal, sejam
capazes de tomar a iniciativa de construir uma pedagogia que seja sensivel as suas
necessidades, desejos e situac¢des particulares. (KUMARAVADIVELU, 2003, p.
545, traducdo minha®).

Ao considerar essa Pedagogia Pds-Método, o professor é capaz de ter autonomia
para decidir o que se adequa ou ndo ao seu contexto de sala de aula. Diante disso, cabe a ele
deliberar sobre o0 uso de tradugéo e de qual maneira ela deve ocorrer.

E importante ressaltar a diferenca entre uso de lingua materna e tradug&o nas aulas
de LE. Em alguns momentos, pode parecer que o usar LM é o mesmo que usar a traducéo.
Porém, a LM, na verdade, é um recurso para realizar a traducao “interlingual”, apresentada no
item 3.4 deste trabalho. A situagOes de uso de LM sdo diferentes das situagcdes de uso de
traducdo. Atkinson, em seu artigo de 1987, The mother tongue in the classroom, apresenta
alguns maneiras de utilizar a LM nas aulas de LE. Para ele, a LM pode ser usada para explicar
itens linguisticos, apresentar vocabulério, verificar a compreensdo, passar informacfes e
proporcionar a cooperacao entre os aprendizes. Segundo Terra (2004), os objetivos do uso da
LM nas aulas de LE seriam para dar suporte: ao “[...] explicar, expandir, clarificar, ilustrar,
modelar, repetir, confirmar” (TERRA, 2004, p. 109); para informar: ao “[...] perguntar, rotular
objeto ou acdo, expressar” (TERRA, 2004, p. 109); para controlar ao “[...] elicitar ag&o,
gerenciar, dar comando, pedir permissdo” (TERRA, 2004, p. 109); e para socializar: ao “[...]
elogiar, brincar, reclamar, atenuar, colaborar” (TERRA, 2004, p. 109). Portanto, ¢ possivel

utilizar a LM em diversos momentos da aula de LE, mas com propositos diferentes do uso de

18 Any attempt to design a postmethod pedagogy in a postcolonial context has to be motivated by a desire to
challenge the debilitating effect of method as a means of marginality. It is essentially a bottom-up process in which
local language teachers and teacher educators, using their professional and personal knowledge-base take the
initiative to construct a pedagogy that is sensitive to their local needs, wants and situations.
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tradugdo, uma vez que a traducdo® é um recurso didatico-pedagogico utilizado como uma
técnica de ensino, enquanto a LM ¢ utilizada pelo professor para o gerenciamento de sala de
aula e para verificar a aprendizagem.

Feitas as discussdes sobre a utilizacdo de traducdo no processo de ensino-

-aprendizagem de LE, a seguir, apresento as defini¢Oes de representacéo.

3.6 AS REPRESENTACOES

A teoria das representacdes sociais foi introduzida pelo psicélogo romeno Serge
Moscovici, em 1978. Ele usou os pressupostos do sociélogo francés Emile Durkheim (1858-
1917) das representacdes coletivas. Para Moscovici (2015), existia uma diferenca entre os
pensamentos coletivos e os individuais. A partir dai, ele tentou estabelecer uma relacéo entre a
interacdo dos sujeitos de uma maneira coletiva, porém sem se esquecer da individualidade de

cada um. Portanto, para ele, representacao é:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla funcéo; primeiro,
estabelecer uma ordem que possibilitard as pessoas orientar-se em seu mundo
material e social e controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que a
comunicagdo seja possivel entre os membros de uma comunidade, fornecendo-
Ihes um cédigo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de
seu mundo e da sua histéria individual e social. (MOSCOVICI, 2015, p. 72).

O psicologo também afirma que “[...] nds pensamos através de uma linguagem; nos
organizamos nossos pensamentos de acordo com um sistema que esta condicionado, tanto por
nossas representacdes, como por nossa cultura” (MOSCOVICI, 2015, p. 35). Portanto, com
base nisso, é possivel perceber que as representacdes sdo construidas tanto da individualidade
do sujeito, como da interacdo, do contexto e das experiéncias vividas.

Duveen (2003, p. 21) afirma que representacdes sdo “[...] sempre um produto da
interacdo e comunicacdo e elas tomam sua forma e configuracdo especificas a qualquer
momento, como uma consequéncia do equilibrio especifico desses processos de influéncia

social”. Para Celani ¢ Magalhées (2002), representagao €

[...] cadeia de significagBes, construida nas constantes negociagdes entre os
participantes da interacdo e as significacdes, as expectativas, as intencdes, 0s
valores e as crengas referentes a: a) teorias do mundo fisico; b) normas, valores e

19 E necessario ressaltar que a LM ¢ utilizada para fazer a tradugio “interlingual”, ao passar vocabularios da Lingua
Portuguesa para a Lingua Inglesa, ou vice-versa. Porém, quando a LM é recorrida para tirar ddvidas, transmitir
informacdes ou verificar aprendizagem, ndo esta sendo feita uma traducéo, mas, sim, o uso direto de LM.
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simbolos do mundo social; ¢) expectativas do agente sobre si mesmo como ator
em um contexto particular. (p. 21).

De acordo com Crusoé (2004, p. 105), representagao social “[...] abre importantes
possibilidades de estudos da realidade educacional na medida em que aponta para a
interdependéncia entre 0 conhecimento cientifico e 0 conhecimento de senso comum e rompe
com a dicotomia entre esses dois tipos de conhecimento”.

O conceito de representacdo entendido neste trabalho vai além da perspectiva social
ja apresentada. Soares (2009) afirma que “[...] as representacGes se situam do lado do sujeito e
do trabalho de elaboracao mental que, tomando apoio sobre as praticas (vividas ou observadas),
constroi sua relagdo com estas praticas” (p. 26). Para Sol (2015), “[...] a maneira como o sujeito
(se) representa (n)o mundo advém de uma memaria que este possui e dos acontecimentos que
marcam sua existéncia” (p. 56).

Por sua vez, Ghiraldelo (2002, p. 41) afirma que a representagdo ¢ um “[...] processo
cognitivo de compreensdo da realidade pelo enunciador, mas como seu imaginario, constituido
sOcio historicamente pelas relagdes com o outro/Outro”. Esse outro pode ser tanto ele mesmo,
como outros sujeitos. Essa visdo vai ao encontro da nocéo de sujeito da psicanalise. Com base
no viés freudiano, Torezan e Aguiar (2011) afirmam que “[...] 0 sujeito se torna cindido em
duas formas de funcionamento, a consciente e a inconsciente, e subjugado a primazia desta” (p.
530). Levando em consideracdo a perspectiva psicanalitica, para Sél (2015, p. 37), o sujeito é
“[...] visto em oposic¢do ao sujeito cartesiano (existe quando pensa), ou seja, € visto como sujeito
barrado pelo inconsciente”. A autora ainda afirma que, seguindo essa mesma visdo, a
representagdo “[...] esté ligada a falta, a uma ndo-presenca de um significante que vai sempre
se remeter a outro e que se apresenta sempre em cadeia, no constante arranjo discursivo” (SOL,
2015, p. 57).

Acredito ser importante diferenciar aqui representacdo de crenca. O termo crenga
estd presente em pesquisas de diversas areas, inclusive em LA. Barcelos (2006, p. 18) entende
o termo “[...] como uma forma de pensamento, como construcdes da realidade, maneiras de ver
e perceber 0 mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias e resultantes de
um processo interativo de interpretacdo e (re)significacdo”. Para Veloso (2007, p. 115), “[...] as
crencas somente podem ser inferidas a partir do que as pessoas dizem, pretendem e fazem”.
Sendo assim, interpreto crenca como algo que ndo € estanque, que estd sempre se
ressignificando, de acordo com o que é vivido. E ela pode ser percebida nos dizeres e no

comportamento do sujeito.
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A representacdo, por sua vez, é uma soma de elementos observados e interpretados,
sejam eles no campo da materialidade ou ndo, que ndo estdo concluidos e em constante
transformacdo. Ela trabalha com o inconsciente do sujeito e o seu contato com o Outro®.

Segundo Tavares (2010), a representacao

[...] responde a uma maneira de interpretacdo dos eventos ao redor do ser humano.
Ela se da como uma construgdo que acontece a partir das varias associa¢des. Nao
se refere a algo unitario, transparente, univoco. A representacdo se refere a
repeticdo de algo com um elemento novo, diferente, uma re-apresenta¢do, uma
tentativa de apreensdo do real por meio dos sistemas de significacdo. Por se tratar
de um evento que se manifesta pela linguagem, a representacdo também esta
sujeita a indeterminacgdo, & ambiguidade, a instabilidade, ao equivoco e, por isso,
ndo pode ser considerada como uma mimesis ou um reflexo da realidade.
(TAVARES, 2010, p. 131).

Portanto, considerando as nogdes de representagdes apresentadas anteriormente,
entendo o conceito como algo que estad sempre em construcao, de acordo com as experiéncias
do que é vivido e da constituicdo do sujeito (in)consciente, que estd em movimento constante e
diante de uma multiplicidade de relacdes e situacGes. Vale dizer que, ao adotar o viés da
representacdo no presente trabalho, ganha-se uma gama de elementos para ser analisada, uma
vez que as representaces que os aprendizes tém a respeito do uso de traducdo ndo estdo
inseridas somente em sua propria individualidade, mas na sua interacdo com os colegas e
professores, na vivéncia de mundo e nas experiéncias, ja que essas representacdes dizem muito
sobre quem eles sdo e os lugares que eles ocupam. Em outras palavras, a teoria das
representacdes oferece subsidios que servem para compreender e problematizar as
representacdes que os aprendizes tém quanto ao uso de traducdo nas aulas de LI, assim como
0S motivos que os levam a fazer uso desse recurso.

No préximo item, apresento sobre o0 ensino de LI no EM.

3.7 O ENSINO DE INGLES NO ENSINO MEDIO

O ensino de LI no ensino regular se tornou obrigatdrio para aprendizes do 6° ano
do EF até 0 3° ano do EM a partir da implementagdo da BNCC de 2018. A BNCC tem “[...]
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais

que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica,

20 para Lacan (1985), o sujeito ndo é sujeito em sua totalidade. Ele é constituido da relagdo imaginaria dele mesmo
com o outro, seu semelhante, como se fosse uma imagem no espelho. Além ser atravessado pelo Outro, que € 0
inconsciente do sujeito, presente na alteridade da linguagem.
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de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(BRASIL, 2018, p. 7). Essas aprendizagens ocorrem ao longo da educagio basica e “[...] devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais?*, que
consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(BRASIL, 2018, p. 8). No documento, competéncia ¢ conceituada como “[...] a mobilizagéo de
conhecimentos  (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

De acordo com o documento (BRASIL, 2018), o EM esta dividido em areas do
conhecimento. A primeira delas é Linguagens e suas Tecnologias, que conta com as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacdo Fisica; a segunda é Matematica e suas
Tecnologias: com a disciplina de Matematica; a proxima area € Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias: com aulas de Biologia, Fisica e Quimica; e, por fim, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas: com as matérias de Filosofia, Historia, Geografia e Sociologia. Todas as areas tém
suas habilidades e competéncias especificas.

No que tange ao ensino de inglés, como mencionado anteriormente, na BNCC, a LI
é vista como LF, por estar focada na funcéo social e na parte politica da lingua. De acordo com

0 documento,

Nessa proposta, a lingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de
paises hegemdnicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem
tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo
acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados no mundo
inteiro, com diferentes repertorios linguisticos e culturais, o que possibilita, por
exemplo, questionar a visdo de que o tnico inglés “correto” — e a ser ensinado —
é aquele falado por estadunidenses ou britanicos. (BRASIL, 2018, p. 241).

O ensino de LI na BNCC esta dividido em cinco eixos organizadores. O primeiro
deles é a oralidade, que ““[...] envolve as préticas de linguagem em situacdes de uso oral da
lingua inglesa, com foco na compreensdo (ou escuta) e na producédo oral (ou fala), articuladas
pela negociacdo na construcdo de significados partilhados pelos interlocutores e/ou
participantes envolvidos” (BRASIL, 2018, p. 243). O segundo ¢ a leitura, que “[...] aborda

praticas de linguagem decorrentes da interagdo do leitor com o texto escrito, especialmente sob

2L As dez competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018) sdo: conhecimento; pensamento cientifico, critico e
criativo; repertério cultural; comunicagdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacao;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacao; e responsabilidade e cidadania.
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o0 foco da construcdo de significados, com base na compreensao e interpretacdo dos géneros
escritos em lingua inglesa” (BRASIL, 2018, p. 243).

O terceiro eixo organizador é a escrita, que “[...] envolve movimentos ora coletivos,
ora individuais, de planejamento-producdo-revisdo, nos quais sdo tomadas e avaliadas as
decisfes sobre as maneiras de comunicar o que se deseja, tendo em mente aspectos como 0
objetivo do texto” (BRASIL, 2018, p. 244). O eixo seguinte ¢ o de conhecimento linguistico,
que “[...] consolida-se pelas préaticas de uso, analise e reflexdo sobre a lingua, sempre de modo
contextualizado, articulado e a servigo das praticas de oralidade, leitura e escrita” (BRASIL,
2018, p. 245). O dltimo eixo é a dimensao intercultural, que “[...] nasce da compreensdo de que
as culturas, especialmente na sociedade contemporanea, estdo em continuo processo de
interacdo e (re)construgdo” (BRASIL, 2018, p. 245).

A BNCC afirma que, com a aprendizagem de LI, os aprendizes serdo capazes de

entender melhor o mundo que vivem e se relacionam, além de:

[..] expandir os repertérios linguisticos, multissemioticos e culturais dos
estudantes, possibilitando o desenvolvimento de maior consciéncia e reflexdo
criticas das fungdes e usos do inglés na sociedade contemporanea — permitindo,
por exemplo, problematizar com maior criticidade os motivos pelos quais ela se
tornou uma lingua de uso global. Nas situacGes de aprendizagem do inglés, os
estudantes podem reconhecer o caréter fluido, dindmico e particular dessa lingua,
como também as marcas identitarias e de singularidade de seus usuérios, de modo
a ampliar suas vivéncias com outras formas de organizar, dizer e valorizar o
mundo e de construir identidades. Aspectos como precisdo, padronizacéo, erro,
imitacdo e nivel de proficiéncia ou dominio da lingua sdo substituidos por no¢Ges
mais abrangentes e relacionadas ao universo discursivo nas préticas situadas
dentro dos campos de atuacdo, como inteligibilidade, singularidade, variedade,
criatividade/invencao e repertorio. Trata-se também de possibilitar aos estudantes
cooperar e compartilhar informagdes e conhecimentos por meio da lingua inglesa,
como também agir e posicionar-se criticamente na sociedade, em ambito local e
global. (BRASIL, 2018, p. 458).

Dessa forma, a LI seria intermédio nas situagdes vividas, possibilitando ndo so a
compreensdo e a reflexdo, mas facilitando a exploragéo de novos caminhos e posicionamentos.
A BNCC também aciona as no¢6es de multiletramentos. Borba e Aragéo (2012, p.
231) definem o termo “[...] como estado ou condi¢do que assume aquele que utiliza bem a
leitura e a escrita, seja através do suporte impresso, seja através do suporte digital, levando em
consideracdo a diversidade dos usos da linguagem na construgao de sentidos”. Para Rojo (2012,

p. 13), o conceito de multiletramentos

[...] aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes
em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
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multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade semiética de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.

Ao referenciar os estudos de Kalantzis e Cope (2000)??, Barbosa (2019, p. 99)

afirma que a teoria de multiletramentos

[...] tem uma visdo de que o conhecimento humano é permeado dos contextos
sociais, culturais e materiais, € que o conhecimento desenvolvido é parte do
processo de interagfes colaborativas com outros saberes, diferentes habilidades,
areas de conhecimento, contextos e perspectivas.

Sendo assim, o multiletramento permite producéo e compreensao de textos usando
multiplas linguagens e que sdo baseados em contextos reais de uso, de acordo com o contexto
cultural e social do sujeito.

No Estado de Minas Gerais, além da BNCC, é seguido outro documento norteador:
0 Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), que orienta a elaboracdo dos planos
educacionais para 0 EM. Ele foi elaborado a partir da Constituicdo Federal (CF) (BRASIL,
1988), da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014), e da BNCC. Nele, ¢é possivel encontrar as
propostas curriculares para cada disciplina.

O plano inicial era que 0 CRMG fosse implementado ao longo de 2020 e, em 2021,
fosse usado efetivamente nas salas de aula. Os érgdos responsaveis pela criacao afirmaram que,

com o documento,

[...] esperamos que, da pratica de cada educador/a e de cada escola, surjam formas
de implementacdo de uma educagdo inclusiva, equanime e democratica. De igual
modo, esperamos que todos os profissionais da educacdo envolvidos com as
politicas publicas nele encontrem o embasamento para a continuidade das
discussfes, visto que o processo educacional é polissémico e multifacetado.
Portanto, requer um trabalho constante e colaborativo das varias instancias e
regides mineiras envolvidas com a Educacdo, cujas ideias e propostas. (MINAS
GERAIS, 2019, p. 6).

O CRMG, assim como a BNCC, entende LI como LF:

[...] uma lingua usada por pessoas que ndo falam os mesmos idiomas e que estéo
em diversos paises do mundo, nao apenas naqueles onde ela é a lingua oficial. Por
seu carater de uso global, o ensino tem um foco menor nas interacBes que
envolvem os falantes nativos e passa a refletir o uso da lingua por falantes nao
nativos, que usam o inglés para se comunicar. Nessa perspectiva, sabendo das

22 KALANTZIS, M.; COPE, B. Learning by Design Project Group. Learning by Design, Melbourne: Victorian
Schools Innovation Commission & Common Ground, 2005.
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muitas variac@es do inglés entre povos de diferentes paises e culturas, privilegia-
se a inteligibilidade na comunicagédo, ndo a lingua “padréo”, a prontncia correta,
o detalhamento técnico dos termos. Diferentes formas de expressdo podem ser
aceitas, desde que possibilitem a participagdo dos estudantes em praticas sociais
em seu meio ou neste mundo global e plural em que vivemos. (MINAS GERAIS,
2019, p. 89).

Nas propostas relacionadas ao ensino de L1, as atividades foram divididas em duas
orientagdes: as habilidades do componente curricular LI e as diretrizes para o ensino do
componente curricular LI. De acordo com 0 CRMG,

[...] a Lingua Inglesa permite aos estudantes ampliar a compreenséo de mundo e
as formas de participagdo social e de interagdo com diferentes culturas juvenis e
o entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da
realidade. Por meio do uso da Lingua Inglesa, espera-se que os estudantes possam
explorar as culturas digitais, aprofundar-se em novas formas de estudos e
pesquisas, ampliar os projetos de vida e as perspectivas em relagcdo a sua vida
pessoal e profissional. Esse componente permite entender a lingua como um
fendbmeno marcado pela heterogeneidade e variedade de registros, dialetos,
estilizacOes e usos bem variados, fazendo com que o estudante respeite todas essas
diferencas, posicione-se criticamente diante de diversas visGes de mundo e
interaja com grupos multilingues e multiculturais. (MINAS GERAIS, 2019, p.
87).

Por isso, as habilidades a serem desenvolvidas sdo focadas em situagdes cotidianas
e que permitem uma reflexdo, como, por exemplo, a habilidade de coédigo EM13LGG403%:
“[...] fazer uso do inglés como lingua de comunicag&o global, levando em conta a multiplicidade
e variedade de usos, usudrios e fungdes dessa lingua no mundo contemporaneo” (MINAS
GERAIS, 2019, p. 118). Nesse caso, 0s aprendizes seriam convidados a analisar a posi¢do da
LI no mundo, assim como a relacdo de falantes nativos e ndo nativos da lingua.

A parte que se refere as diretrizes do ensino esta relacionada com a integragdo dos
eixos organizadores da BNCC, uma vez que “[...] esses eixos continuam direcionando o ensino
da Lingua Inglesa e devem ser trabalhados de forma conjunta, articulados aos demais e de forma
contextualizada” (MINAS GERAIS, 2019, p. 88). O documento ressalta que o ensino de
gramatica “[...] deve ter conexdo com a producdo de sentido e levar em consideragdo as
experiéncias dos estudantes, para que possam usa-la espontaneamente, em vez de somente
reproduzi-la com exercicios em listas de frases isoladas ou memorizar as regras de forma
descontextualizada” (MINAS GERALIS, 2019, p. 88). No Curriculo, a “[...] a perspectiva do
ensino da lingua inglesa ¢ uma educagao linguistica, consciente e critica” (MINAS GERALIS,

2019, p. 88).

23 Cédigo de habilidade presente no documento CRMG/2019.
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Para 0 CRMG, ao ensinar a LI, deve-se usar recursos tecnolégicos, como TV,
datashow, DVD e aparelhos de som. Por meio deles, os aprendizes podem “[...] refletir sobre
temas relacionados ao conteudo ensinado nos diversos componentes sao muito validos para a
formacgdo do estudante e para a construcdo de uma pratica pedagogica mais interativa e
participativa” (MINAS GERAIS, 2019, p. 89).

O ensino de LI nas escolas publicas apresenta alguns desafios, como, por exemplo,
0 nimero de estudantes nas salas, a baixa carga horaria semanal e a falta de recursos didaticos.

De acordo com Oliveira (2009), na sala de aula de LI no ensino publico,

[...] geralmente encontra-se um grande namero de alunos por turma [...] um
namero elevado de alunos dificulta o trabalho de gerenciamento e de monitoragéo
do professor, além de favorecer a existéncia de niveis de proficiéncia distintos em
uma mesma turma. Sendo a carga horaria semanal destinada a inglés, geralmente,
100 minutos distribuidos em duas aulas que nem sempre sdo geminadas, a tarefa
de ajudar muitos alunos a aprenderem a lingua estrangeira se torna complicada.
Além disso, muitas escolas publicas ndo dispdem dos recursos fisicos necessarios
para a conducdo adequada de aulas de linguas estrangeiras, como, por exemplo,
equipamentos audiovisuais e livros didaticos adequados, que geralmente sdo caros
por serem publicados no exterior. (OLIVEIRA, 2009, p. 28).

Apesar dos desafios, para Jorge (2009, p. 162), “[...] a lingua estrangeira é um
componente essencial para a educacao basica dos brasileiros e precisa ser considerada como
uma area de conhecimento tdo importante quanto outra qualquer”. Sendo assim, as aulas de
inglés, aléem de cumprir os documentos reguladores oficiais, s&o uma oportunidade de
desenvolver habilidades na LI, de adquirir conhecimentos e de compreender sobre si mesmo e
0 mundo em que se vive. Uma vez que, de acordo com o Jorge (2009, p. 164), “[...] podemos
pensar que, mesmo sem perceber, quando ensinamos uma lingua estrangeira estamos ensinando
muitos outros aspectos relacionados a ela, tal como a cultura de um pais, maneiras de
representar um povo etc.”.

Para Siqueira (2009, p. 80), “[...] as aulas de lingua estrangeira devem, dentre outras
coisas, servir como espaco para a discussao de assuntos relevantes para a formagdo do(a)
aprendiz” (p. 80). Jorge (2009, p. 163), por sua vez, afirma que “[...] 0 carater educativo do
ensino de uma LE esta nas possibilidades que o aluno pode ter de se tornar mais consciente da
diversidade que constitui o mundo”. Ela acrescenta que “[...] as multiplas possibilidades de ser
diferente, seja pela cultura, seja pelas identidades individuais, podem fazer com que individuo
se torne mais consciente de si proprio, em relacao a seu contexto local e ao contexto global”

(JORGE, 2009, p. 163).
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Dessa maneira, nas aulas de L1, é possivel debater assuntos importantes e presentes
na vida dos aprendizes, contribuindo, assim, para uma formacao mais critica e reflexiva.
Apresentado aqui algumas consideracGes sobre o EM, a seguir, discorro sobre o

acontecimento covid-19.

3.8 O ACONTECIMENTO COVID-19

Em dezembro de 2019, a Organizagdo Mundial da Satide (OMS)? foi alertada sobre
um aumento de casos de pneumonia viral em Wuhan, na China. Em 7 de janeiro de 20202°, foi
confirmado que essa pneumonia estava sendo causada por um novo tipo de coronavirus, o
SARS-CoV-2. A doenca foi denominada covid-19 e é altamente transmissivel pelo ar, podendo
causar infecgOes respiratorias graves?®.

Em 6 de fevereiro de 2020, o governo brasileiro publicou a Lei Federal n° 13.9797,
na qual dispbe possiveis medidas para o enfrentamento da covid-19, como, por exemplo,
isolamento social, quarentema e realizacdo de exames e testes. O Brasil registrou, oficialmente,
o0 primeiro caso da doenca?® em 26 de fevereiro de 2020. Em 11 de margo de 2020, a OMS
declarou situacdo de pandemia?® do novo coronavirus, depois do niimero de casos ter se elevado
de maneira significativa em todo o mundo.

A primeira morte por covid-19 no Brasil foi anunciada no dia 17 de margo de 2020,
um homem de 62 anos no estado de S3o Paulo®’; na data o pais tinha 314 casos da doenca.
Alguns meses depois, no dia 27 de junho de 2020, o Ministério da Sadde (MS) confirmou que
a primeira morte, na verdade, tinha acontecido no dia 12 de marco de 2020%, na cidade de S&o
Paulo, de uma mulher de 57 anos.

24 QOrganizacdo Mundial da Saide. Coronavirus disease (COVID-19). Suica. Disponivel em:
https://bit.ly/34ANRPm2. Acesso em: 20 maio 2021.

%5 G1. Cronologia da expansédo do novo coronavirus descoberto na China. Disponivel em: https://bityli.com/
JGFGO. Acesso em: 20 maio 2021.

% Ministério da Satde. O que é a COVID-19? Disponivel em: https://bit.ly/3ByN2Re. Acesso em: 20 maio 2021.
27 BRASIL. Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020. Disponivel em: https://bit.ly/36qiGF8. Acesso em: 20 maio
2020.

28 \eja Salde. Coronavirus: primeiro caso é confirmado no Brasil. O que fazer agora? Disponivel em:
https://bit.ly/315wyCH. Acesso em: 20 maio 2021.

29 G1. OMS declara pandemia de coronavirus. Disponivel em: https://bityli.com/798as. Acesso em: 20 maio
2021.

30 G1. SP registra a primeira morte pelo novo coronavirus no Brasil. Disponivel em: https://glo.bo/315P0uK.
Acesso em: 20 maio 2021.

31 G1. Primeira morte por coronavirus no Brasil aconteceu em 12 de marco, diz Ministério da Saude.
Disponivel em: https://glo.bo/3s10DM9. Acesso em: 20 maio 2021.
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No dia 20 de margo de 2020, o Senado Federal reconheceu o estado de calamidade
publica por conta da covid-19, publicado no decreto legislativo® n° 6, de 2020. Em 6 de abril
de 2020, 0 MS*3 definiu critérios para o distanciamento social, determinando que 0s municipios
que ndo tivessem um percentual de ocupacdo nos servi¢cos de saude maior que 50% poderiam
fazer um distanciamento vertical, isto €, somente as pessoas consideradas de risco deveriam
continuar em casa.

Em 17 de abril de 2020, foi decretada pelo governador do Estado de Minas Gerais
a Lei n° 23.636%*, por meio da qual se torna obrigatoria a utilizagdo de mascaras de protecéo
facial para conter o avanco da covid-19, em 6érgdos e estabelecimentos publicos. Na cidade de
Belo Horizonte, 0 uso de méascara se tornou obrigatério em qualquer espago publico, meio de
transporte, estabelecimentos comerciais, industriais e prestador de servico, no dia 22 de abril
de 2020, por meio do Decreto n® 17.322%, de 16 de abril de 2020.

No dia 19 de junho de 2020%, o Brasil alcancou o nimero de 1 milhdo de pessoas
infectadas com a doenca e mais de 48 mil mortes. No mesmo més, o pais comegou a testar em
2.000 voluntarios a vacina AstraZeneca, desenvolvida pela Universidade de Oxford®’, no Reino
Unido, e fabricada pela Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz). No dia 21 de julho de 2020,
profissionais da area da salde de S&o Paulo iniciaram a testagem da vacina CoronaVac®,
desenvolvida pela empresa chinesa Sinovac Biotech e fabricada pelo Instituto Butantan.

Em janeiro de 2021, o Brasil ultrapassou 200 mil mortes e mais de 7 milhdes de
pessoas contaminadas®. No dia 17 do mesmo més, a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitéria
(Anvisa), aprovou o uso emergencial das vacinas CoronaVac e AstraZeneca®®. No mesmo dia,

a primeira dose da vacina CoronaVac foi aplicada em uma técnica de enfermagem®*! na cidade

32 DIARIO OFICIAL DA UNIAO. Decreto Legislativo n® 6, de 2020. Disponivel em: https:/bit.ly/3uZXAHI.
Acesso em: 20 maio 2021.

3 Ministério da Salde. Noticias. Brasilia, DF. Disponivel em: https://bit.ly/3JFZwJy. Acesso em: 20 maio 2021.
3% GOVERNO DE MINAS GERAIS. Lei n° 23.636, de 17 de abril de 2020. Disponivel em:
https://bityli.com/oKYma. Acesso em: 20 maio 2021.

% PREFEITURA DE BELO HORIZONTE. Decreto n°® 17.332, de 16 de abril de 2020. Disponivel em:
https://bit.ly/3JHE5YS. Acesso em: 20 maio 2021.

% CNN. Brasil passa de 1 milhdo de casos confirmados de Covid-19. Disponivel em: https://bit.ly/3gWjOCv.
Acesso em: 20 maio 2021.

37 G1. Vacina candidata de Oxford contra a Covid-19 comega a ser testada no Brasil. Disponivel em:
https://glo.bo/3sLc1N2. Acesso em: 20 maio 2021.

38 Super Interessante. CoronaVac: vacina chinesa comeca a ser testada no Brasil. Disponivel em:
https://bit.ly/3sS5Hn7. Acesso em: 20 maio 2021.

39 G1. Brasil ultrapassa 200 mil mortes por Covid. Disponivel em: https://glo.bo/3JFFr6o. Acesso em: 20 maio
2021.

4 CNN. Anvisa aprova uso emergencial de vacina de Oxford e da Coronavac. Disponivel em:
https://bit.ly/33xr5FA. Acesso em: 20 maio 2021.

41 CNN. Primeira pessoa é vacinada contra Covid-19 no Brasil. Disponivel em: https://bit.ly/3s\VcQD6. Acesso
em: 20 maio 2021.
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de Séo Paulo. Em 20 de janeiro de 2021, o MS atualizou o Plano Nacional de Operacionalizagéo
da Vacinacdo, de acordo com os grupos prioritarios, comegando, assim, a aplicacdo das vacinas
em todo o pais*2. Em 23 de fevereiro de 2021, a vacina desenvolvida pelas empresas Pfizer e
BioNTech* ¢é aprovada pela Anvisa e recebe o registro definitivo, passando a ser aplicada em
todo territorio brasileiro.

Para Sampaio (2020), além dos efeitos relacionados a salde, a economia e a vida

de maneira geral,

[...] os impactos ocasionados pela pandemia colocam-nos diante de muitas
questbes complexas, uma vez que alteracdes repentinas no comportamento das
pessoas em situacdo de isolamento passaram a acarretar mudangas em todos 0s
niveis, seja no mercado e na maneira de consumo, seja no modo de estudar, de
relacionar-se, enfim. (SAMPAIQ, 2020, p 3).

Com a pandemia, enfrentamos diversos desafios, como negacdo a ciéncia,
instabilidade economia e politica, sistema de satde em colapso, milhares de familias sem fonte
de renda. Porém, mesmo com dezenas de noticias mostrando esses problemas diariamente,
muitos brasileiros ndo acreditam e negam os fatos, o que prejudica o controle de transmissao
da doenca, 0 acesso a vacina e, enfim, melhorias para toda a populacéo.

De acordo com Morel (2021, p. 2), “[...] 0s negacionismos sdo diversos e
heterogéneos, formando um fenomeno complexo. Ainda assim, eles se articulam”. No que tange
ao negacionismo relacionado a pandemia, ele “[...] esta articulado ao negacionismo cientifico:
quem nega a gravidade da Covid-19 parte, muitas vezes, da negacao dos discursos cientificos”

(MOREL, 2021, p. 3). Segundo a autora, esse negacionismo pode ter sido causado pelas

[...] posi¢cbes do presidente e de diversos porta-vozes do governo federal, que
desde o inicio da pandemia buscam minimizar sua gravidade; as pressdes de
diferentes setores econdmicos pela reabertura das cidades e pelo fim do
isolamento; a insuficiéncia das medidas de protecdo. (MOREL, 2021, p. 3).

Ela acrescenta que alguns exemplos de negacionismos s&o:

[...] caixBes funeréarios estavam sendo enterrados vazios, ou que 0 nuimero de
casos divulgados pelas secretarias estaduais de salde estava fraudado, pois os
hospitais estariam vazios e as entidades de saude fariam laudos falsos sobre os
obitos por Covid-19. [...] 0s negacionistas da pandemia passaram a desqualificar

4 G1. Em plano atualizado, Ministério da Salde prevé 77 milhdes de pessoas nos grupos prioritarios da
vacinagao. Disponivel em: https://glo.bo/3h5iPj7. Acesso em: 20 maio 2021.

43 Pfizer. Anvisa Aprova Vacina Da Pfizer Contra A Covid-19. Disponivel em: https://bit.ly/3gWjSSL. Acesso
em: 21 maio 2021.
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e agredir os cientistas e o discurso cientifico, sem necessariamente argumentar de
fato sobre a duvida gerada. Logo apresentaram uma narrativa que se encaixava
em valores compartilhados por determinados grupos, em sua maioria
conservadores. Assim se tornaram comuns as narrativas que defendem a ideia de
que os leitos de hospitais vazios, os laudos falsos e os caixdes enterrados sem
ninguém fariam parte de uma conspiragdo politica para destruir governos de
extrema-direita. (MOREL, 2021, p. 3).

Com a negacdo a ciéncia e as poucas doses de vacinas disponiveis, em 19 de junho
de 2021, o Brasil atingiu 500 mil mortes pela doenca e mais de 17 milhGes de casos da doenca
confirmados. Até o inicio de julho de 2021, o pais havia aplicado mais de 110 milhdes de doses
de vacinas contra a covid-19, sendo que somente 28 milhGes de pessoas receberam primeira e
segunda dose das vacinas*.

Ressalto aqui que a covid-19 atravessou a pesquisa de diversas maneiras. Porém,
ndo se compara com os milhares de vidas perdidas e familias que estdo enfrentando o luto
diariamente. Deixo aqui a minha solidariedade a todas elas.

Dito isso, a seguir, discorro sobre a modalidade de ensino remoto.

3.9 O ENSINO REMOTO — REANP

O Governo do Estado de Minas Gerias decretou® situagdo de emergéncia por conta
da covid-19 no dia 12 de mar¢o de 2020. No dia 15 do mesmo més, foi anunciado que as aulas
presenciais nas escolas publicas estaduais seriam suspensas entre os dias 18 a 22. Porém, no dia
17, 0 Governo do Estado®® determinou que as aulas das escolas plblicas estaduais, situadas na
regido central de Minas Gerais, estariam suspensas por tempo indeterminado, por conta de casos
de transmissdo comunitaria do virus. Depois, em 21 de marco de 2020, o Governo Estadual®’
decretou recesso escolar de 15 dias, entre os dias 23 de margo a 13 de abril de 2020, como
medida de prevencdo da doenca.

Com o avango da transmisséo do virus, em abril de 2020, a Secretaria de Estado de

Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) estipulou o Regime Especial de Atividades N&o

4 Ministério da Saude. Vacinagdo. Disponivel em: https://bit.ly/3gW7ple. Acesso em: 05 jul. 2021.

4% GOVERNO DE MINAS GERAIS. Decreto NE N° 113, de 12 de margo de 2020. Disponivel em:
https://bityli.com/tlzfj. Acesso em: 20 maio 2021.

4 Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Noticias. Belo Horizonte, MG. Disponivel em:
https://bit.ly/3s1PtbS. Acesso em: 20 maio 2021.

47 Secretaria do Estado de Educacdo de Minas Gerais. Noticias. Belo Horizonte, MG. Disponivel em:
https://bit.ly/3s1rb1lF. Acesso em: 20 maio 2021.
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Presenciais (Reanp)*® para todas as escolas pUblicas estaduais. O modelo de ensino conta com
Plano de Estudo Tutorado (Pet), programa na Rede Minas de Televiséo — Se liga na educacéo
— e o aplicativo Conexdo Escola. A SEE/MG também langou o site
https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/inicio, no qual era possivel acessar todas as
informacdes a respeito do Reanp.

Os Pets do ano de 2020 foram disponibilizados mensalmente, com atividades para
o0 Ensino Infantil, anos iniciais e finais do EF, assim como EM. As atividades foram elaboradas
seguindo os documentos reguladores CRMG e BNCC. De acordo com as informacdes no site
Estude em Casa (2020), o Pet “[...] € uma das ferramentas do Regime de Estudo néo Presencial
[...] Ele seré ofertado aos alunos da rede publica como alternativa para a continuidade no
processo de ensino e aprendizagem neste periodo em que as aulas estiverem suspensas”®. Os
aprendizes conseguem acessar 0 material pelo site Estude em Casa; para os aprendizes que ndo
possuiam acesso a internet, o material foi disponibilizado de maneira impressa nas escolas.

No ano de 2020, a Educacdo Infantil contou oito volumes do Pet. J& 0 EF anos
iniciais e finais, assim como o EM, contou com sete volumes do Pet, mais um volume em
comemoracdo aos 300 anos de Minas Gerais e, por fim, um altimo Pet que foi avaliativo. Na
Educagéo Infantil e no EF anos iniciais, foram elaborados trés volumes de Pet voltados para a
educacao do povo indigena Maxakali. As atividades do Pet foram desenvolvidas durantes os
meses de maio de 2020 a janeiro de 2021. No més de outubro, os aprendizes realizaram a
avaliacdo diagnostica®™. Nela, constavam questdes de todas as disciplinas e tinha como objetivo
averiguar a aprendizagem.

No dia 18 de maio de 2020, foi lancado o programa Se Liga na Educagéo, na Rede
Minas de Televisado®!. As aulas sdo transmitidas de segunda a sexta-feira no turno da manha. A
programacao de aulas é dividida por areas®. As segundas-feiras, sdo contetidos relacionados a
linguagens: Lingua Portuguesa e Inglesa, Literatura, Arte e Educacéo Fisica. As tercas-feiras,
as aulas sdo das Ciéncias Humanas: Histdria, Sociologia, Geografia e Filosofia. J& as quartas-
feiras, as aulas sdo de matematica. As quintas-feiras, sdo contetido das Ciéncias da Natureza:

Quimica, Fisica e Biologia. E, por fim, as sextas-feiras, matérias preparatorias para o0 Exame

48 Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais. Noticias. Belo Horizonte, MG. Disponivel em:
https://bit.ly/3BCwLLg. Acesso em: 21 maio 2021.

49 Estude em casa. PETS. Disponivel em: https://bit.ly/3sTrdYx. Acesso em: 20 maio 2021.

%0 Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Noticias. Disponivel em: https://bit.ly/3BvVj8A. Acesso
em: 20 maio 2021.

51 Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Noticias. Disponivel em: https://bit.ly/3H4n1dM. Acesso
em: 20 maio 2021.

52 Estude em casa. Se ligue na educagdo. Disponivel em: https:/bit.ly/3h3LtkE. Acesso em: 20 maio 2020.
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Nacional do Ensino Médio (Enem). Além da televisdo, é possivel assistir as aulas pelo canal do
YouTube®, no qual as aulas das ficam gravadas, caso o aprendiz queria assistir depois. As aulas
sdo ministradas por professores da rede estadual, de acordo com os topicos trabalhados nos
Pets.

Para facilitar o acesso dos aprendizes e dos professores, a SEE/MG criou 0
aplicativo Conexdo Escola. Ele foi langado no dia 18 de maio de 2020°*. No aplicativo, é
possivel acessar as aulas gravadas do Se ligue na Educacéo, além dos materiais de apoio e 0s
Pets. O aplicativo conta também com a ferramenta de chat, na qual os professores e 0s
aprendizes podem tirar davidas e discutirem os tdpicos estudados. A navegacao no aplicativo
ndo é descontada no plano de dados dos usuérios, ficando por conta do Governo do Estado.

E possivel perceber as adaptacbes que o Governo Estadual precisou fazer na
educacdo para tentar diminuir a transmissao do virus. Segundo Arruda (2020, p. 259), com a
covid-19, a escola se torna “[...] um dos espacos mais temidos pelo risco da transmisséo, pois a
sua multiplicidade e heterogeneidade cria vinculos entre aqueles que sd0 menos propensos aos
sintomas graves da doenca (jovens) a todos os demais que podem ser até mortalmente
propensos”. Para ele, a escola “[...] € um dos espagos sociais em que h& maiores trocas e
mobilidades de sujeitos de diferentes faixas etérias, portanto, representa espaco de maior
probabilidade de contaminagdo em massa” (ARRUDA, 2020, p. 263).

Arruda (2020) ressalta que as consequéncias da covid-19 no ensino sdo

[...] mais do que um problema educacional, o bloqueio do acesso a escola
reconfigurou a sociedade, na medida em que tempos e movimentos foram
desconstruidos, familias passaram a coadunarem as responsabilidades do trabalho
e da vida dos estudantes em tempos ampliados e em contexto ora da necessidade
da manutencdo do emprego e da renda, ora no contexto de confinamento em
espacos razoavelmente reduzidos, de maneira ao isolamento ser cotidianamente
comparado a situagdes de Guerra. (ARRUDA, 2020, p. 259).

Mesmo com todas as politicas adotadas para o ensino remoto, muitos aprendizes
ndo conseguiram acompanhar a modalidade. De acordo com uma pesquisa realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®®, em 2019, apenas 55,6% das familias

em zona rural possuiam acesso a internet, somente 46,2% de familias em todo pais tinham um

53 Canal da Rede Minas. Disponivel em: https:/bit.ly/3543sF3. Acesso em: 30 maio 2021.

5 Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Noticias. Disponivel em: https://bit.ly/34R3kZ0O. Acesso
em: 20 maio 2021.

5 IBGE. Uso de Internet, Televisdo e Celular no Brasil. Disponivel em: https://bit.ly/33xebaz. Acesso em: 20
maio 2021.
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computador. Outro problema foi 0 acesso as aulas pela Rede Minas, pois, dos 853 municipios
de Minas Gerais, o canal funciona somente em 200.

Sendo assim, Dias (2021, p. 567) afirma que o “[...] ndo cumprimento do ano letivo
com todos os elementos que o constituem levou a um déficit de aprendizagem, em escolas
publicas e particulares, e esse ¢ sem duvidas um dos grandes problemas que enfrentaremos”.
Ela acrescenta que “[...] num mundo pds-pandemia, sera preciso elaborar projetos e leis para
apoiar educadores, estudantes e familias, priorizando os menos privilegiados” (DIAS, 2021, p.
567).

Depois de feita a revisdo do aporte tedrico da pesquisa, no proximo capitulo,
apresento os procedimentos metodolégicos do trabalho.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada considerando perspectivas qualitativas e quantitativas, uma
vez que foi possivel gerar dados que investigaram as representacées dos aprendizes do terceiro
ano do EM em uma escola publica a respeito do uso de traducdo durante as aulas de LI, assim
como dados que mapearam os tipos de traducdo que os aprendizes utilizam e os que eles
demandam do professor. O trabalho foi um estudo de caso, no qual apliquei um questionario
semiestruturado e, posteriormente, realizei uma entrevista semiestruturada.

Neste capitulo, apresento o percurso metodoldgico. Na primeira parte, discuto as
abordagens e 0s métodos de pesquisa; em seguida, discorro sobre o contexto no qual ela foi
realizada; depois, descrevo o perfil dos participantes; por fim, explico os instrumentos usados

na geracdo de dados e os procedimentos para a analise desses dados.

4.1 ABORDAGENS E METODOS DE PESQUISA

No que tange a abordagem de pesquisa, faz-se necessario definir os termos
qualitativos e quantitativos. Para Pope e Mays (2005, p. 13), a pesquisa qualitativa “[...] esta
relacionada aos significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias do mundo social e a
como as pessoas compreendem esse mundo”. Os autores afirmam que essa abordagem
interpreta “[...] os fendmenos sociais (interagdes, comportamentos, etc.) em termos de sentidos
que as pessoas lhes dao” (POPE; MAYS, 2005, p. 13). Minayo (2001) aponta em seus estudos
que, com a pesquisa qualitativa, é possivel analisar os dados de uma maneira profunda, ja que
trabalha significados, motivos, aspiracdes, atitudes, valores e crencas, € ndo é reduzida em
variaveis numeéricas.

Marli André (2019), no artigo O que € um estudo de caso qualitativo em educacéo?

apontou que as abordagens qualitativas

[...] se fundamentam numa perspectiva que concebe o conhecimento como um
processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas,
enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela transformados.
Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias
cotidianas, sua linguagem, suas produc@es culturais e suas formas de interacdes
sociais constituem os nucleos centrais de preocupacdo dos pesquisadores. Se a
visdo de realidade é construida pelos sujeitos, nas interagdes sociais vivenciadas
em seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se fundamental uma
aproximagcéo do pesquisador a essas situacdes. (ANDRE, 2019, p. 97).
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Segundo Garcez e Schulz (2015, p. 17), a pesquisa qualitativa interpretativa “[...]
se presta para a observacdo especifica de ocorréncias reais, particulares, de acbes situadas
ecologicamente, com vistas & compreensao acerca das perspectivas de construcao de sentido”.

Moreira (2011, p. 76) afirma que

O interesse central dessa pesquisa estd em uma interpretacdo dos significados
atribuidos pelos sujeitos a suas acées em uma realidade socialmente construida,
através de observacao participativa, isto é, o pesquisador fica imerso no fenbmeno
de interesse. Os dados obtidos por meio dessa participacéo ativa sdo de natureza
qualitativa e analisados de forma correspondente.

Portanto, levando em consideracdo as nocdes da abordagem qualitativa
apresentadas, com esse tipo de pesquisa o0s participantes podem responder, de uma maneira
livre e pessoal, as experiéncias vividas por eles. Isto vai ao encontro do objetivo do trabalho,
de investigar e problematizar os motivos pelos quais os aprendizes usam a traducdo durante
asaulas de LI, assim como as representagdes que eles tém sobre esse tema. Além disso, a analise
dos dados gerados foi feita interpretando tanto os questionarios, como as entrevistas,
considerando ndo sé o que foi dito, mas a maneira como dito.

Para Falcdo e Regnier (2000, p. 232), a pesquisa quantitativa, por sua vez, “[...]
abrange um conjunto de procedimentos, técnicas e algoritmos destinados a auxiliar o
pesquisador a extrair de seus dados subsidios para responder a(s) pergunta(s) que 0 mesmo
estabeleceu como objetivo(s) de seu trabalho”. De acordo com Oliveira (2008, p. 2), a pesquisa
quantitativa ¢ “[...] uma orientacdo que aceita 0 comportamento humano como sendo resultado
de forgas, fatores, estruturas internas e externas que atuam sobre as pessoas, gerando
determinados resultados”. Moreira (2011, p. 18) afirma que a pesquisa quantitativa “[...]
procura estudar os fenomenos de interesse da pesquisa em educagao”. Dessa maneira, nesta
pesquisa, foi possivel analisar com uma perspectiva quantitativa os tipos de traducéo
(JAKOBSON, 1974) utilizados pelos participantes da pesquisa durante suas aulas de LI.
Ressalto que o mapeamento foi feito levando em consideracdo as trés categorizacdes, e nao
somente a “traducdo interligual” (JAKOBSON, 1974), ou seja, aquela feita pela LM do
aprendiz.

Como a pesquisa utiliza percepgdes qualitativas e quantitativas, ela pode ser
considerada uma pesquisa mista. Paiva (2019, p. 13) define essa abordagem como aquela que
“[...] se utiliza de métodos qualitativos e quantitativos para a coleta de dados, de forma a

oferecer melhor compreensdo do fenomeno estudado”. Para Goldenberg (2004, p. 62), “[...] a
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integracdo da pesquisa quantitativa e qualitativa permite que o pesquisador fagca um cruzamento

de suas conclusdes”. Ela afirma que:

Enquanto os métodos quantitativos pressupdem uma populacdo de objetos de
estudo comparaveis, que fornecerd dados que podem ser generalizaveis, 0s
métodos qualitativos poderdo observar, diretamente, como cada individuo, grupo
ou instituicdo experimenta, concretamente, a realidade pesquisada. A pesquisa
qualitativa é util para identificar conceitos e variaveis relevantes de situagdes que
podem ser estudadas quantitativamente. E inegavel a riqueza que pode ser
explorar os casos desviantes da “média” que ficam obscurecidos nos relatérios
estatisticos. Também é evidente o valor da pesquisa qualitativa para estudar
questdes dificeis de quantificar, como sentimentos, motivagdes, crengas e atitudes
individuais. A premissa basica da integracdo repousa na ideia de que os limites de
um método poderdo ser contrabalangados pelo alcance de outro. Os métodos
qualitativos e quantitativos, nesta perspectiva, deixam de ser percebidos como
opostos para serem vistos como complementares. (GOLDENBERG, 2004, p. 63).

Desse modo, ao usar essas duas abordagens, a pesquisa consegue alcancar
diferentes perspectivas sobre o uso de traducdo nas aulas de L1. Ao mesmo tempo em que é
possivel entender as representacdes que os aprendizes tém sobre o topico, é capaz de mapear
os tipos de traducdo utilizados por eles, além das atividades em que utilizam e qual categoria
de traducdo que demandam que o professor utilize.

O trabalho teve como modalidade de pesquisa o estudo de caso. Paiva (2019) define
essa metodologia como “[...] um tipo de pesquisa que investiga um caso particular constituido
de um individuo ou de um grupo de individuos em um contexto especifico. E um estudo
naturalistico porque, estuda um acontecimento em um ambiente natural e ndo criado
exclusivamente para a pesquisa” (p. 65). Gil (2002) conceitua o0 termo como um “[...] estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira que permita amplo e detalhado
conhecimento” (p. 54). Para Yin (2005, p. 32), o estudo de caso “[...] investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”.

Antonio Chizzoti (2006), no livro A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e
socialis, define estudo de caso como a exploragao de “[...] um caso singular, situado na vida real
contemporanea, bem delimitado e contextuado em tempo e lugar para realizar uma busca
circunstanciada de informagdes sobre um caso especifico” (p. 136. ). Ele acrescenta que pode
ocorrer “[...] um estudo de um aluno particular ou de uma dificuldade especifica de um conjunto
de alunos; pode deter-se em um coletivo de pessoas para analisar uma particularidade”

(CHIZZOTI, 2006, p. 136). O estudo de caso acontece a fim de “[...] compreendé-lo o mais
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amplamente possivel, descrevé-lo pormenorizadamente, avaliar resultados de ac¢Oes, transmitir
essa compreensdo a outros ¢ instruir decisdes” (CHIZZOTI, 2006, p. 136).
Johnson (1992), citado por Paiva (2019), ressaltou a importancia do estudo de caso

na area do ensino de linguas:

Podem nos informar sobre os processos e estratégias que os aprendizes de L2
usam para comunicar e aprender, como suas personalidades, atitudes e objetivos
interagem com o ambiente de aprendizagem, e sobre a natureza precisa de seus
desenvolvimentos linguisticos. (JOHNSON, 1992, p. 76° apud PAIVA, 2019, p.
66).

Sendo assim, considerando as definicdes de estudo de caso apresentadas, neste
trabalho, o caso € o papel da traducdo no processo de ensino-aprendizagem de LI, assim como
as representacdes de aprendizes sobre esse tdpico. Dessa maneira, serd possivel compreender
como os participantes da pesquisa definem a traducéo, por quais motivos e como eles a utilizam.

Lucena (2015) ressalta a importancia de se investigar em sala de aula. Para ela, “[...]
entender as préticas de linguagem em contextos escolares significa entender as a¢fes que sao
desenvolvidas repetidamente, porém, ndo de uma perspectiva técnica ou metodoldgica, mas,
sim, a partir do conhecimento desenvolvido nos contextos especificos da vida cotidiana”
(LUCENA, 2015, p. 70). Investigar o ambiente escolar é fundamental para entender o contexto
que os aprendizes estdo inseridos. Dessa maneira, foi possivel ter um contato mais direito com

0s participantes da pesquisa. Adiante, apresento o contexto da realizacdo da pesquisa.

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de EM de Minas Gerais,
administrada pela SEE/MG. A escola foi inaugurada na década de 40, primeiramente ofertando
somente os anos iniciais do EF. Na década de 70, foram autorizadas extensdes para 0s anos
finais do EF e, posteriormente, nos anos 80, o segundo grau, com habilitacdes de Magisterio e
Técnico em Contabilidade. A partir da Portaria da SEE n° 164, de 25 de fevereiro de 1995 foi
autorizado o EM.

Com a promulgacdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ou LDBEN, na
qual o Estado ficou incumbido de oferecer com prioridade somente o EM, deixando o EF a

% JOHNSON, D. M. Approaches to research in second language learning. New York, Lomdon: Longman,
1992.
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cargo das prefeituras, a escola se tornou exclusivamente de EM, o que a caracteriza até o
presente. A escola oferta EM diurno e noturno, com uma média total de matriculas anual de
1.600 aprendizes. Todos eles sdo de zona urbana de Belo Horizonte ou da Regido Metropolitana
de Belo Horizonte (RMBH): Betim, Contagem, Esmeraldas, Ibirité, Ribeirdo das Neves, Sabara
e Santa Luzia. A escola conta ainda com 70 docentes divididos nas 12 disciplinas do EM
regular, além de professores de apoio e interpretes de Libras.

A estrutura fisica da escola é composta por um prédio de trés andares, com dezoito
salas de aula, banheiros em todos os andares, refeitorio, cozinha, ala administrativa — salas da
direcdo, secretaria, sala dos professores e setor pedagdgico, além de uma biblioteca, auditério,
sala de multimeios e laboratdrios de informéatica. A instituicdo ainda conta com um predio
anexo, onde estdo localizados os laboratérios de Quimica, Fisica e Biologia, quatro salas de
aula, sala de recursos, quadra coberta e a sala de Educacéo Fisica.

A escola apresenta bons resultados nas avaliagOes externas, como no Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica (Proeb) e em olimpiadas escolares: Olimpiada
Brasileira de Matemaética das Escolas Publicas (OBMEP), Olimpiada Brasileira de Matematica
(OBM), Olimpiada Mineira de Matematica (OMM), Olimpiada Brasileira de Fisica (OBF),
Olimpiada Brasileira de Fisica de Escola Publicas (OBFEP), Olimpiada Mineira de Quimica
(OMQ), Canguru da Matematica — Olimpiada Internacional, Olimpiada Internacional
Matemaética sem Fronteiras.

A instituicdo tem como objetivo a aprendizagem e a formacao de cidad&os criticos,
capazes de enfrentar os percal¢os da vida cotidiana e de reivindicar seus direitos. A escola em
questdo acredita que a missdo dela é auxiliar na formacdo de uma pessoa que seja capaz de
transformar o meio, associando a teoria e a pratica de uma maneira cooperativa, respeitavel,
democrética e responsavel. Os valores dela séo credibilidade, respeito as diferencas, qualidade
de ensino, participacio e trabalho em equipe, criatividade e criticidade. E necessario ressaltar
aqui que essas informacdes  estdo  disponiveis no  Projeto  Politico-
-Pedagogico (PPP) da instituicdo, documento oficial das instituicdes de ensino, no qual é
possivel encontrar propostas de intervencdes e acBes escolares, além de definicBes e
organizaces de atividades educativas, visando & formacao dos aprendizes.

A seguir, apresento o perfil dos participantes da pesquisa.
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4.3 PERFIL DOS PARTICIPANTES

A pesquisa teve a participagdo de 21 aprendizes®’ de duas turmas do terceiro do EM
estadual. Eles tém idade entre 17 e 19 anos e vém de diversos bairros de Belo Horizonte e da
RMBH. Eles foram meus aprendizes no ano de 2020 e tinham duas aulas de inglés semanais de
50 minutos de duracdo em cada, totalizando 80 horas anuais. O nivel de conhecimento da LI
desses aprendizes € diversificado, o que caracteriza um campo ideal para realizagdo da pesquisa,
contribuindo para que percebamos participantes plurais e heterogéneos. Isso porque a escola
recebe aprendizes de diferentes contextos e vivéncias, podendo, assim, contribuir com a
pesquisa de acordo com experiéncias que eles tiveram durante o percurso da vida escolar, desde
0 EF até o EM.

Sobre a aprendizagem de inglés, sete participantes tiveram aulas de L1 no EF 1, isto
é, do primeiro ao quinto ano, e todos eles estudaram em escolas municipais. Os 21 participantes
tiveram aulas de LI no EF 2, do sexto ao nono ano, sete deles estudaram em escolas particulares,
sete em escolas estaduais e outros sete em escolas municipais (TAB. 1). Todos eles cursaram o
EM em escola estadual e tiveram aulas de inglés durante os trés anos. Essas diferencas no
percurso de aprendizagem de LI dos aprendizes permitiram que eu pesquisasse ndo somente
suas similaridades, mas a multiplicidade de vivéncias em diferentes tipos de aprendizagens e
contextos socioculturais, visto que todos eles tiveram contato com a L1 como parte da matriz

curricular em diversas fases durante o ensino regular.

Tabela 1 — Percurso de aprendizagem de LI no ensino regular

Escola Municipal
7 0 Escola Estadual
Escola Particular

Escola Municipal

7 Escola Estadual
7 Escola Particular
0 Escola Municipal
21 Escola Estadual
0 Escola Particular

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

57 Optei por trabalhar com duas turmas de terceiro ano para alcancar o maior nimero de participantes. Cada turma
tinha 40 aprendizes, totalizando 80 convites enviados. Ao final, foram obtidas 21 participacGes.
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Para delinear o perfil dos aprendizes, durante a aplicagdo do questionario, perguntei
para eles sobre 0 a aprendizagem de LI fora do contexto do ensino regular. Sete participantes
afirmaram terem feito aulas de LI em cursos livres de idiomas e/ou aulas particulares, o tempo
de estudo variou entre seis meses a seis anos. Os participantes foram perguntados sobre 0 uso
de meios digitais para auxiliar na aprendizagem. Vinte participantes disseram fazer uso de um

Ou mais recursos, como pode ser examinado na Tabela 2.

Tabela 2 — Uso de recursos digitais para a aprendizagem de LI

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Acredito que a pesquisa conseguiu alcancar o objetivo central de investigar as
representacdes dos aprendizes no que tange a utilizacdo da tradugéo durante suas aulas de LI
por conta do perfil diverso dos participantes, o que contribuiu diretamente com a riqueza dos
dados gerados, que serdo discutidos mais a frente no trabalho.

No proximo topico, apresento os instrumentos para geracdo de dados da pesquisa.

4.4 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Para respaldar os participantes da pesquisa, o trabalho foi submetido para analise
pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Ouro Preto (Cep/Ufop), de acordo com a
Resolugéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Governo Federal, que regulamenta pesquisas
que envolvem participacdo de seres humanos. Por sua vez, a pesquisa faz parte do projeto mais
amplo, intitulado Identidades de professores de lingua inglesa: (re)significando a formacao
inicial e continuada, submetido & Plataforma Brasil, sob coordenacdo da professora doutora
Vanderlice dos Santos Andrade Sol, também aprovado pelo Cep/Ufop, sob nimero CAAE:
23175719.4.0000.5150. Foi disponibilizado aos participantes o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (APENDICE 1) e 0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
(APENDICE 2), disponibilizados pelo Cep/Ufop, conforme requisitos para pesquisas
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envolvendo pessoas e participantes menores de idade, respectivamente. A pesquisa contou com
dois instrumentos de geracdo dados, um questionario semiestruturado (APENDICE 3) e uma
entrevista semiestruturada (APENDICE 4). Os instrumentos utilizados permitiram que o0s
aprendizes discorressem sobre o ensino de LI, principalmente sobre o uso de traducédo nas aulas

de LI, e serdo apresentados detalhadamente a seguir.

4.4.1 Questionario

Questionario é “[...] um conjunto de questBes que sdo respondidas por escrito pelo
pesquisado” (GIL, 2002, p. 114). De acordo com Marconi e Lakatos (2010, p. 184), o
questionario ¢ um instrumento “[...] constituido por uma série de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador”. Para Brown (2001), os questionarios
sdo “[...] quaisquer instrumentos escritos que apresentam aos entrevistados uma série de
perguntas ou afirmacdes as quais eles devem reagir, escrevendo suas respostas ou selecionando
entre as respostas existentes” (p. 6 apud DORNYEI, 2007, p. 102, traducio minha®®)- Severino

(2017) define o termo como um

Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido destes sobre 0s assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes ao
objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos. As questdes devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas
igualmente objetivas, evitando provocar duvidas, ambiguidades e respostas
laconicas. Podem ser questdes fechadas ou questdes abertas. No primeiro caso, as
respostas serdo escolhidas dentre as opg¢des predefinidas pelo pesquisador; no
segundo, o sujeito pode elaborar as respostas, com suas préprias palavras, a partir
de sua elaboragéo pessoal. (SEVERINO, 2017, p. 96).

A utilizacdo do questionario apresenta algumas vantagens, dentre elas, a economia
de tempo, uma vez que atinge varias pessoas a0 mesmo tempo, assim como possibilita maior
liberdade de respostas (MARCONI; LAKATQOS, 2010). Elas ressaltam ainda que o questionario
permite “[...] mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza impessoal do
instrumento” (MARCONI; LAKATOQOS, 2010, p. 185). Para Oliveira (2011), o questionario
“[...] é considerado um importante instrumento de pesquisa por fornecer subsidios reais do

universo ou da amostra pesquisada” (p. 44). Dornyei (2007) destaca que a

58 «Any written instruments that present respondents with a series of questions or statements to which they are to
react either by writing out their answers or selecting from among existing answers.”
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A popularidade dos questionarios deve-se ao fato de serem relativamente faceis
de construir, extremamente versateis e capazes de reunir uma grande quantidade
de informagbes de forma rapida e facilmente processdvel. Na verdade, a
frequéncia de uso de questionarios autopreenchidos como ferramenta de pesquisa
em linguistica aplicada é superada apenas por testes de proficiéncia em
linguagem. (p. 102, tradugdo minha®?).

Diante do que foi apresentado anteriormente, no que tange ao questionario, ressalto
que o instrumento foi elaborado utilizando a ferramenta Google Forms e enviado digitalmente
a oitenta aprendizes de duas turmas do 3° ano do EM. Ele foi construido de uma maneira
semiestruturada, ou seja, com questbes abertas, nas quais os participantes poderiam falar
livremente sobre os tdpicos, e por questdes fechadas, que tinham respostas predeterminadas
para a escolha do participante.

O questionario foi dividido em trés partes. Na primeira delas, os aprendizes foram
questionados sobre o processo de aprendizagem de inglés que eles vivenciaram. Foram
perguntados se tiveram aulas de inglés no EF 1 e 2 e se estudaram em instituicdes de ensino
privadas ou publicas. Também foram perguntados a respeito da aprendizagem de LI fora da
escola, com o objetivo de perceber se os aprendizes fazem uso de recursos como aplicativos,
filmes, mausicas, séries e videos online para aprender a lingua. A Gltima pergunta dessa se¢édo
foi sobre a aprendizagem de LI em cursos livres e aulas particulares, e sobre intercambio
cultural.

A segunda parte do questionario foi sobre traducdo. Os participantes definiram
traducéo e falaram se fazem uso desse recurso durante o processo de aprendizagem de LI. Nessa
parte do questionario, os participantes foram direcionados para uma subsecdo. Aqueles que
responderam que ndo faziam uso de traducdo nas aulas de LI tinham que responder o motivo
de ndo usar a traducdo. J& aqueles que responderam que faziam uso de tradugdo foram
perguntados sobre quais motivos os levam a usarem a tradugdo, assim como com que
frequéncia, quais tipos de atividades a utilizam e como entendem a maneira que a traducao
contribui (ou ndo) em seus processos de aprendizagem.

A ultima secdo do questionario estava relacionada com as atividades realizadas em
sala de aula. Os participantes foram perguntados sobre o que costumam fazer quando ndo sabem
uma palavra em LI. Também foram questionados se recorrem ao professor quando ndo sabem

alguma palavra. Se a resposta foi positiva para a questdo anterior, os participantes foram

% “The popularity of questionnaires is due to the fact that they are relatively easy to construct, extremely versatile
and uniquely capable of gathering a large amount of information quickly in a form that is readily processible.
Indeed, the frequency of use of sel-completed questionnaires as a research tool in applied linguistics is surpasses
only by that of language proficiency tests.”
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perguntados sobre o que esperam que o professor faca para explicar determinada palavra. Se a
resposta foi negativa, os participantes deveriam explicar o motivo de ndo recorrerem ao
professor quando ndo sabem o significado de um vocabulario.

As respostas recebidas por meio do questionario foram de grande valia para a
pesquisa e, com os resultados obtidos por meio delas, foi possivel elaborar as perguntas da

entrevista, que seré discutida a seguir.

4.4.2 Entrevista

Marconi e Lakatos (2010) definem entrevista como um “[...] encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informac6es a respeito de um determinado assunto”
(p. 178). Para Gil (2002), entrevista “[...] pode ser entendida como a técnica que envolve duas
pessoas numa situagao ‘face a face’ e em que uma delas formula questdes e a outra responde”
(p. 115). Segundo Moreira (2002, p. 54), a entrevista ¢ “[...] uma conversa entre duas ou mais
pessoas com um proposito especifico em mente”. De acordo com Oliveira (2011), “[...] a
entrevista diferencia-se do questionario por estabelecer uma relacdo direta entre pesquisador(a)
e entrevistado(a) e pela utilizacdo do registro das respostas em gravadores ou anotacoes
manuais” (p. 44). Severino (2017) ressalta que a entrevista € uma

Técnica de coleta de informacgfes sobre um determinado assunto, diretamente
solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma interacdo entre
pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias
Humanas. O pesquisador visa apreender 0 que 0S Sujeitos pensam, sabem,
representam, fazem e argumentam. (p. 95).

Para Ludke e André (1986, p. 34), a vantagem da entrevista “[...] € que ela permite
a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos”. Portanto, nesta pesquisa, a entrevista abordou, de
uma maneira mais direta, quais sdo os motivos que levam os aprendizes a usarem a traducao
durante as aulas de LI e o que eles entendem sobre esse tpico.

A entrevista foi elaborada de uma forma semiestruturada. Segundo Flick (2009),
esse tipo de entrevista vem sendo bastante utilizado, por ser “[...] mais provavel que os pontos
de vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma situacdo de entrevista com um
planejamento relativamente aberto do que em uma entrevista padronizada ou em um

questionario” (p. 89). Dornyei (2007) ressalta que
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[...] na pesquisa em Linguistica Aplicada, a maioria das entrevistas realizadas
pertence ao tipo “entrevista semiestruturada”, o que oferece um compromisso
entre os dois extremos: embora haja um conjunto de questfes norteadoras pré-
elaboradas e comandos, o formato é aberto e o entrevistado é encorajado a
elaborar sobre as questoes levantadas de forma exploratéria. Em outras palavras,
o entrevistador fornece orientacéo e direcdo (dai a parte “-estruturada” do nome),
mas também esta interessado em acompanhar desenvolvimentos interessantes e
deixar 0 entrevistado elaborar sobre certas questBes (dai a parte
“semiestruturada”). (p. 136, traducdo minha®?).

A entrevista € uma maneira de ampliar a discussdo iniciada nos questionarios.
Segundo Wallace (1998, p. 124, traducdo minha®'), os dois sdo uma oportunidade de “...]
explorar o conhecimento, opinides, ideias e experiéncias”. Para elaborar a entrevista, fez-se
necessario analisar o que foi perguntado no questionario, assim como as respostas obtidas por
meio dele. Depois, comparei os dados gerados com 0s objetivos e perguntas de pesquisa. A
partir dai, consegui entender qual direcdo deveria seguir.

Os 21 participantes do questionario foram convidados para participar da entrevista,
porém somente sete conseguiram ser entrevistados. Por virtude da pandemia da covid-19, a
entrevista foi realizada pelo Google Meet. O encontro virtual foi gravado, para depois ser
realizada a transcricdo das respostas obtidas. A entrevista conteve 16 perguntas principais,
porém, por ser uma entrevista semiestruturada, durante o andamento, os participantes foram
incentivados a responder livremente e explorar perspectivas diferentes. Para Riazi (2016), as
perguntas de entrevista “[...] s@o elaboradas de forma a encorajar os participantes a se
expressarem plenamente, geralmente com o minimo de interferéncia por parte do entrevistador”
(p. 161, tradugdo minha %2).

As perguntas foram divididas em quatro secOes. A primeira delas estava
direcionada ao periodo da quarentena. Os participantes foram questionados sobre como esta
sendo esse momento e como foi estudar durante ele. Na se¢édo seguinte, as perguntas estavam
relacionadas com o ensino de LI. Eles foram convidados a discorrer sobre como é o processo

de aprendizagem no ensino regular e fora dele. Eles também puderam comentar sobre o uso de

% In Applied linguistic research most interviews conducted belong to the “semi-structured interview” type, which
offers a compromise between the two extremes: although there is a set of pre-prepared guiding questions and
prompts, the format is open-ended and the interviewee is encouraged to elaborate on the issues raised in an
exploratory manner. In Other words, the interviewer provides guidance and direction (hence the “-structured” part
in the name), but is also keen to follow up interesting developments and to let the interviewee elaborate on certain
issues (hence the “semi-" part).

61 We use questionnaires and interviews when we want to tap into the knowledge, opinions, ideas and experiences.
62 The questions are designed in a way which encourages the participants to express themselves fully, usually with
minimum interference on the part of the interviewer in the form of occasional triggers.
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recursos digitais para a aprendizagem da lingua e sobre técnicas de que eles se valem para
aprender a LI.

Na terceira secdo da entrevista, os participantes foram questionados no que tange a
utilizacdo de traducéo na aprendizagem de LE. Eles foram perguntados sobre o que eles fazem
quando nao sabem o significado de determinado vocébulo, se eles pensam que a traducdo esta
presente nas aulas de LI e de qual forma. Eles também comentaram sobre a utilizacdo da
traducdo, discutindo o porqué usam, em quais momentos e em quais atividades. Na parte final
dessa secao, eles apresentaram suas percep¢oes sobre o que eles acreditam que acontece quando
utilizam a traducéo, e se eles recorrem ao professor quando ndo sabem o significado de uma
determinada palavra. Por fim, na ultima se¢do da entrevista, os participantes foram convidados
a apresentarem a visao deles sobre o que é traducao e a definir esse termo.

Ao combinar questionario e entrevista, foi possivel ter um maior nimero de dados
para analise, 0 que pode trazer contribui¢fes variadas para a pesquisa, ndo somente sobre
traducdo, mas sobre o ensino de L.

A seguir, apresento o estudo piloto e as contribuicdes dele para o andamento da

pesquisa.

4.5 0 ESTUDO PILOTO

Antes da aplicacdo do questionario e da realizacdo da entrevista, foi necessario fazer
um estudo piloto. Para Riazi (2016), “[...] um estudo piloto é um estudo de pequena escala
conduzido com um nimero menor de participantes recrutados no mesmo publico alvo” (p. 239,
traducdo minha®®). Mackey e Gass (2016) afirmam que o objetivo de fazer um estudo piloto
“[...] é testar e, frequentemente, revisar e, em seguida, finalizar os materiais e os métodos” (p.

52, tradugdo minha®%). Elas acrescentam que o estudo é feito para

[...] descobrir quaisquer problemas e resolvé-los antes da realizagdo do estudo
principal. Um estudo piloto é um meio importante, sendo essencial, de avaliar a
viabilidade e utilidade dos métodos de coleta de dados e fazer as revisbes
necessarias antes de serem usados com os participantes da pesquisa. (MACKEY;
GASS, 2016, p. 52, tradugdo minha®®).

83 «A pilot study is a small-scale study conducted with a smaller number of participants recruited from the same
target population.”

8 “The point of carrying out a pilot study is to test, and often to revise, and then finalize the materials and the
methods.”

85 «Pilot testing is carried out to uncover any problems, and to address them before the main study is carried out.
A pilot study is an important, if not essential, means of assessing the feasibility and usefulness of the data collection
methods and making any necessary revisions before they are used with the research participants.”
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Dornyei (2007) ressalta a necessidade de pilotar os instrumentos, “[...] assim como
as performances de teatro, um estudo de pesquisa também precisa de um ensaio geral para
garantir a alta qualidade (em termos de confiabilidade e validade) dos resultados no contexto
especifico” (p. 75, tradugdo minha®). Segundo Riazi (2016), “[...] os estudos pilotos s&o
relatados no relatério final de pesquisa para informar os leitores sobre como o design original
e os instrumentos foram modificados e, esperancosamente, se tornaram mais confiaveis e
validos por conta dos resultados do piloto” (p. 239, traducdo minha®’). Portanto, ao fazer a
pilotagem, consegui perceber se os instrumentos funcionavam efetivamente, levando em
consideracdo a quantidade de perguntas, forma de elaboragdo e clareza. Também foi possivel
avaliar se os instrumentos eram capazes de gerar dados que iam ao encontro das perguntas que
norteiam a pesquisa. A seguir, apresento como o estudo foi feito e quais foram as contribuicGes
dele para o0 andamento da pesquisa.

De acordo com Riazi (2016), o pesquisador “[...] pode aplicar o questionario
elaborado a uma pequena amostra de alunos. Por meio do estudo piloto, o pesquisador coleta
algumas informacdes sobre os procedimentos de aplicacdo do questionario da pesquisa, bem
como a confiabilidade e validade do questionario” (p. 239, tradugdo minha®®). Sendo assim, o
questionario foi aplicado para trés aprendizes do EM. Ele seguiu a mesma estrutura do
Apéndice 3. As aprendizes responderam questdes sobre o uso de tradugdo durante as aulas de
LI, comentando sobre quais as atividades elas mais utilizam a traducdo, por que utilizam o
recurso e o que elas fazem quando nédo sabem o significado de uma palavra. Elas também foram
questionadas sobre recorrer ao professor quando ndo sabem alguma palavra em L1I.

Por meio do questionario piloto, foi possivel perceber a pesquisa tomando forma,
uma vez que, com os dizeres das trés participantes, foi possivel detectar as representagdes que
as participantes tém sobre traducdo. Alguns ajustes precisaram ser feitos, como, por exemplo,
uma se¢édo perguntando sobre a vida escolar deles, criando, assim, um perfil mais completo dos
participantes. Outra alteracao foi refazer as perguntas de uma maneira mais clara e objetiva. O

questionario piloto foi parte fundamental para avaliar o andamento e o futuro da pesquisa. A

8 “Like theatre performances, a research study also needs a dress rehearsal to ensure the high quality (in terms of
reliability and validity) of the outcomes in the specific context.”

87 “Pilot studies are reported in the final research report to inform the readers about how the original design and
instruments were modified and were hopefully made more reliable and valid in light of the pilot results.”

88 “The researcher can administer the designed questionnaire to a small sample of students. Through the pilot study,
the researcher collects some information about the procedures for administering the survey questionnaire as well
as the reliability and validity of the questionnaire.”
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partir dele, percebi que os objetivos da pesquisa eram possiveis de serem alcangados, mas, para
ter mais elementos para analise, era necessario outro instrumento de geragéo de dados.

Riazi (2016) afirma que “[...] se um pesquisador elaborou um projeto que requer
entrevistas com alguns participantes, ele pode querer verificar as perguntas da entrevista e o
procedimento da entrevista em um estudo piloto, primeiro para fazer as alteragcdes necessarias
antes de conduzir o estudo principal” (p. 239, tradugdo minha®®). Desse modo, realizei uma
entrevista com uma aprendiz com o contexto similar dos participantes da pesquisa. As perguntas
da entrevista foram de acordo com o Apéndice 4. Durante a entrevista, a participante foi
encorajada a falar sobre o estudo durante a pandemia, as percepc¢des dela sobre o ensino de
inglés no ensino regular, o uso de traducdo nas aulas de LI, levando em consideragéo o porqué
ela utiliza, em quais atividades, o que ela acha que acontece quando a traducéo € utilizada e se
ela pergunta ao professor quando nédo sabe o significado de um vocabulario. A participante
também foi convidada a falar sobre o que é traducdo para ela.

Ap0s a entrevista, realizei uma analise preliminar e percebi que, para entender um
pouco mais sobre o papel da traducéo no processo do participante, era necessario conhecer mais
0 processo. Por essa razdo, foi acrescentada uma questdo na entrevista, na qual é perguntado se
0 participante tem alguma técnica durante a aprendizagem da lingua. Foi adicionado ainda uma
ultima pergunta, na qual o participante deveria completar a frase: “Tradugdo ¢”. Dessa maneira,
foi possivel gerar mais representacdes sobre o topico, criando mais possibilidades para definir
esse conceito a partir da Gtica dos participantes.

O estudo piloto nos possibilitou entender a funcionalidade dos instrumentos de uma
maneira mais pratica. Com ele, foi possivel perceber o que funcionava e 0 que era necessario
alterar. Também foi uma oportunidade de avaliar se os objetivos da pesquisa seriam
contemplados com os dados gerados. Por essas razdes, ele foi essencial para a realizacdo da
pesquisa.

Na préxima se¢éo, apresento os procedimentos para a analise de dados da pesquisa.

4.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

As andlises foram feitas a partir dos dizeres dos aprendizes que emergiram da

aplicagéo do questionario e da entrevista. Foram divididos eixos tematicos que surgiram a partir

89 “If a researcher has designed a project which requires interviewing some participants, they may want to check
the interview questions and the interview procedure in a pilot study first to make any necessary changes before
conducting the main stud.”
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dos dados gerados. De acordo com Sol (2015, p. 92), o termo “eixo temético” € utilizado para
“[...] afastar a ideia de ‘categorizac¢do’, uma vez que esta diz mais de uma tentativa de controle
e padronizacdo do corpus”. Por essa razdo, os eixos da pesquisa foram pensados a partir da
tematizacdo dos dados, e ndo da padronizacao.

Para chegar a essa tematizag&o, realizei uma anélise preliminar dos dados, buscando
elos linguisticos e discursivos neles. Dessa maneira, foi possivel separar os dizeres de acordo
com os topicos que eram abordados, criando, assim, um macro tema para cada um deles. Em
seguida, analisei os dados observando como os dizeres dentro de um tema se relacionavam com
0 uso de traducdo nas aulas de LI, criando, dessa maneira, 0s eixos tematicos. Incorporando o
viés quantitativo da pesquisa, utilizei os dados do questionario para dialogar com 0s eixos,
possibilitando uma maneira de ilustrar o tema que sera discutido ao decorrer das analises.

Para fazer a analise dos dados, utilizei o aporte tedrico da LA em interface com a
Anélise de Discurso (AD) franco-brasileira, especificamente Coracini (2003), Foucault (2008),
Grigoletto (2003), Orlandi (2013), Pécheux (2008), SAl (2014). O século XX marcou 0 avango
nos estudos da linguagem, de modo que surgiram grandes pesquisadores, como Ferdinand de
Saussure, com o livro Curso de Linguistica Geral, publicado em 1916, conforme mencionamos
no inicio desta pesquisa.

Os estudos envolvendo a interpretacdo para além da frase ganharam forcas no
decorrer do século XX. Em 1952, Zellig Harris publicou um artigo intitulado Discourse
analysis, no qual foi introduzida a expressao “andlise do discurso”. Noam Chomsky, em 1957,
publicou o trabalho Estruturas sintaticas, enfatizando que a linguagem é inerente a todos os
sujeitos e que fatores externos contribuem para o aperfeicoamento dela. Michel Pécheux, em
1969, publica sua obra em que afirma que o sujeito é constituido no e pelo discurso, ou seja, 0
gue é dito, como é dito e onde é dito.

A partir da década de 1950, o conceito de discurso comeca a ser ampliado e a se
relacionar a principios, valores, ideologias e significados que estdo além do texto. Para Foucault

(2008), o discurso € um

[...] conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma formacéo
discursiva; ele ndo forma uma unidade retérica ou formal, indefinidamente
repetivel e cujo aparecimento ou utilizacdo poderiamos assinalar (e explicar, se
for o caso) na historia; é constituido de um nimero limitado de enunciados para
0s quais podemos definir um conjunto de condic6es de existéncia. (p. 132).

Maingueneau (2008) afirma que “[...] o discurso ndo € jamais um dado, ele surge

sustentado por um ruido de préaticas obscuras que o configuram e o fazem circular segundo



69

trajetorias que se confundem com seus multiplos modos de existéncia” (p. 32). Portanto, posso
dizer que o discurso € a linguagem em movimento, que cria sentido e significacdes a medida
que véao sendo produzidas.

O discurso passa por um processo de sentido, que ocorre desde 0 momento de sua
producdo até a recepcdo, e varia de acordo com 0 momento em que ele estd sendo recebido.
Mensagens que sdo enviadas em um determinado momento, quando s&o recebidas, podem ser
entendidas de outra maneira, caso tenha havido uma interferéncia situacional na comunicacéo.
Segundo Pécheux (2008),

Todo discurso é o indice potencial de uma agitagéo nas filiagdes sdcio- histdricas
de identificacéo, na medida em que ele constitui ao mesmo tempo um efeito dessas
filiagcBes e um trabalho (mais ou menos consciente, deliberado, construido ou néo,
mas de todo modo atravessado pelas determinagbes inconscientes) de
deslocamento no seu espaco: ndo hd uma identificacdo plenamente bem sucedida,
isto é, ligacdo socio-histdrica que ndo seja afetada, de uma maneira ou de outra,
por uma “infelicidade” no sentido performativo do termo — isto é, no caso, por um
“erro de pessoa”, isto ¢, sobre o outro, objeto de identificagdo. (p. 56).

Essa “infelicidade” citada por Pécheux pode acontecer até mesmo em situacdes
roteirizadas. Filmes e séries que foram gravados em um determinado momento, quando foram
ao ar, podem ter outro tipo de interpretacdo, em funcéo de situacdes que podem ter acontecido
depois da gravacao. Um exemplo para essa nova interpretacdo seriam os filmes sobre sequestro
de avibes gravados antes do 11 de setembro de 2001, que mudaram o tipo de significacdo
depois do atentado as Torres Gémeas, em Nova York, Estados Unidos.

A AD é um campo amplo que pode ser estudado pelo viés da Psicanalise,
Sociologia, Historia, Antropologia e Filosofia, ja& que esta diretamente relacionada com a
producdo de sentido que ocorre entre a lingua, 0 sujeito e o espaco. Possenti (2009a) afirma que
a AD pode ser entendida como uma série de “[...] teorias sobre as restrigdes” (p. 11), na qual o
discurso pode acontecer, mas sua significacdo podera ser diferente de acordo com 0s sujeitos

que séo analisados e o local que ocupam. Para esse pesquisador, a AD

[...] rompe com a concepcdo de sentido como projeto de autor; com a de um
sentido originario a ser descoberto; com a concep¢ado de lingua como expressdo
das ideias de um ator sobre as coisas; com a concepcdo de texto transparente, sem
intertexto, sem subtexto; com a nogdo de contexto cultural dado como se fosse
uniforme (POSSENTI, 2009b, p. 360).

O sentido vai muito além de como a mensagem pode ser transmitida em um

contexto isolado. Ele ressalta que
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[...] o que confere ou garante o sentido ao que um enunciador diz ndo é o contexto
imediato em que esta situado e ao qual se ligariam certos elementos da lingua
(embreadores) ou certas caracteristicas do enunciado (implicitos), mas as posicGes
ideoldgicas a que estd submetido e as relacdes entre o0 que diz e o que ja foi dito
da mesma posicdo, considerando, eventualmente, ou em geral, que ela se opGe a
uma que lhe seja contraria. (POSSENT]I, 2009b, p. 368).

Portanto, ao analisar um discurso, observa-se o que foi dito, como foi dito, 0 seu
remetente e destinatario, e como isso se relaciona com o que ja foi dito anteriormente, dando a
ver a nocdo de “interdiscurso” (PECHEUX, 2008), que trata das vozes de terceiros que estio
presentes nos discursos. E importante ressaltar a diferenca entre os termos “interdiscurso” e
“intradiscurso”. Para Sél (2015), com base nas reflexdes pecheutianas, intradiscurso “[...] € 0
fio do discurso, ¢ da ordem da linearidade da linguagem”; ja o interdiscurso “[...] remete as
memorias implicitas (o j& dito) que atravessam o discurso (¢ da ordem do inconsciente)” (.
38).

O interdiscurso é um ponto importante durante as analises dos dados da pesquisa,
uma vez que esta relacionado com o inconsciente dos participantes. Orlandi (2013) afirma que
“[...] a observacdo do interdiscurso nos permite, por exemplo, remeter o dizer da faixa a toda
uma filiacdo de dizeres, a uma memoria, e identifica-lo em sua historicidade, em sua
significancia, mostrando seus compromissos politicos e ideologicos” (p. 32). Segundo
Grigolleto (2001), o “[...] interdiscurso é o exterior determinante daquilo que é enunciavel em
um discurso especifico, € o ja dito, que aparece como o conjunto do dizivel e a meméria do
dizer” (p. 136). A autora afirma também que a representagdo “[...] nao ¢é o apreender o ‘real’ e
torna-lo presente, mas sim um sistema de significacdo, portanto, de atribuicdo e construcao de
sentidos” (GRIGOLLETO, 2001, p. 137). Assim, as no¢des de intradiscurso e interdiscurso
auxiliam na analise das representagcdes, uma vez que, a0 externar oS seus discursos, 0s
participantes estardo se significando por meio da linguagem e de suas memorias,
(in)conscientemente.

Para Bakhtin (2006), é necessario analisar o discurso olhando “por cima”, de uma

maneira ampla, observando como o sujeito se relaciona com o mundo ao produzir sentido:

[...] na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um contetdo ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam em nods ressonancias ideoldgicas ou
concernentes a vida. (BAKHTIN, 2006, p. 96).
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Neste trabalho, assumo a visdo descrita por Bakhtin, levando em consideragdo uma
visdo mais global, na qual foi considerada a vivéncia dos aprendizes no que tange ao uso de
traducdo nas aulas de LI1. A AD tem muito a contribuir para a interpretacdo dos dados gerados,
possibilitando estabelecer elos linguisticos e discursivos a partir da analise dos dizeres dos
participantes. Posso dizer que esta pesquisa nos possibilita entender melhor os motivos que
levam os aprendizes a usarem a traducédo durante as aulas de LE e as representacdes que eles
tém sobre o topico, além de subsidiar reflex6es no que diz respeito ao uso de traducdo no
processo de ensino-aprendizagem de LI.

No proximo capitulo, discorro sobre as analises feitas a partir das respostas ao
questionario e a entrevista feita com os participantes da pesquisa.
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5 0 QUE OS PERCURSOS REVELAM

Os percursos percorridos pelos aprendizes revelaram em seus dizeres eixos
tematicos sobre o uso de traducdo nas aulas de LI. Dessa maneira, no primeiro item do capitulo,
discorro sobre as representacfes no que tange a definicdo de traducdo que os participantes
apresentam. Em seguida, discuto o que os aprendizes fazem quando ndo sabem o significado
de determinado vocabulo. Ja no terceiro item, problematizo as representacfes de traducéo nas
aulas de LI. Em sequéncia, tratamos os motivos de os aprendizes utilizarem a traducdo nas
aulas. No quinto item, abordo as representacdes dos aprendizes acerca de como o recurso deve
ser utilizado, em disserto sobre a traducdo nas atividades em sala de aula. Na sexta se¢éo, trago
as representacdes dos aprendizes sobre o professor de LI e o uso de traducédo. E, por fim, na
ultima parte, faco uma sintese sobre as representaces encontradas.

Feitas as consideracBes iniciais do capitulo, a seguir, discorro sobre as
representacdes dos aprendizes ao definir traducao.

5.1 REPRESENTACOES SOBRE O QUE E TRADUCAO

A traducdo, como discutido na reviséo de literatura, pode ser definida de diversas
maneiras. Conforme Terra (2010, p. 69), “[...] os discursos sobre a tradugdo ndo abarcam um
conceito universalmente aceito, completo e fechado em si mesmo, que possa nomeéa-la”.
Segundo a autora, “[...] assim como qualquer outra, a palavra traducdo ndo extrai seu valor
sendo de sua inscricdo em uma cadeia de substituicdes possiveis, isto ¢, de um ‘contexto’
especifico” (TERRA, 2010, p. 69). Sendo assim, apresento, a seguir, 0s eixos tematicos: 1.
traducdo como facilitador de acesso; 2. tradugdo como decodificagdo; 3. tradugdo como algo
intrinseco; 4. traducdo como significado; 5. traducdo como contexto. Ressalto que as
representacdes discutidas a seguir foram retiradas do questionario e da entrevista, nos quais 0S

participantes foram convidados a definir o termo livremente.
5.1.1 Traducéo como facilitador de acesso
Com os avancos da tecnologia e, principalmente, maior facilidade de conexao a

internet, hoje em dia, é possivel acessar producbes de outros paises mais rapidamente,

utilizando ferramentas disponiveis, como, por exemplo, tradutores online. Com o auxilio da
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traducédo, as fronteiras de comunicacdo s&o minimizadas, uma vez que, com um clique, as
pessoas sdo capazes de traduzir e entender o que esta sendo dito em um determinado texto.

De Carlo (2019) ressalta que a traducdo permite o acesso a obras em outras linguas
ha milhares de anos. De acordo com e¢la, “[...] seria facilmente possivel esbocar uma histéria
das ideias a partir dos percursos das traducdes realizadas em diferentes contextos culturais e em
diferentes épocas” (DE CARLO, 2019, p. 69). Ela acrescenta que “[...] foi gracas a traducédo de
Avicena e Averrois que as obras de Aristoteles circularam na Idade Média, apos a queda do
Império Romano do Ocidente” (DE CARLO, 2019, p. 69).

O Recorte Discursivo (RD) a seguir corrobora essa nogao:

(RDO1) Acho que traducéo é democratico /// alguma coisa do tipo / porque néo
tem essa distingéo se é inglés, aleméo, japonés / uma pessoa de outra lingua
pode entender por meio da tradugéo. (Man™ — entrevista, grifos meus).

Na materialidade linguistica’ do discurso, ao definir a tradugdo como algo
“democratico”, o dizer atribui uma concepc¢do de adjetivo ao termo. Nesse caso, a traducédo
poderia ser entendida como algo que estd ao alcance de todos, perpassando a ideia de
igualitarismo. O discurso reforca essa afirmacdo ao utilizar o substantivo “distin¢do”,
demonstrando que, ao se utilizar a traducdo, independentemente de qual é a lingua-fonte, os
falantes da lingua-alvo entenderdo da mesma maneira. O dizer a seguir comunga com essa ideia:

(RD02) Tradugdo é uma forma de fazer com que todos possam entender uma

coisa mesmo que ela esteja em outro idioma. (Spring — questionario, grifos
meus).

Nesse RD, a traducdo também parece ser vista como um recurso para que as pessoas
tenham acesso a produgdes em outras linguas. Ao utilizar a frase “[...] todos possam entender”,
o dizer parece apontar para a possibilidade de qualquer pessoa conseguir compreender o que
esta dito ou escrito em uma lingua desconhecida.

Filiando-se a essa ideia, De Carlo (2019) afirma que

[...] a traduc@o sempre permitiu a comunicagéo entre as diferentes comunidades
linguisticas: a difusdo de novas informac6es (cientificas, técnicas, literarias...); a
descoberta de géneros literarios novos (arengas, epopeias, comédias...) e a
circulacdo de obras literarias (traduzidas do latim, do grego, das linguas vulgares
europeias, de outras linguas) contribuiram na formacao do gosto e colocaram ao
alcance de muitos saberes reservados a elites culturais. (DE CARLO, 2019, p. 69).

0 Os nomes das participantes e dos participantes séo ficticios e foram escolhidos por eles.
"L A materialidade linguistica é a forma linguistica do discurso, como, por exemplo: a classe gramatical e o tempo
verbal.
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Como Coracini (2007, p. 206) afirma, “[...] falar do outro ¢ falar de si”. Por isso, a0
utilizar “outra lingua”, os dizeres tomam a posicdo de ser uma lingua diferente dos participantes.

O termo “outra lingua” pode ser visto também em outros recortes:

(RDO03) Definir uma palavra de outra lingua. (Julie — questionario, grifo meu).

(RD04) E uma acéo de traduzir, passa uma palavra, frase, etc. para outra lingua.
(Vih — questionério, grifo meu).

Sendo assim, esses discursos evidenciam que a traducdo acontece de uma lingua
conhecida, ou seja, a sua propria, em oposigdo a lingua do “outro”.

Os dizeres parecem ser atravessados pela ideia de facilidade de acesso a tradugédo
por diferentes meios. Um exemplo é o uso de redes sociais. A propria plataforma permite que
0s Usuarios acessem textos de diversas partes do mundo e de linguas diferentes, com o recurso
de traducdo automatica, ou seja, 0 sujeito consegue entender o que esta sendo dito sem distin¢ao
se a lingua é conhecida ou ndo por eles.

Portanto, ao pensar na traducdo de maneira democrética, a representacdo aponta
para um recurso que possibilita 0 acesso de todos os sujeitos. Ao relacionar essa no¢gao com a
sala de aula de LI, o uso de traducdo possibilita que aprendizes entendam o que estava sendo
dito, sem diferenciacdo da lingua e do conhecimento linguistico que cada um deles tenha.

A seqguir, discorro sobre as representacdes de traducdo como decodificacéo.

5.1.2 Traducéo como decodificagdo

Partindo da concepcéo de Saussure (2006) de que a lingua é um sistema de signos,
¢ possivel dizer que “[...] cada lingua apresenta seu codigo, isto €, suas regras e normas, sua
maneira de arrumacéo das palavras na frase; enfim, sua estruturacdo que nos permite aprendé-
la, para mais facilmente estabelecermos a comunicacao com nossos semelhantes” (RIBEIRO,
2003, p. 13). Sendo assim, ao traduzir, outro codigo linguistico esta sendo acessado em relacdo

a lingua-fonte, que é diferente da lingua-alvo. O RD a seguir aponta para esse Viés.

(RDO05) Olha / de verdade, eu s6 consigo pensar no literal mesmo, que a
traducdo ¢é basicamente /// é / o diagrama, né? que seria outra lingua / sendo
desvendada para a sua lingua / entdo seria esse jogo de letras e palavras / por
exemplo, esta em hierdglifo e vocé transforma para portugués e vocé entende /
basicamente € isso o significado para mim. (Man — entrevista, grifos meus).
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Ao usar o termo “de verdade”, o discurso parece enfatizar e reafirmar o dizer que
vira a seguir; logo apos, ainda € utilizada a expressdo “s6 consigo pensar”, mostrando que essa
definicdo é a Unica que o sujeito recorda. Além disso, ao acionar a palavra “literal”, o dizer
pode ser relacionado com a nocdo de traducéo literal. Referenciando os estudos de Aubert
(1988)"2,Prata (2016) define a modalidade como:

[...] sinbnimo de tradugdo palavra por palavra, em que, comparando-se 0S
segmentos textuais fonte e meta, se observa: (i) 0 mesmo namero de palavras, (ii)
na mesma ordem sintatica, (iii) empregando as mesmas categorias gramaticais e
(iv) contendo as opgOes lexicais que, no contexto especifico, podem ser tidas
como sinénimos interlinguisticos. (p. 6).

O dizer de Man (RDO5) utiliza o advérbio “basicamente”, que parece funcionar aqui
como sindnimo de “resumidamente”, ou seja, o termo tradu¢do foi definido de uma maneira
sucinta. O substantivo “diagrama”, que vem logo em seguida, pode apontar para a concepgao
de lingua como um sistema, indo ao encontro daquilo descrito anteriormente por Saussure
(2006); nesse caso, a lingua seria uma representacao grafica da linguagem.

Considerando a materialidade linguistica, o recorte relaciona a tradugéo com “jogo
de letras e palavras”. De acordo com Delabastita (1996, p. 128, traducdo minha’®), jogo de
palavras pode ser entendido como os “[...] varios fendmenos textuais em que as caracteristicas
estruturais da(s) lingua(s) sdo exploradas para provocar um confronto comunicativamente
significativo de duas (ou mais) estruturas linguisticas”. Desse modo, a traducédo seria uma forma
de criar um paralelismo entre as linguas, explorando possibilidades de sentido da lingua-fonte
para a lingua-alvo.

O dizer utiliza os verbos “transformar” e “entender”, que podem se referir a dar
uma nova forma para o texto em uma determinada lingua, com o objetivo de haver compreensao
na outra lingua. Ressalto aqui que, no RDO5, o participante usou o pronome na segunda pessoa
no singular: “vocé transforma” e “vocé entende”. Nesse caso, parece que a posi¢cdo do sujeito
da acdo ndo é a mesma do sujeito participante que enuncia.

O RDO5 usa ainda o adjetivo “desvendada” para caracterizar 0 que acontece com a

lingua quando se traduz. Essa nogao corrobora o recorte a seguir, que diz:

2 AUBERT, F. H. Translation modalities — a descriptive model for quantitative studies in Translatology.
Romansk Forum. 6. Oslo: Universidade de Oslo, 1997. p. 3-28.

8 The various textual phenomena in which structural features of the language(s) are exploited in order to bring
about a communicatively significant confrontation of two (or more) linguistic structures.
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(RDO06) Traducdo é decifrar algo. (Nary — entrevista, grifo meu).

Em ambos os dizeres, a tradugdo parece ser a acdo de decodificar e revelar algo, por
meio de elementos linguisticos da lingua-fonte e da lingua-alvo, além disso o pronome
indefinido “algo” no RDO6 pode ser relacionado a palavras soltas, frases ou até mesmo textos.

Dito isso, a partir dos fios do discurso, as representacOes de tradugdo podem ser
depreendidas como um jogo de palavras que utiliza os sistemas linguisticos das linguas para
gue as pessoas sejam capazes de entender o que esta sendo dito.

No proximo eixo tematico, discorro sobre as representacdes de traducao de maneira

intrinseca.

5.1.3 Traduc¢do como algo intrinseco

A traducdo esta presente no nosso dia a dia de uma maneira organica e, muitas
vezes, € utilizada sem que se perceba e se reflita sobre ela. Por isso, quando foram convidados
a definir o termo, os dizeres dos participantes Man e Joanna apontam para uma reflexdo sobre

traducdo que € inesperada:

(RD0O7) No:ssa / eu juro / eu nunca pensei nisso / porque normalmente
traducdo é tradugdo /// ndo tem esse pensamento / essa reflexdo filoséfica de
traducdo / o que é traducdo. (Man — entrevista, grifos meus).

(RDO08) Traducdo / noss:::a/ isso é difi:cil / ela é uma das palavras que a gente
sabe o que significa mas ndo sabe explicar. (Joanna — entrevista, grifos meus).

Nos dois recortes, foram utilizados a interjei¢ao “nossa”. De acordo com Bechara
(2009, p. 330), interjeicdo € “[...] a expressdo com que traduzimos 0s Nossos estados emotivos.
Tém elas existéncia autbnoma e, a rigor, constituem por si verdadeiras ora¢fes. Em certas
situacOes, algumas podem estabelecer relagbes com outras unidades e com elas constituir
unidades complexas”. O pesquisador afirma que a interjeicdo nao “[...] € pura palavra, mas uma
palavra-oracdo, que s6 por si pode valer por um contetdo de pensamento da linguagem
emocional” (BECHARA, 2009, p. 112). Desse modo, a interjei¢ao utilizada nos dois dizeres
parece mostrar surpresa quanto a proposta de defini¢do do termo.

O RDO7 faz uso do verbo “jurar”, o que parece prometer que o que vai ser dito a

seguir é a verdade. Percebe-se que, ao dizer “[...] eu nunca pensei nisso”, o discurso aponta para
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a ideia de que a defini¢cdo do termo traducéo ainda ndo tinha sido refletida pelo participante,
uma vez que “[...] tradug@o ¢ traducdo”. Essa nogao ¢ corroborada a frase seguinte do RD: “[...]
ndo tem esse pensamento / essa reflexdo filosofica”. De acordo com Chaui (2000, p. 12),
reflexdo filosofica “[...] € um movimento de volta do pensamento sobre si mesmo para
conhecer-se a si mesmo, para indagar como € possivel o proprio pensamento”. Sendo assim, 0
recorte pode indicar que € necessario ocorrer um questionamento do participante consigo
mesmao para, assim, definir o que é traducéo.

Jano RDO8, ¢é utilizado o adjetivo “dificil”, apontando para a complexidade em se
definir tradugdo, uma vez que a participante revela que “sabe” o termo, mas “[...] ndo sabe
explicar”, 0 que pode reverberar a ideia de entender o que termo significa, porém néo conseguir
externaliza-lo. Para Checchia (2002, p. 81), a tradugao “[...] € um processo natural, que sempre
acontece, mesmo quando ndo explicitamente. Estamos sempre traduzindo, pois, traduzir €
entender o que estd sendo comunicado”. Sendo assim, a tradugdo ¢ uma acdo intrinseca que
realizamos constantemente, sem uma reflexéo sobre ela.

No RDO8, a participante usa 0 substantivo “gente” como sindénimo de “nés”, ao
afirmar que “[...] a gente sabe o que significa, mas ndo sabe explicar’. Diante dessa
materialidade linguistica, é possivel depreender que hé vozes de terceiros no discurso, uma vez
que o RD néo fala “[...] eu sei o que significa”, a participante parece incluir uma(s) outra(s)
pessoa(s) ao dizer, ressoando que essas pessoas também ndo conseguem conceituar traducao.

Portanto, as representacGes apontam para a traducdo como algo que é entendido
pelos aprendizes, mas, por ser natural, é dificil materializa-la discursivamente.

A seguir, discorro sobre tradugdo como significado.

5.1.4 Traducéo como significado

Kiminami e Cantarotti (2014, p. 40) afirmam que a traducdo “[...] € um mecanismo
necessario como forma de apreender significagdo e transpor para outra cultura a ideia
apresentada em uma lingua diversa”. Para Garcia-Medall (2019, p. 43), a traducdo “[...] ndo é
uma mera comparacao e busca de equivaléncias entre L1 e L2, mas sim a busca pelo significado
final das mensagens”. Sendo assim, a traducdo seria um recurso que permitiria alcangar o
significado na outra lingua. Essa mesma nogéo de tradugéo € possivel ser encontrada nos dizeres

que seguem:
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(RDQ9) O que vem na minha cabeca é que traducao é significado mesmo / o
significado de alguma coisa. (Nary — entrevista, grifos meus).

(RD10) Tradugdo é o significado das palavras em outras linguas. (Kei —
questionério, grifo meu).

(RD11) O significado mais aproximado de uma palavra que estda em uma
lingua para outra. (Cutrim — questionario, grifos meus).

(RD12) Traducdo é / o significado das palavras de outras linguas. (Joanna —
entrevista, grifo meu).

Partindo da materialidade linguistica, no RD09, é utilizada a expressao “[...] vem
na minha cabega”, que pode ser relacionada ao pensamento, ou seja, a definicdo que a
participante conseguiu atribuir ao termo, que a tradugao ¢é “[...] significado de alguma coisa”.
Ao se referir a “[...] alguma coisa”, 0 dizer aponta para algo abstrato, um substantivo oculto,
que pode ser desde palavras soltas até frases ou textos. J& nos RD10, RD11 e RD12, os dizeres
especificam que o significado ¢ “das palavras” e “uma palavra”. Palavra pode ser entendida
como um “[...] item lexical da lingua [..] ao qual é/sdo atribuido(s) significado(s)”
(DONADEL, 2013, p. 12). Dessa maneira, por intermedio da traducgdo, a palavra recebe
significado na LE ou na LM. Os recortes RD10, RD11 e RD12 apresentam também a ideia de
“outra lingua”, que parece estar em oposi¢do a lingua dos participantes, uma vez que o termo
pode remeter a ideia de algo diferente do que ja foi citado, ou seja, a lingua.

A nogdo de significado presente nesses dizeres parece ser atravessada como a
apresentada no livro Curso de Linguistica Geral (SAUSSURE, 2006). Nele, o autor conceitua
significado e significante: enquanto o primeiro é a parte abstrata do signo, o segundo é a
tangivel. De acordo com o linguista, “[...] o signo linguistico une ndo uma coisa e uma palavra,
mas um conceito e uma imagem acustica” (SAUSSURE, 2006, p. 80). Dessa maneira, 0
significado seria a definicdo da palavra, enquanto o significante seria a grafia e os fonemas da
mesma palavra. De uma maneira pratica, o substantivo “siléncio”, por exemplo, tem como
significante uma palavra de quatro silabas com um acento circunflexo na segunda, enquanto o
significado é a auséncia de barulho.

Sendo assim, as representagdes dos aprendizes quanto a traducdo como o
significado podem ser relacionadas com a nocdo de significado de Saussure, ou seja, a
conceituacao da palavra de uma lingua para outra.

Na proxima secdo, apresento a representacdo da traducdo como contexto.
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5.1.5 Tradugdo como contexto

Branco (2011, p. 162) afirma que, ao traduzir, “[...] ndo é apenas o aspecto
linguistico estrutural que vem a tona, mas a relevancia do contexto, da cultura, do sujeito para
quem se traduz e com que propdsito”. Dessa maneira, 0 contexto e a cultura sdo partes

relevantes da traducdo. Essa nocdo se faz presente nos dizeres a seguir.

(RD13) Traducao? /// acho que é contexto / tipo / ndo necessariamente uma
coisa vai significar diretamente outra /// um exemplo da maca apple /// se eu
falar aqui no Brasil vdo pensar que a marca de celular / mas se eu falar nos Estados
Unidos / vao pensar que pode ser o celular ou a fruta /// entdo vai muito do
contexto [...] eu acho que a tradugéo é contexto / como que vocé esta falando?
sabe? / contexto / de / do que vocé esta falando? / contexto / contexto. (Ana —
entrevista, grifos meus).

O recorte aponta tradugdo como contexto. Barbisan (1995, p. 54) define o termo
como algo que “[...] vai além do que é dito e escrito, e inclui o ndo-verbal, o quadro total no
qual o texto se desenvolve e onde deve ser interpretado”. Nesse caso, 0 contexto pode ser
entendido tanto como o lugar de reproducédo do texto, como o de criagdo, o que vai influenciar
na interpretacdo. Essa nocao dialoga com RD13 e o exemplo dado pela participante. O dizer de
Ana no RD13 utiliza o advérbio “necessariamente”, que pode apontar para ideia de
obrigatoriedade. E usado também o verbo “significar”, que pode ser relacionado com a nogao
de significado de Saussure (2006), ja apresentada e discutida anteriormente. Em seguida, é
utilizado outro advérbio — “diretamente” —, que parece remeter a ideia de uma acao que acontece
sem intermediacdo. Nesse caso, a materialidade linguistica demonstra que os discursos em
linguas diferentes nem sempre terdo 0 mesmo sentido.

O exemplo dado no RD13 apresenta os diferentes significados da palavra apple,
dependendo do contexto em que é produzido — “[...] se eu falar aqui no Brasil” — e recebido —
“[...] se eu falar nos Estados Unidos”. Com esse dizer, a participante parece se posicionar ndo
somente como falante de LI, mas geograficamente, ao apontar os paises Brasil e Estados
Unidos. Ao citar Estados Unidos, diante de todos os outros paises que falam LI no mundo, o
recorte é constituido de interdiscurso, de ja-ditos, que elucida a ideia de valorizagéo do que vem
do Norte (SANTOS; MENEZES, 2010), que s&o os paises de dominacdo colonial e capitalista.
Santos e Meneses (2010, p. 13) afirmam que “[...] o colonialismo, para além de todas as
dominacBes por que é conhecido, foi também uma dominacdo epistemoldgica, uma relacao

extremamente desigual de saber-poder que conduziu a supressdo de muitas formas de saber
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proprias dos povos e/ou nagOes colonizados”. Dessa forma, a LI, muitas vezes, é relacionada
com paises como os Estados Unidos, desenvolvido economicamente, e o Reino Unido,
colonizador.

O RD13 parece reforcar a ideia de tradugdo ser contexto, ao utilizar “como” ¢ “do
que” para perguntar de que forma que o texto estd sendo produzido e qual o contedo dele.
Roazzi (1987, p. 28) ressalta que o contexto “[...] desempenha um papel relevante: em um certo
contexto, uma palavra, ou uma frase, pode adquirir uma conotagdo que, em momentos mais
tarde, em outro contexto, poderd transmitir um conjunto diferente de sugestdes ou alusdes”.
Sendo assim, o local de producéo e reproducéo do texto pode lhe atribuir sentidos diferentes, o
que pode ser reverberado pelo recorte a seguir.

(RD14) Traducdo é uma forma / literalmente / de vocé pegar palavras de um
contexto social diferente / para o seu estilo de vida / para o seu pais/ para o seu
dia a dia. (Adalberto — entrevista, grifos meus).

No RD14, o sujeito estd na segunda pessoa no singular, isto é, o participante parece
n&o se posicionar como aquele que faz a agcdo. Sendo assim, o dizer atribui a tradu¢do como um
modo de selecionar palavras de um contexto e passar para outro. E esse outro, por sua vez, esta
relacionado com o “[...] seu estilo de vida”, “seu pais” e o “seu dia a dia”, ou seja, o seu proprio
contexto. Barbisan (1995, p. 55) ressalta que “[...] as pessoas dizem certas coisas em
determinadas ocasides e atribuem significados e valores a elas, de acordo com o meio cultural
em que vivem”. Vygotsky (1991, p. 125), por sua vez, afirma que “[...] uma palavra adquire o
seu sentido, no contexto em que surge; em contexto diferente, altera o seu sentido™.

Portanto, as representacdes de traducdo como contexto parecem estar relacionadas
com a maneira que o texto € produzido, assim como o local de producéo e o de reproducéo.
Sendo assim, a traducdo demonstra fazer sentido para quem a utiliza.

As representacdes encontradas nessa sec¢do do trabalho, no que tange a definicdo de
traducéo, elucidaram diferentes nogOes sobre o termo. Os dizeres apontaram para a tradugéo
como um recurso que facilita 0 acesso das pessoas a textos de outras linguas. Eles também
indicaram que a traducao pode ser entendida como a decodificacdo de um sistema linguistico,
assim como algo intrinseco e dificil de conceituar. Os recortes também sinalizaram a traducéo
como significado de palavras que precisa fazer sentido de acordo com o contexto em que 0
sujeito esta inserido.

Dito isso, na proxima se¢do do capitulo, trato as representacdes dos aprendizes no

que tange a utilizacdo de traducao quando eles ndo sabem o significado de uma palavra.
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5.2 REPRESENTACOES SOBRE O QUE FAZER QUANDO NAO SE SABE O
SIGNIFICADO DE UMA PALAVRA

Durante o contato com a LI, € comum nos depararmos com palavras desconhecidas.
No questionario, os participantes foram perguntados o que eles faziam quando ndo entendiam
0 que esta sendo dito. Eles tinham a op¢éo de marcar todas as opcdes que eram verdadeiras para
eles. Cinco  participantes  disseram  que utilizavam  dicionario  portugués-
-inglés. Trés disseram que procuravam em dicionario inglés-inglés. Sete afirmaram que
perguntavam ao colega, enquanto trés disseram que pesquisavam por imagens na internet.
Dezoito participantes declararam utilizar tradutores online. E, por fim, seis participantes

declararam que buscavam sinénimos ou definigdes em inglés, como representado no Grafico 1.

Gréfico 1 — Uso de recursos para buscar vocabulario
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inglés. inglés.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Considerando esses dados, é possivel depreender que o recurso mais utilizado pelos
participantes € o tradutor online, apontando que a traducdo mais usada é a “interlingual”
(JAKOBSON, 1974), uma vez que o tradutor online oferece a traducéo direta do vocabulo na
lingua solicitada. Os dados apontam também que os participantes fazem em menor uso a
traducdo “intralingual” (JAKOBSON, 1974), ao utilizar o dicionario inglés-inglés e também ao
pesquisar sindnimos e defini¢cbes na LI. Somente trés participantes fazem uso de traducéo
“intersemiotica”, ao procurarem por imagens para o esclarecimento do significado de uma

palavra.
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Diante disso, nesta se¢do, discuto as representagcdes dos participantes sobre o que
fazem quando ndo sabem o significado de uma determinada palavra. Ela esta dividida em dois
eixos tematicos: o primeiro deles é o entendimento pelo contexto, seguido pelo uso de
dicionarios e tradutores online.

A seguir, discorro sobre as representacfes sobre entender o vocabulério pelo

contexto.

5.2.1 Entendimento pelo contexto

Como apresentado anteriormente, algumas representacdes apontaram a tradugéo
como contexto. Ao serem questionados sobre o que fazer quando ndo sabem algum vocabulario,
dois participantes atribuiram ao contexto uma forma de criar significado. Dessa maneira, a
traducdo e o entendimento pelo contexto parecem ter a mesma fungéo, uma vez que € necessario
observar os elementos internos e externos do texto para compreender o sentido que ele traz. O

dizer da participante Ana corrobora essa ideia:

(RD15) Eu vou muito pelo contexto / eu acho que contexto é uma coisa / que da
para distinguir /// é /// acho que é isso / o contexto /// acho que o contexto fala
muito / eu tenho muito disso / principalmente em video / as vezes /// na verdade
muitas palavras eu ndo entendo, o que as pessoas estdo falando / e o contexto
ajuda muito né? / se vocé /// se vocé entende que a pessoa esta falando que ama
/ e ela esta fazendo um gesto muito agressivo / acho que ndo é que ama mesmo
/ acho que eu entendi errado. (Ana — entrevista, grifos meus).

O RD aponta que, quando a participante ndo sabe algum vocabulario, utiliza o
contexto. Essa nogdo é confirmada, ao usar o verbo “distinguir”, mostrando que com o contexto
é possivel inferir o significado de uma palavra. O RD15 reafirma as possibilidades de
entendimento pelo contexto, ao dizer que ele “fala muito”, ou seja, por meio dele se pode
observar elementos que ddo sentido ao que esta sendo dito. O recorte aponta o video como um
exemplo de como o contexto pode facilitar o entendimento. Nesse caso, sdo elementos visuais
que auxiliam a interpretacdo, como demonstra o dizer da participante ao utilizar o substantivo
“gesto”.

O RD15 parece fazer uma comparagdo com o que poderia ter sido entendido com o
texto oral “[...] pessoa esta falando que ama”, com a forma como a pessoa verbalizou essa frase,
utilizando ““[...] gesto muito agressivo”. Sendo assim, essa no¢do de gestos em relacdo ao que

estd sendo dito esta em consonancia com a memoria discursiva do sujeito, ou seja, foi
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socialmente construida. Diante disso, o dizer revela que as duas agdes ndo tém sentido
concomitantemente.

Referenciando aos estudos de Scarcela (1994)74, Castro (2016, p. 44) afirma que
“[...] a compreensdo oral ndo esta limitada a percepc¢do dos sons. Ela envolve a compreensao
de significados [...] estes significados s&o alcancados por meio de processos que envolvem
diversos agentes”. Segundo ela, por meio dos videos, os aprendizes conseguem “[...] relacionar
0 que escutam com as pistas visuais, com as expressdes faciais ou o lugar em que o dialogo esta
acontecendo” (CASTRO, 2016, p. 50). Sendo assim, o contexto permite que sejam feitas as
comparac@es entre o contetido do texto, os gestos, as feicdes e até mesmo o tom de voz.

Outro elemento que ajuda o entendimento pelo contexto é a palavra-chave. Como

pode ser observado no dizer abaixo:

(RD16) Palavras-Chave me ajudam muito /// em relagdo ao contexto / as vezes
vocé pega uma palavra-chave / parece que muda tudo. (Ana — entrevista, grifos
meus).

Ao utilizar a forma verbal “ajudam”, o RD aponta que as palavras-chave auxiliam
a compreenséo. Ele parece demonstrar, por meio do uso do verbo “pega” ¢ do artigo “uma”,
gue a compreensdo de uma passagem ndo necessita do significado de vérias palavras, pois
somente uma pode ser o suficiente para auxiliar esse entendimento. Essa nocéo € evidenciada
pela materialidade linguistica, ao utilizar o verbo “mudar” e o pronome indefinido “tudo”,
relacionando o ato de identificar a palavra-chave com uma nova percepcao de sentido do
discurso.

Segundo Leffa (1999, p. 22), “[...] ndo é o conhecimento do vocabulario que
melhora a compreensdo, mas uma outra ou outras variaveis associadas ao vocabulario”. Essas
variaveis podem ser “[...] a capacidade de identificar o contexto, acionar o conhecimento de
mundo relevante, estabelecer conexdes com diferentes partes do texto” (LEFFA, 1999, p. 22).
Dessa maneira, ao fazer a conexao do contexto e com as palavras-chave, os aprendizes estdo
melhorando a compreensdo textual. Essa perspectiva pode ser também relacionada com o dizer

a sequir:

(RD17) Tem o que eu acho que é o correto, né? e o que eu fago / o correto seria
vocé justamente substituir essa palavra / vocé: / “a tem uma palavra aqui que
tem um determinado sentido / eu ndo sei 0 que &, eu vou procurar sindnimos até

4 SCARCELA, R. C.; OXFORD, R. L. The tapestry of language learning: the individual in the communicative
classroom. Boston: Heinle & Heinle Publishers, 1990.
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eu tentar encontrar”/ mas as vezes vocé vai simplesmente: “eu ndo sei a palavra
e eu vou traduzir de uma vez” / eu acho que uma pessoa que ja esta com uma
certa bagagem / tenta substituir essa palavra por um sinénimo, seria 0 mais
certo / agora quem ndo tem nenhum conhecimento / cara, melhor vocé tentar
traduzir e depois ganhar essa bagagem. (Adalberto — entrevista, grifos meus).

Para mostrar 0 que é “correto”, é utilizado a conjugacéo do verbo “ser” no futuro
do pretérito no indicativo, que pode dar a ideia de uma possibilidade (CUNHA; CINTRA,
2017). Sendo assim, ao usar “o correto seria”, o dizer aparenta atribuir uma alternativa para
entender o vocabulario, que é a observacao do contexto no qual a palavra esta inserida. Ja para
explicar o que parece ser o “errado”, o recorte usa o verbo “ir” no presente do indicativo,
podendo revelar que é uma acdo habitual (CUNHA; CINTRA, 2017), ou seja, a traducdo parece
ser utilizada quando o aprendiz ndo sabe o significado de um vocébulo.

E possivel depreender, por meio do interdiscurso, que vozes de terceiros ressoam
no dizer. Orlandi (2013) afirma que “[...] a observacdo do interdiscurso nos permite, por
exemplo, remeter o dizer da faixa a toda uma filiacdo de dizeres, a uma memoria, e identifica-
lo em sua historicidade, em sua significancia, mostrando seus compromissos politicos e
ideologicos” (p. 32). Sendo assim, ao apontar o que € certo e 0 que € errado de ser feito, quando
ndo sabe o significado de determinado vocabulo, o dizer ressoa representacdes que podem ter
vindo de professores e colegas ao longo da trajetoria de aprendizagem de LI do participante. E
certo ou errado para quem? Como o participante chegou a essa defini¢cdo?

O RD17 parece mostrar a representacdo de que utilizar a traducdo nédo é o certo, que
o correto seria fazer a busca por sinbnimos. Porém, o dizer parece reconhecer que se o aprendiz
nao tem a “bagagem”, o melhor seria traduzir. No recorte, 0 substantivo “bagagem” é utilizado
como sindnimo de outro substantivo “conhecimento”. Nesse caso, 0 discurso pode ser
relacionado com a ideia de que, se o0 aprendiz ja possui um conhecimento na lingua, ele ndo
precisaria usar a tradugédo. Essa representacdo corrobora um dos fatores apresentados por
Atkison (1987), para o0 uso equilibrado de tradugédo nas aulas de LE. Para ele, quanto maior o
nivel de conhecimento na lingua, menor sera a frequéncia de utilizacdo de traducéo.

Diante disso, € possivel depreender que as representacfes dos dizeres parecem
demonstrar que o contexto € uma alternativa para se buscar o significado de vocabularios no
texto, utilizando recursos como sinénimos, palavras-chave, elementos visuais e sonoros, como
foram apontados nos dizeres.

Dito isso, no préximo eixo tematico, abordo as representacfes no que tratam do uso

de dicionarios e tradutores online.
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5.2.2 Uso de dicionarios e tradutores online

Como apresento no inicio da secdo, cinco dos 21 participantes registraram que
utilizam dicionarios portugués-inglés, e trés deles afirmaram usar dicionarios inglés-inglés para

buscar o significado de palavras. Hofling, Silva e Tosqui (2004) afirmam que

O Dicionario é uma obra que tem arquitetura especial. Um dos aspectos mais
caracteristicos do dicionario é a forma dupla de apresentacdo do texto
lexicografico: por um lado ha a macroestrutura ou nomenclatura, uma sequéncia
vertical de elementos, chamados de entradas, dispostos geralmente em ordem
alfabética; por outro lado a microestrutura, uma sequéncia horizontal que forma
os verbetes, que contém informagdes variadas sobre cada entrada. A entrada ¢
cada uma das palavras incluidas na nomenclatura. O verbete é o texto que se segue
a uma palavra-entrada de um dicionério, cuja principal informag&o é a definicéo
(no dicionario monolingue) ou a tradugdo/equivalente (no dicionario bilingue). (p.
1).

Sendo assim, a estrutura de um dicionario pode permitir que os aprendizes acessem
as traducgoes “intralingual” (JAKOBSON, 1974), por meio das defini¢cdes e/ou explicacdes do
significado das palavras, e a traducdo “interlingual” (JAKOBSON, 1974), a partir da tradugéo
direta para a outra lingua. No dizer a seguir, é possivel depreender que o participante utiliza

dicionario bilingue:

(RD18) Eu utilizava muito o dicionario / acho que o dicionario / sei I&/ por mais
que seja chato, pessoalmente ndo acho chato, acho se tem um material, usa, eu
sou a favor/ entdo é / se tem o material la / usa ele / as vezes vocé esta no google
/ td / tem tradutores / mas as vezes ndao tem o mesmo feeling / por assim dizer /
as vezes algum tipo de tradutor confidvel seja ok / um aplicativo confiavel /
porque as vezes vocé traduz umas coisas que ndo tem nada a ver /// eu uso o
dicionario para traduzir do inglés para o portugués, do portugués para o
inglés /// mas ainda assim/ traduzindo tem umas coisas que ndo fazem tanto
sentido / por exemplo / se eu hdo me engano a palavra saudade / em inglés ndo
tem uma palavra que significa todo esse sentimento / que nds sentimos.
(Adalberto — entrevista, grifos meus).

O recorte aponta que o aprendiz fazia uso do dicionario com certa frequéncia, como
pode ser observado pelo uso do advérbio “muito”. O RD18 usa o adjetivo “chato”, ressoando
vozes de terceiros no seu dizer, como uma possivel representacdo de outras pessoas sobre o0 uso
do dicionario. Essa representacéo parece estar oposta a do aprendiz, uma vez que o dizer aponta
que “pessoalmente” o participante ndo considera seu uso chato. O recorte, ao apresentar a frase
“[...] se tem um material, usa”, demonstra que o participante faz uso de recursos que auxiliam
sua aprendizagem da LI. Essa representacdo corrobora a perspectiva de Lorenset e Durdo (2017)

de que, com o apoio do dicionario, “[...] alunos podem aprender niveis linguisticos (semantica,
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sintaxe, morfologia, fonética, pragmaética), desenvolvendo leitura e interpretacdo de texto;
desenvolvimento de vocabulario; graméatica; pronuncia; o uso de lingua; entre outros” (p. 123).

Como disse anteriormente, 0 RD18 revela que o participante utiliza o dicionario
bilingue, ao apontar que traduz “[...] do inglés para o portugués, do portugués para o inglés”,
ou seja, utilizando a traducgdo “interlingual” (JAKOBSON, 1974). Além disso, o dizer do
participante parece questionar a equivaléncia entre as linguas, ao relacionar o significado de
“saudade” no inglés ¢ no portugués. Segundo Catford (1980, p. 54) equivaléncia é “[...] a
unidade gramatical mais diretamente relacionada com a funcao da fala dentro de uma situagao”.
Jakobson (1974, p. 65) afirma que na traducdo interlingual “[...] ndo ha comumente
equivaléncia completa entre as unidades de codigo, ao passo que as mensagens podem servir
como interpretacdes adequadas das unidades de cddigo ou mensagens estrangeiras”. Ele
acrescenta que “[...] ao traduzir de uma lingua para outra, substituem-se mensagens em uma
das linguas, ndo por unidades de codigo separadas, mas por mensagens inteiras de outra lingua
[...] assim, a tradugdo envolve duas mensagens equivalentes em dois codigos diferentes.”
(JAKOBSON, 1974, p. 65). Dessa maneira, mesmo nao havendo o substantivo “saudade” em
LI, é possivel buscar outra palavra ou expressao que traduza esse mesmo significado.

O RD18 aponta ainda a representacéo do aprendiz sobre o uso de tradutores online,
comparando-0s com o dicionario, ao dizer que usa-lo “[...] ndo tem 0 mesmo feeling”. O RD
parece demonstrar que o tradutor online ndo tem tanta precisdo, ao afirmar que “[...] vocé traduz
umas coisas que ndo tem nada a ver”, evidenciando que algumas coisas traduzidas pelo tradutor
online ndo correspondem em termo de sentido na outra lingua. Essa nocao sobre o tradutor

online pode ser encontrada também neste dizer:

(RD19) quando eu ndo tenho um dicionario fisico por perto eu costumo usar o
Google tradutor /// eu pesquiso a palavra na internet e vejo fotos coisas do tipo
/ tem palavras que tem significado distintos / e eu sei que o tradutor néo é /
100% correto/ tem muitas coisas 1&4 que sdo diferentes / entdo acredito que por
foto é mais facil de vocé ver e entender o que é. (Joanna — entrevista, grifos
meus).

O RD aponta o uso do tradutor online como uma segunda opc¢ao, ao afirmar que
“[...] quando eu nédo tenho um dicionario fisico [...] eu costumo usar o Google tradutor”. Ao
utilizar “100% correto”, o recorte parece revelar que o tradutor online pode ndo oferecer uma
traducdo com total exatiddo. Por isso, o dizer parece atribuir o uso de imagens como uma
maneira de entender o significado das palavras, ao apontar que “[...] por foto ¢ mais facil”,

valendo-se, portanto, da traducdo “intersemiotica” (JAKOBSON, 1974). De acordo com
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Branco e Santos (2017, p. 208), “[...] 0 uso do recurso visual pode tornar a assimilacdo mais
imediata”. Elas acrescentam que, a tradugdo intersemidtica atua “[...] impulsionando o
raciocinio dos alunos para que compreendam e memorizem 0 que € apresentado a partir da
exposi¢do visual” (BRANCO; SANTOS, 2017, p. 208). Sendo assim, ao fazer uso de imagens,
a aprendiz esta trabalhando em um processo de entendimento e memorizacao de vocabulério.
Sobre o uso do tradutor online, é possivel perceber que se tornou comum no
contexto de sala de aula. Segundo Karnal (2015, p. 17), “[...] com a globalizacg&o e o facil acesso
a Internet, ecle ¢ uma ferramenta que tem sido cada vez mais demandada”. Por essa razdo é que

18 dos 21 participantes da pesquisa afirmaram utiliza-lo.

(RD20) Uso o Google tradutor / a primeira coisa que eu faco / isso acontecia
durante as aulas / ninguém sabe tudo / agora é muito facil / tirar o celular do
bolso e ir no tradutor / pesquisava a palavra, ndo chegava a perguntar a
professora / era mais pratico, mais rapido /// normalmente eu colocava a frase,
porque quando vocé coloca a palavra solta no tradutor, provavelmente vai sair
uma coisa muito literal / que néo vai fazer sentido na frase, a tradugdo em
portugués. (Man — entrevista, grifos meus).

O RD20 mostra que “a primeira coisa” que o participante faz quando ndo sabe 0
significado de uma palavra é fazer uso do tradutor online. O dizer parece comparar 0 recurso
com o uso de dicionario, ao utilizar o advérbio “agora” e o adjetivo “facil”, mostrando que, no
passado, ndo era simples ter acesso a traducdo. O recorte aponta alguns passos para acessar 0
tradutor, ao usar os verbos “tirar”, “ir” e “pesquisar”, € ainda descreve esse recurso por meio
dos adjetivos “pratico” e “rapido” para descrever a facilidade de traduzir palavras.

O dizer aponta que a ferramenta € utilizada pelo participante para traduzir frases.
Ele atribui o adjetivo “literal” para justificar o motivo de ndo traduzir palavras soltas. Como
apresentado anteriormente, a traducdo literal é a traducdo palavra por palavra (PRATA, 2016).
Sendo assim, ao traduzir a palavra isoladamente, ela pode ndo apresentar um significado
adequado no contexto da frase. Karnal (2015, p. 56), referenciando aos estudos de Grace
(1998)7°, afirma que a tradugdo deve ser feita no “[...] nivel da frase e ndo apenas no nivel da
palavra. No nivel da palavra, incorrer-se-ia no mesmo erro de inferéncias mal feitas, em razéo
de ambiguidades, por exemplo™.

O RD a seguir, no entanto, aponta que a aprendiz utiliza a traducgéo de palavras:

> GRACE, C. Retention of word meanings inferred from context and sentence-level translations: implications for
the design of beginning-level CALL software. Modern Langue Journal, v. 82, n. 4, p. 533-544, 1998.
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(RD21) Quando eu ndo sei uma palavra em inglés /// eu pego a palavra e
geralmente e vou para o google tradutor / ai eu aprendo a tradugdo dela /eu
prefiro aprender a tradugéo / porque ai quando eu ver novamente e lembro da
traducdo dela. (Spring — entrevista, grifos meus).

O RD21 evidencia que a participante utiliza o tradutor online quando ndo sabe o
significado de alguma palavra. O dizer atribui esse ato a “aprender” a tradugdo, de forma que

ao “ver novamente”, lembrara o significado. Rocha (2011) afirma que, ao

[...] utilizar a traducdo como uma estratégia de aprendizagem permite que o aluno,
entre outras coisas, pense e use a LE de uma forma consciente, “palpavel” e bem
estabelecida. O aprendiz “manuseia” a lingua, “enxerga” sua estrutura e "brinca"
com seus significados e sentidos, agindo de forma mais segura acerca do que
recebe e produz na LE. (p. 84).

Dessa maneira, ao utilizar a traducéo, a participante parece estar compreendendo
tanto o sentido, quanto o uso das palavras.

Portanto, considerando os dizeres dos aprendizes, foi possivel perceber que tanto o
dicionario, quanto o tradutor online sdo utilizados por eles com o objetivo de compreender o
que esta sendo dito, fazendo-se uso de traducao “interlingual”.

Sendo assim, as representacdes dos participantes nessa se¢do mostram que a
traducdo é um recurso didatico pedagdgico que parece auxiliar a aprendizagem. As
representacdes indicam também que, quando eles ndo sabem algum vocabulério, alguns buscam
entender pelo contexto, observando elementos textuais e visuais em busca de sentido, e outros
utilizam tradutores online e dicionarios. Eles entendem que ndo sdo todas palavras que irdo ter
traducdo, porém é possivel encontrar significados equivalentes nas linguas em questdo.
Somente uma participante utiliza, além do dicionario e do tradutor online, imagens para mostrar
o significado de um vocabulo.

Os dizeres parecem demonstrar que a traducdo mais utilizada pelos aprendizes é a
“interlingual” (JAKOBSON, 1974), ou seja, de uma lingua para a outra. As representacoes
apontam que os participantes sao engajados em sua aprendizagem, ao procurar ferramentas que
auxiliam a aprendizagem, além de serem conscientes de que a equivaléncia total, muitas vezes,
ndo acontece entre duas linguas.

Dito isso, na proxima secdo, apresento os motivos que levam os aprendizes a

utilizarem a traducéo nas aulas de L1I.
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5.3 REPRESENTACOES SOBRE 0OS MOTIVOS DE SE UTILIZAR A TRADUCAO

Como apresentado ao longo do trabalho, a traducédo esta presente nas aulas de LI.
Referenciando aos estudos de Cook (2010)®, Karnal (2015, p. 58) afirma que o “[...] papel da
tradugdo € essencial na aprendizagem”. Ela acrescenta que a “[..] tradugdo desenvolve
consciéncia do uso da lingua e é pedagogicamente eficaz. Além disso, responde a uma
necessidade contemporanea de um mundo globalizado e multicultural” (KARNAL, 2015, p.
58).

Para entender as representacOes dos participantes quanto ao uso de traducdo nas
aulas de LI, eles foram perguntados se faziam uso de tradugéo nas aulas. Quinze participantes
afirmaram utilizar o recurso, seis informaram néo usar, como pode ser percebido no Grafico 2.

Ja durante as entrevistas, todos os sete participantes confirmaram utilizar a traducao nas aulas.

Gréfico 2 — Uso de traducdo na aula de LI

20
15
10

Sim. N3o.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Sendo assim, nesta secéo do trabalho, serdo apresentados os motivos que levam os
aprendizes a utilizarem a traducdo durante as aulas de LI. A secdo esta dividida em trés eixos
tematicos. O primeiro deles é sobre 0os motivos para ndo usar a traducao, seguido por traduzir
para fazer as atividades. Por fim, traduzir para buscar a compreensao.

A sequir, discorro sobre as representacdes dos aprendizes no que tange aos motivos

para ndo usar a tradugéo nas aulas de LI.
5.3.1 Por que néo usar a traducéo nas aulas de LI

Os participantes que marcaram que ndo utilizavam a tradugdo nas aulas de LI,

explicaram por que ndo fazem uso do recurso, como pode ser observado nos dizeres a seguir:

6 COOK, G. Translation in language teaching: an argument for reassessment. Oxford: Oxford University Press,
2010.
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(RD22) Nao tenho necessidade. (Laura — questionario, grifo meu).
(RD23) Nao vejo necessidade. (Miguel Reis — questionario, grifo meu).

(RD24) Né&o vejo necessidade. Caso tenha alguma ddvida, ap0s a aula pesquiso
sobre. (Cutrim — questionario, grifo meu).

A partir desses dizeres, € possivel perceber que um fato para usar a traducao € a
necessidade. Ao utilizar a conjugagdo do verbo “ter” no presente do indicativo, na primeira
pessoa do singular, 0 RD22 parece apontar para o fato de ndo precisar utilizar o recurso. J& os
RD23 e 24 usam o verbo “ver” no presente do indicativo, na primeira pessoa do singular,
parecendo atribuir a percepcdo de momentos nos quais a traducéo foi indispensavel nas aulas
de LI. O RD 24 acrescenta ainda que, se for preciso, ele pesquisa a traducdo apos a aula. Essas
representacOes de ndo ser necessario utilizar a tradugdo nas aulas de LI podem ser relacionadas

com os dizeres gque se seguem.

(RD25) Porque eu tenho uma nogdo do inglés e tento entender o que esta
escrito a partir da minha base, tento ligar as palavras que eu conheco. (Luana
— questionario, grifos meus).

No RD25, o motivo de ndo usar a traducao € atribuido ao conhecimento da lingua,
0 que pode ser relacionado com um dos fatores definido por Atkinson (1987): quanto maior o
nivel de conhecimento da LI, menor serd o uso da traducdo. O participante demonstra utilizar
0 conhecimento prévio para entender o texto ao utilizar o pronome “minha” e o substantivo
“base”. O recorte aponta ainda que utiliza o contexto para auxiliar a interpretacdo, ao dizer que
“[...] tento ligar as palavras que eu conheco”. Sendo assim, o RD25 parece mostrar que, em vez
de usar a traducdo, o participante utiliza outros recursos para entender o vocabulario
desconhecido.

Portanto, as representagcOes sobre ndo usar a traducdo sdo variadas e estdo
relacionadas com o nivel de conhecimento linguistico do aprendiz e com outras estratégias que
utilizadas para buscar a compreensao.

A seguir, discorro sobre as representacOes sobre usar a traducdo para fazer as

atividades.
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5.3.2 Traduzir para fazer as atividades

Uma das motivacOes, nos dizeres dos participantes, para a utilizagcdo da traducgéo
nas aulas de LI é que o recurso é uma maneira de auxilia-los a fazer as atividades, como pode

ser observado nos recortes a seguir:

(RD26) Utilizo a traducéo para conseguir fazer as atividades, ou tirar davidas
de algumas palavras mais dificeis. (William — questionario, grifos meus).

O dizer parece atribuir a traducdo o papel de um instrumento que ajuda o aprendiz,
ao utilizar o verbo “conseguir”. O recorte aparenta demonstrar que a traducéo é utilizada para

fazer as atividades ou para esclarecer vocabularios desconhecidos.

(RD27) Utilizo por néo saber realmente o significado da palavra / usar a
traducdo me ajuda a entender /// acho que quando uso a traducéo néo estou
aprendendo /// s6 para fazer a atividade mesmo. (Cassia — entrevista, grifos
meus).

Ja 0 RD27, ao utilizar o advérbio “realmente”, parece mostrar que a traducao é
utilizada quando ha palavras passiveis de alguma estratégia para serem compreendidas, como,
por exemplo, a inferéncia pelo contexto, utilizada para identificar o significado de uma palavra.
O recorte demonstra a diferenca entre entender e aprender, pois é dito que a traducdo ajuda a
“entender”, mas, em contrapartida, a participante diz que ndo esta “aprendendo”. Dessa
maneira, a traducdo estd sendo utilizada somente para fazer a atividade. Considerando o
interdiscurso do dizer — definido por Sol (2015, p. 38) como “[...] & memorias implicitas (o ja
dito) que atravessam o discurso (é da ordem do inconsciente)” —, essa representacdo pode
indicar uma memoria discursiva da participante que ouviu, durante a aprendizagem de LI, que
traduzir ndo é indicado no processo de aquisicdo e, por conta disso, ela ndo aprende. Dessa

maneira, a representacao dela é constituida por ja-ditos sobre a temética.

(RD28) Nas aulas em geral / 0 padréo para mim era / a professora passava o
contetido / e dava um exercicio sobre aquele conteddo e ficava o resto da aula
as pessoas fazendo exercicios / tem professor ainda que passava lista de
exercicio de A a Z numa aula, e ai sentava na cadeira e era isso /// entdo era
mais nesse contexto / ninguém tirava essa divida / ndo tinha essa interatividade
/ e ficava nisso / de pegar frase e traduzia ela inteira / era mais a praticidade /
de simplesmente ter uma resposta instantanea na hora / ndo tem muito / é
simplesmente concluir a atividade. (Man — entrevista, grifos meus).
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No RD28, além da representacdo sobre o motivo de usar a tradugdo, o recorte
elucida representacdes sobre o professor de LI. O dizer parece atribuir o uso de traducdo a uma
alternativa, pela falta de interacdo com o professor. Ao utilizar o substantivo “padrdo”, a fala
do participante parece afirmar que era um modelo de aula recorrente. O recorte utiliza o verbo
“passava”, que pode indicar a a¢do de percorrer o contetdo e uma ideia de transferéncia; nesse
caso, o professor seria o detentor do conhecimento e o aprendiz o recebedor, como se fosse uma
tdbula rasa (DEMO, 2000). O RD mostra que, depois que o conteddo é apresentado, 0s
aprendizes fazem listas de exercicios e ndo tém qualquer interacdo com o professor. O dizer, ao
usar o verbo “sentar” no pretérito imperfeito do indicativo e o substantivo “cadeira”, parece
demonstrar que o professor mantinha certa distancia dos aprendizes e ndo oferecia suporte a
eles.

Essa representacdo é constituida de ja-ditos sobre ensino de LI. E, por meio dela, é
possivel depreender que o professor utiliza um método tradicional de ensino. De acordo com
Jalil e Procailo (2009, p. 776), nesse método, o professor “[...] colocava-se como a peca central
da sala, pois detinha o saber, e pouca iniciativa era atribuida aos alunos”. Elas acrescentam que
professor e aprendiz “[...] assumem uma postura tradicional, uma vez que o professor é o
detentor do saber e 0 aluno é um mero aprendiz que realiza as atividades exatamente conforme
orientado. Além disso, a interacdo acontece sempre do professor para o aluno” (JALIL;
PROCAILO, 2009, p. 776).

Sendo assim, a representacao de traducdo do participante é atravessada por essa
metodologia tradicional. Desse modo, a tradu¢do aparenta ser uma alternativa mais préatica para
conseguir concluir as atividades, quando o professor nao esté acessivel.

Portanto, as representacdes apresentadas nesta secdo parecem demonstrar que a
traducdo € utilizada pela praticidade de fornecer uma resposta rapida e uma maneira de tirar
duvidas quando o professor ndo esta disponivel no momento em que as atividades vao ser
desenvolvidas em sala de aula.

A seguir, discorro sobre usar a traducéo para entender.
5.3.3 Traduzir para entender
O uso de traducdo para entender a LI foi uma representacdo recorrente entre 0s

dizeres dos participantes, tanto na aplicacdo do questionario, como nas respostas dadas a
entrevista, que corrobora a nogéo de traducdo de Branco (2001). Segundo ela, o proposito da
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traducdo no contexto de sala de aula é “[...] fazer com que o aluno entenda a lingua estrangeira
estudada e assimile sua estrutura e o uso” (BRANCO, 2011, p. 162). Em funcéo dessa

afirmacéo, apresento, a seguir, 0s recortes dos participantes sobre o uso de traducéo.

(RD29) Acho que é a necessidade de tentar compreender e entender. (Adalberto
— entrevista, grifos meus).

(RD30) Uso a tradugdo para entender textos e aprender o significado da
palavra. (JV — questionario, grifos meus).

(RD31) A traducdo me ajuda a entender melhor. (Spring — questionario, grifos
meus).

No RD29, é usado o0 substantivo “necessidade” para os verbos “compreender” e
“entender”. Nesse caso, partindo da materialidade linguistica, o dizer pode mostrar que a
traducdo é utilizada quando é preciso assimilar o que esta sendo dito, o que nao seria possivel
sem o auxilio dela. JA4 no RD30, o motivo de usar a traducdo parece ser para compreender o
texto e, a0 mesmo tempo, aprender a palavra. No RD31, por sua vez, ao utilizar o adjetivo
“melhor”, o dizer pode apontar que o aprendiz consegue assimilar o que esta sendo dito, mas,
com o auxilio da traducdo, o entendimento € maior. Sendo assim, nas trés representacdes, a
traducéo parece ocupar o papel de um recurso durante o processo de aprendizagem. Essa mesma

representacdo pode ser encontrada no dizer a seguir:

(RD32) Eu acho que a traducéo ajuda a gente a compreender o significado da
palavra[...] ajuda a assimilar / entender que o significado é parecido / até porque
ndo tem como eu aprender uma palavra se eu ndo souber o que ela significa.
(Joanna — entrevista, grifos meus).

O RD32, ao utilizar o verbo “ajudar” no presente do indicativo, apresenta indicios
de que a traducdo é utilizada por ser um suporte na aprendizagem, uma vez que auxilia a
compreensdo. O recorte parece apontar que, para aprender, é necessario entender o sentido da
palavra, ao dizer que “[...] ndo tem como eu aprender [...] se eu ndo souber o que ela significa”.
Nesse dizer, ¢ usado o adjetivo “parecido”, que pode estar relacionado com as comparagdes de
sentido entre as linguas. Para Tecchio e Bittencourt (2011, p. 153), a tradugao “[...] constitui
um processo privilegiado, que permite entre outros, a comparagédo entre codigos diferentes,
contribuindo na formagdo paralela do aprendiz em termos linguisticos”. Sendo assim, ao
comparar o0s sentidos, o aprendiz também esta auxiliando sua aprendizagem.

Na materialidade linguistica, o dizer parece ecoar a ideia de aprendizagem como

algo individual, uma vez que ¢ utilizado o substantivo “gente” para falar que a tradugdo ajuda
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uma compreensao coletiva do significado das palavras. Porém, ao utilizar o verbo “aprender”,
¢ posto o pronome “eu”, ou seja, ndos compreendemos e eu aprendo. Essa nogdo de
aprendizagem parece ser constituida de ja-ditos, uma vez que, desde nascidos, somos
incentivados a aprender, seja falar, andar ou escrever.

Diante disso, foi possivel perceber que os motivos de usar a traducdo podem ser
atribuidos a necessidade de entender o que esta sendo dito e auxiliar a aprendizagem de novos
significados.

Sendo assim, nesta secdo, as representacdes dos participantes mostraram que 0s
motivos que levam os participantes a usarem a traducdo nas aulas de L1 sdo variados. Os dizeres
podem atribuir como motivacao a realizacdo de atividades, a procura de uma resposta imediata
e a necessidade de entender o conteldo. Em contrapartida, os recortes apontaram que 0S
aprendizes que ndo utilizam o recurso ndo o fazem porque usam outras estratégias para
compreender ou porque ndo o julgarem necessario.

A seguir, discuto sobre as representacdes sobre a traducdo no processo de ensino-

aprendizagem de L1I.

5.4 REPRESENTACOES SOBRE O USO DE TRADUCAO NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DE LI

Durante a aplicacdo do questionario, os participantes foram perguntados sobre o
que eles acreditavam que acontecia no processo de aprendizagem ao utilizar a traducdo nas
aulas de LI. Eles tiveram a liberdade de marcar todas as opg¢Oes que consideravam verdadeiras
para eles, como pode ser observado no Gréfico 3.

Gréfico 3 — A traducdo no processo de aprendizagem de LI
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palavras.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Quatro participantes marcaram que acreditam que a tradugdo esta prejudicando a
aprendizagem; sete disseram que o recurso esta beneficiando o aprendizado; dez, que a traducao
esta facilitando o entendimento; doze participantes revelaram que a traducéo esta ajudando a
decorar os significados das palavras; e, por fim, trés expressaram que O recurso permite
comparar as duas linguas.

Portanto, é possivel observar que as representacdes dos participantes no que tange
ao uso de traducdo nas aulas de LI sdo variadas e serdo discutidas em detalhes em trés eixos
tematicos desta secdo. No primeiro deles, comento sobre o uso de traducdo de acordo com o
nivel de conhecimento linguistico; em seguida, discorro sobre o uso da tradu¢do com o
proposito de aumento de conhecimento; e, por fim, apresento a representacdo sobre a traducdo
como empecilho na aprendizagem de L1I.

Posto isso, a seguir, abordo o uso de traducdo de acordo com o nivel de

conhecimento da LlI.

5.4.1 Uso de traducéo de acordo com o nivel de conhecimento linguistico

Uma representacao que surgiu em alguns dizeres foi a de que a traducéo deveria ser
utilizada de acordo com o nivel de conhecimento dos aprendizes, como pode ser observado a

sequir:

(RD33) Pelo fato de eu saber o basico de inglés eu preciso traduzir algumas
coisas. (Vih — questionério, grifos meus).

(RD34) Nao falar inglés fluente. (Bruna — questionério, grifo meu).

O RD33 parece justificar a utilizacdo de tradugdo ao usar o verbo “saber” e o
adjetivo “basico”, o que pode nos levar a entender que, para o nivel basico de conhecimento da
lingua, a traducdo é necessaria. A mesma ideia aparece no RD34, por meio do adjetivo
“fluente”. Esses dizeres parecem significar que, quando o aprendiz tem um nivel avancado na
lingua, ndo é preciso traduzir. Essas representagdes corroboram a nocao apresentada por Cook
(2012) de que “[...] o tipo, a quantidade e a fungdo da tradugdo devem variar de acordo com o

nivel de proficiéncia alcancado pelos aprendizes, com a sua idade e com as preferéncias
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pessoais, estilos de aprendizagem e experiéncia” (COOK, 2012, p. 129, traducio minha’’). Essa
representacdo também pode ser encontrada no dizer que se segue.

(RD35) No COMECO ¢ importante / mas cada vez que vai passando, vai
aumentando sua base de conhecimento / vocé vai retirando essa tradugéo
progressivamente até uma hora que vocé nao vai precisar mais traduzir / vocé
vai entender / olha: “n&o sei essa a palavra, mas eu vi uma palavra que tem o
mesmo sentido vou aplicar nessa frase” /// ndo precisa de ser perfeito, porque
ndo DA / mas vocé minimamente consegue falar as coisas. (Adalberto —
entrevista, grifos meus).

O recorte parece pontuar que a traducdo deve ser usada nos niveis iniciais, ao
utilizar o substantivo “comeco”. Ao empregar o substantivo “base”, o RD35 aparenta dizer que
0 conhecimento tem um alicerce e que, de acordo com o desenvolvimento da aprendizagem,
ele vai sendo edificado. O recorte esclarece também que o uso de traducéo vai sendo diminuido
a medida que o conhecimento é construido. Em substitui¢do a traducdo, o dizer aponta para o
uso da estratégia de substituicdo por uma palavra conhecida que possa funcionar no contexto.
Ao utilizar o adjetivo “perfeito”, o advérbio “minimamente” e o verbo “conseguir”, 0 RD parece
indicar que essa troca de vocabulario pode ndo ter o sentido exato, porém, mesmo assim, ainda
é possivel acontecer a comunicacao e a compreensao.

As representacOes dos recortes 33, 34 e 35 parecem estar em consonancia com a
memoria discursiva, constituidas de ja-ditos de que quanto menor for o nivel de conhecimento
da lingua, mais seré necessario o uso de traducdo. Essas representagdes corroboram os estudos
de Garcia-Medall (2019), ao referenciar os estudos de Newmark (1992)8, que discorre sobre o
uso de traducao de acordo com o nivel de aprendizagem da lingua. De acordo com o autor, nas
“[...] primeiras etapas de aprendizagem de uma L2 a traducdo direta economiza tempo,
consolida a base lexical e gramatical e facilita a compreensdo e memorizagio” (GARCIA-
MEDALL, 2019, p. 60).

J4, no nivel intermediario, o autor afirma que a “[...] traducdo direta de palavras e
frases é valida para lidar com erros e interferéncias. E, as vezes, em sinonimias de certos campos
semanticos, também é Gtil expandir o vocabulario em L1” (GARCIA-MEDALL, 2019, p. 60).
Por sua vez, no nivel avangado, a tradugdo “[...] deve ser reconhecida como a quinta habilidade,
juntamente com a fala, a escrita, a leitura e a compreenséo oral, uma vez que se concentra no
texto e requer um alto conhecimento das duas linguas” (GARCIA-MEDALL, 2019, p. 60).

7 [...] the type, quantity, and function of translation must vary with the stage which learners have reached, with
their ages, and with their own preferences, learning styles, and experience.
® NEWMARK, Peter. A Textbook of Translation. London: Prentice Hall, 1987.
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Desse modo, as representacdes discutidas anteriormente aparentam atribuir o uso
de tradugdo com o nivel de conhecimento da lingua de cada aprendiz. Sendo assim, quanto mais
avancado ele estiver, menos utilizara o recurso da traducao.

A seguir, discorro a respeito das representacdes no que tange a traducdo para

adquirir conhecimento.

5.4.2 Traducdo para aumentar o conhecimento

Como foi apresentado anteriormente, as representagdes dos aprendizes mostraram
que eles utilizam a traducéo para entender o que esta sendo dito. Segundo Laifio (2014, p. 57),
as habilidades em LI sdo enriquecidas com a tradugédo “[...] a partir do momento que o estudante
estd adquirindo vocabulario (compreensdo oral e escrita) e testando a nova pronuncia de
palavras e/ou expressdes novas que tem contato com a tradugdo e resolvendo desafios
comunicativos (producdo oral e escrita)”. Essa no¢do € corroborada pelas representacdes a
seguir, uma vez que os dizeres apontam que a traducdo possibilita o desenvolvimento da

aprendizagem:

(RD36) Eu acho que a traducdo adiciona vocabulario né / adiciona um
vocabulério para a minha lista / e melhora o entendimento do texto /// se tiver
um texto e uma palavra que eu ndo sei a traducéo / eu ja posso perder todo o
sentido do texto / posso entender de uma maneira muito diferente /// enfim / a
traducdo melhora nosso inglés / adiciona vocabulario / melhora nossa fluéncia
/ e ajuda a memorizar. (Joanna — entrevista, grifos meus).

O dizer representado pelo RD36, ao usar o verbo “adicionar”, o pronome “minha”
e o substantivo “lista”, parece atribuir & tradugdo o papel de enriquecer o nimero de palavras
conhecidas. Por consequéncia, o aumento de vocabulario aparenta fazer com que a aprendiz
entenda melhor o texto. Esse dizer indica que conhecer o significado das palavras € importante
para a compreensdo textual e o recorte justifica isso, ao usar o substantivo “maneira”, 0 advérbio
“muito” e o adjetivo “diferente”, para afirmar que, por ndo saber o significado da palavra, o
texto podera ser interpretado de forma equivocada. O dizer ainda parece apontar os beneficios
de tradugao, ao mencionar que ela “[...] melhora nosso inglés / adiciona vocabulario / melhora
nossa fluéncia / e ajuda a memorizar”. Sendo assim, a partir da materialidade linguistica, a
representacdo do uso de traducdo no RD aparenta ser positiva no processo de aprendizagem da

participante, e ela pode ser ratificada por meio do dizer a seguir.



98

(RD37) Eu acho que a tradugé@o me ajuda bastante /// acho que é um ponto positivo
/ porque /// quando eu traduzo alguma coisa / esta me ajudando a absorver a
palavra em inglés / entdo eu acho que a tradugdo é muito positiva / porque quando
vocé entende a coisa na sua lingua principal acho que fica mais facil de vocé
entender na segunda lingua. (Spring — entrevista, grifos meus).

O dizer, ao utilizar o verbo “ajuda” e o advérbio “bastante”, parece apontar que a
traducdo € um recurso que auxilia a participante a entender as palavras na L1 e, ao usar o verbo
“absorver”, o recorte aparenta relacionar o uso de traducéo e a memorizagdo de vocabularios.
O RD demonstra que o uso do recurso é benéfico, ao usar o advérbio “muito” e o adjetivo
“positiva” para descrever a traducdo. O recorte aparenta ainda depreender que a L1 é aprendida
por meio da LM, ao dizer que “[...] quando vocé entende a coisa na sua lingua principal acho
que fica mais facil de vocé entender na segunda lingua”. Essa representacdo pode ser

relacionada com a no¢édo de aprendizagem de Techhio e Bittencourt (2011), que afirmam que

A apresentacdo do desconhecido, por meio daquilo que j& se conhece, parece
penetrar na esfera dos mecanismos espontaneos, impossiveis de serem ignorados,
uma vez que o processo de aprendizagem passa, necessariamente, pela construcao
de relacdes entre aquilo que ja se conhece, com algo novo que se esté acessando.
(p. 163).

Diante disso, as representacbes aqui apresentadas sobre o aumento do
conhecimento parecem indicar que a aprendizagem esta sendo feita com o auxilio da traducdo,
para entender e memorizar novo vocabulario, melhorar a fluéncia e a compreenséo textual na
LI

A seguir, abordo o uso de tradugdo em si mesma.

5.4.3 A tradugéo como empecilho na aprendizagem

Em contrapartida com as representacdes apresentadas no item anterior, o dizer a

seguir parece apontar que a LI deve ser aprendida por si propria:

(RD38) Eu ja que eu estou atrapalhando a minha aprendizagem quando uso a
tradugdo / mas ao mesmo tempo / eu acho que estou dando um norte para ela /
quando eu vou l4 e traduzo uma palavra / para eu tentar entender o contexto
dela/eu/sinto que estou me atrapalhando porque / eu estou /// ndo estou fazendo
como / tipo / de ter que aprender /// igual quando uma mae vai ensinar para uma
crianca / ela ndo fala isso significa isso / porque ele ndo tem uma referéncia /
aquilo € aquilo e pronto / e quando vocé tem uma referéncia é diferente / vocé
tem que ficar comparando as coisas / 0 que eu acho que ndo e tédo legal / mas
ao mesmo tempo, eu estou me dando um norte em relacdo a minha referéncia
(Ana — entrevista, grifos meus).
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Ao utilizar o verbo “atrapalhar” no gerandio, 0 dizer mostra que a traducdo
prejudica a aprendizagem da LI; porém, ao usar a expressao “dar um norte”, o dizer aponta que
a traducao pode direcionar o sentido. Ao citar o exemplo da mée ensinando o vocabulario para
o filho, a participante diz “[...] ela ndo fala que isso significa isso”; nesse caso, o verbo
“significar” parece funcionar como sinénimo de definir, pois, logo em seguida, é dito que
“aquilo é aquilo”, ou seja, o significado da palavra é a propria. Dessa maneira, a mae, ao ensinar
para o filho o que é “carro”, por exemplo, ela ndo falara para a crianga que ¢ um meio de
locomocdo, mas, sim, que um carro € um carro. O dizer parece justificar que isso acontece
porque a crianga “[...] ndo tem uma referéncia”, ou seja, ainda ndo conhece a palavra em
questao.

Ao usar o verbo “comparar”, o advérbio “ndo” e o adjetivo “legal”, o dizer no RD38
parece apontar que a referéncia existente atrapalha a aprendizagem, uma vez que, com o auxilio
da traducdo, seria possivel entender o significado da palavra na LI e na LM. Tecchio e
Bittencourt (2011, p. 163) ressaltam que “[...] na aprendizagem de uma lingua estrangeira, faz-
se de forma automatica, espontanea e inconsciente, um exercicio de contraste com a lingua
materna, que consiste em comparar elementos lexicais ou estruturas sintaticas para melhor
compreender a lingua estrangeira”. Sendo assim, essa referéncia citada anteriormente é
acessada de uma forma involuntaria, uma vez que é um conhecimento j& adquirido.

Segundo Cook (2012),

Os seres humanos ensinam e aprendem movimentando do familiar ao néo-
familiar, construindo conhecimento novo sobre o conhecimento existente. O
processo de ensino e aprendizagem de linguas ndo é uma excecdo dessa regra
geral. A traducdo é apenas a ponte entre o familiar e o ndo-familiar, entre o
conhecido e o desconhecido. Queimar esta ponte ou fingir que ela ndo existe,
atrapalha ao invés de ajudar a dificil transicdo que é o objetivo do processo de
ensino e aprendizagem. Além disso, os aprendizes precisam desta ponte para
manter a conexdo entre as linguas e suas identidades. Eles ndo deveriam ser
forcados a deixar tudo para tras simplesmente porque estdo falando uma outra
lingua. (p. 155, tradugdo minha).

9 Humans teach and learn by moving from the familiar to the unfamiliar, by building new knowledge onto existing
knowledge. Language learning and teaching are no exceptions to this general rule. Translation is just such a bridge
between the familiar and the unfamiliar, the known and the unknown. To burn that bridge or to pretend that it does
not exist, hinders rather than helps the difficult transition which is the aim of language teaching and learning.
Learners moreover need that bridge to maintain the links between their languages and identities. They should never
be forced to leave everything behind them, simply because they are speaking another language.
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Por essa razdo, a representacdo apresentada no RD38 parece ter significado
antagonico, ajuda e também atrapalha, visto que esse movimento de acessar a LM e comparara-
-la com a LI é natural.

Posto isto, nesta secdo do trabalho, foi possivel depreender as representacGes dos
participantes no que tange a utilizacao da traducdo nas aulas de LI. Os dizeres apontaram que a
traducdo poder ser utilizada por conta da falta de conhecimento da lingua, mas que quanto mais
a aprendizagem for desenvolvida, menor sera sua utilizacdo. Os recortes demonstraram também
que a traducdo parece auxiliar na aprendizagem de novos vocabulos, na memorizacdo e na
compreensdo de texto. Por fim, a tradugcdo pode ser um recurso que pode dificultar a
aprendizagem, por conta da comparacao entre LM e LI. Essa Gltima representacdo parece ser
constituida de ja-ditos, pois, durante a vida escolar da participante, ela pode ter ouvido que essas
comparagOes podem interferir negativamente na aprendizagem da L1I.

A seguir, discorro sobre as representagdes sobre a traducgéo e as atividades nas aulas
de LI.

5.5 REPRESENTACOES SOBRE A TRADUCAO E AS ATIVIDADES EM SALA DE
AULA DE LI

Na aplicagdo do questionério, os participantes foram convidados a responder sobre
quais as atividades em que eles faziam mais uso de traducdo em sala de aula, podendo optar por

uma ou mais afirmac6es que fossem verdadeiras para eles.

Gréfico 4 — Traducdo e as atividades em sala de aula de LI
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021.



101

Cinco participantes afirmaram que usam a traducéo nas atividades de compreenséo
oral; dez deles marcaram que utilizam o recurso tanto nas atividades de producéo escrita, como
nas de compreensdo escrita; dois aprendizes disseram fazer uso de traducdo nas atividades de
producdo oral; nove, nas atividades de gramatica; e outros sete informaram usar em atividades
de vocabulario.

Com os dados gerados, é possivel perceber que, para os aprendizes, as atividades
gue mais demandam o uso de traduc¢éo sdo as atividades que envolvem producdo e compreensdo
escrita. Nas entrevistas, por sua vez, os dizeres parecem apontar que a traducéo € utilizada nas
atividades de leitura e de gramatica. Em funcéo disso, esta se¢éo do trabalho esté dividida em
dois eixos tematicos: um primeiro que trata de atividades de compreensdo oral e,
posteriormente, outro que trata da traducéo de atividades de gramatica.

Dito isso, a seguir, abordo as representac6es dos aprendizes sobre 0 uso de traducao

nas atividades de compreenséo textual.

5.5.1 Atividades de compreensédo textual de LI

Como pode ser observado no Gréfico 4, os aprendizes marcaram que as atividades
em que eles mais usam a traducao sdo as de escrita e de leitura. Os dizeres dos participantes na
entrevista apontaram que, para fazer as atividades de compreensao textual, a traducdo € um

recurso necessario, como pode ser visto nas representacdes a seguir.

(RD39) Leitura as vezes é bom ter um pouco de traducdo / ndo precisa ser muito
/ geralmente palavras-chave que a maioria das pessoas ndo entendem / entéo / acho
que é mais nisso / acho importante vocé escrever, colocar numa frase e colocar em
um contexto / como se houver uma imagem vai ajudar mais ainda / porque olha
vocé falou que tem alguma coisa embaixo da mesa / ai vocé coloca uma frase e
sublinha aquela palavra / ai vocé entende que tem uma maca debaixo da mesa /
entdo vocé vai ter a imagem e vai ter a frase para vocé poder linkar as coisas e
entender de uma forma melhor. (Adalberto — entrevista, grifos meus).

Ao utilizar o adjetivo “bom”, o dizer parece apontar que 0 uso de tradugdo nas
atividades de leitura é positivo. A locucdo adverbial “as vezes” e o substantivo “pouco”
aparentam mostrar a frequéncia de uso do recurso, que, nesse caso, seria utilizado em menor
escala. O dizer aponta que a tradugéo poderia ser utilizada em “palavras-chave”, que poderiam
causar davidas nos aprendizes. O RD demonstra que a traducdo ndo deve ser trabalhada por
meio de palavras isoladas, ao utilizar os verbos “escrever” e “colocar”, relacionando-0s com a

ideia de aplicar o vocabulario em um contexto escrito. Adalberto parece atribuir ao uso de
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imagens em papel para auxiliar a compreensdo de um significado, ao dizer que ““[...] vocé vai
ter a imagem e vai ter a frase”, de forma a facilitar a compreensdo por meio desses dois recursos
simultaneamente. Com esse dizer, é possivel perceber que o aprendiz faz uso tanto de traducéo
“interlingual”, quanto de “intersemidtica” (JAKOBSON, 1974), ou seja, ele utiliza definicdes,

significados ou sinénimos na LM, como imagens para auxiliar na compreensao de vocabulario.

(RD40) Nas atividades de leitura e interpretacdo era mais necessario usar a
traducdo / porque eu acho que é mais complicado vocé pegar uma frase /// que
por exemplo / as vezes se é uma atividade / sei 14 / de gramatica / ai vocé vai
ler o enunciado / é algo menor / as vezes eu ndo vou entender uma ou duas
palavras / mas o restante eu vou entender / entdo eu vou conseguir associar o
que aquilo ali esta falando / mas as vezes num texto € mais complicado / que
tem sei 14 uma frase / 10 palavras / das 10 vocé sabe 3, as outras ndo / é
complicado vocé fazer a juncd@o de um texto inteiro para entender. (Nary —
entrevista, grifos meus).

Na materialidade linguistica, ao utilizar o adjetivo “necessario”, o recorte parece
apontar que, nas atividades de leitura e interpretacdo de textos, o uso de traducdo é
indispensavel. O adjetivo “complicado” e o verbo “pegar” parecem demonstrar que as frases de
um texto sdo de dificil compreensdo. O RD40 faz uma comparacdo entre as atividades de
gramatica e de interpretacdo textual. Enquanto para o enunciado das atividades gramaticais é
utilizado o adjetivo “menor”, as atividades de interpretacao receberam o adjetivo “complicado”.
Por conta disso, o dizer parece justificar por que utiliza a traducao nas atividades de leitura, ao
revelar que “[...] das 10 vocé sabe 3”. Sendo assim, ao contrario das atividades de gramética,
as atividades de leitura e interpretacdo ndo indicam ser possivel alcangar a compreensdo pelo

contexto, o que justifica o uso da traducao.

(RD41) Nas de leitura / algumas vezes /// a traducdo era o mais usado ///
acabava que tinha o texto e traduzia o texto inteiro direto /// pela facilidade na
aula/ a atividade de leitura / normalmente estava interligada a um exercicio /
entdo era praticamente para a execucado desse exercicio / entdo tinha / a parte
de leitura e tinha a parte de perguntas / entdo era uma junta a outra/ e acabava
sendo relacionado. (Man — entrevista, grifos meus).

O dizer utiliza o pronome “algumas” e o substantivo “vezes” para indicar o quanto
a traducao era utilizada. Ao usar o adjetivo “inteiro”, o RD41 parece apontar que o texto era
traduzido completamente, pela compreensdo de que isso é uma atividade facil de ser
desenvolvida. O recorte demonstra que as atividades de leitura eram relacionadas aos exercicios

propostos. Além disso, ao dizer que “[...] entdo era praticamente para a execucdo desse
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exercicio”, o aprendiz parece atribuir que a traducéo era utilizada para responder as atividades,
e ndo para o entendimento do texto propriamente dito.

Como pode ser visto nas representacfes anteriores, a traducdo € mais utilizada em
atividades de leitura, pois pode ser dificil relacionar as palavras conhecidas com as
desconhecidas. As representacbes mostraram também que a traducdo pode ser feita para
entender o texto e, em alguns dizeres, é usada somente para fazer as atividades propostas.

A seqguir, discorro sobre as representacdes de traducao nas atividades de gramatica.

5.5.2 Traducdo nas atividades de gramatica de LI

No questionario, a traducdo foi selecionada por nove aprendizes como necessaria
na atividade de gramatica. Na entrevista, essa representacdo também foi encontrada, como pode

ser observado a seguir.

(RD42) Principalmente nas atividades / que tem / geralmente aqueles de
completar lacunas com o verbo to be, sabe? / ou /// por exemplo / atividades
que eles ddo a acdo / e tem a figura / sabe / ai pergunta “fulano esta fazendo o
que” / a acdo em inglés, e eu tenho que / tipo / interligar / eu uso a tradugéo
nessa. (Spring — entrevista, grifos meus).

No RD42, sdo apresentados os tipos de atividades gramaticais em que o aprendiz
afirma ser mais necessario. O dizer aponta para 0s exercicios de “completar lacunas” com o
verbo to be; ao citar o verbo “ser” ou “estar” na LI, o RD parece revelar uma representacdo
recorrente, aquela de que na escola publica se aprende somente o verbo to be. Essa
representacdo estd em consonancia com a memoria discursiva do aprendiz e traz consigo vozes
de terceiros, uma vez que existe uma representacdo recorrente de que somente se aprende o
verbo to be no ensino regular. Inclusive, reiterada em manchetes de matérias jornalisticas, como
do Correio Brasiliense®’, de 30 de junho de 2014: “Inglés na escola nao passa do verbo to be”.

O dizer aponta ainda outra atividade em que a traducdo é utilizada. Ao usar 0s
verbos “dar”, “ter” e os substantivos “a¢do” ¢ “figura”, o aprendiz parece indicar que a atividade
tem uma lista com verbos em inglés e imagens que precisam ser relacionadas. Esse estilo de
atividade € realizado por meio da traducao “intersemiotica” (JAKOBSON, 1974), uma vez que

0s signos verbais sé&o interpretados por signos ndo verbais.

8 Disponivel em: https://bit.ly/3v6rAli. Acesso em: 15 jul. 2021.
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(RD43) Uso a tradugdo quando tem que colocar / aqueles negécios / tipo “leia
as frases e coloque essa palavrinha ou essa palavrinha” e normalmente sdo
gramaticalmente pouco diferentes / mas quando vocé fala o sentido é bem
diferente / ai eu fico tipo “meu deus do céu o que eu fago aqui?”. (Ana —
entrevista, grifos meus).

O dizer parece apontar que a traducéo é utilizada em atividades em que é necessario
completar frases, ao usar o verbo “colocar” e o substantivo “palavra”. Ao citar o advérbio
“gramaticalmente”, o aprendiz aparenta se referir a classes gramaticais. Porém, pode ainda estar
relacionado a grafia das palavras, como, por exemplo, em atividades nas quais as palavras tém
grafias semelhantes, mas o sentido € diferente, como é o caso de live e life (em Inglés). Uma
letra pode registrar a diferenga entre as palavras, que significam “viver” e “vida”,
respectivamente. Por essa raz&o, o dizer parece indicar que a participante Ana fica confusa com
essa atividade, ao dizer ““[...] meu deus do céu o que eu fago aqui?”.

Essa atribuicdo de uso de traducdo nas atividades de gramatica pode ser relacionada
com a mais tradicional metodologia de ensino de LE, o Método Gramaética e Traducdo. De

acordo com Jalil e Procailo (2009), nesse método,

Para que os alunos possam ganhar consciéncia das regras gramaticais, extensos
trabalhos com a memorizacéo sdo realizados na forma de exercicios estruturalistas
de substituicdo e/ou repeticdo. As estruturas sdo trabalhadas de forma dedutiva,
ou seja, o professor explica as regras e os alunos aplicam as regras por meio de
exercicios gramaticais tradicionais. (p. 776).

Portanto, é possivel depreender que as representacGes das participantes sobre as
atividades gramaticais podem estar relacionadas com exercicios, quando frases isoladas devem
ser completadas com verbos ou substantivos. Pela falta de conhecimento do significado dessas
palavras, a traducéo € usada para que elas possam ser entendidas.

As representacOes citadas anteriormente foram atravessadas pela metodologia de
ensino dos professores que esses aprendizes tiveram ao longo dos seus processos de
aprendizagem. Os dizeres parecem ressoar que a traducdo é utilizada nas atividades de leitura
e gramaética, tradicionalmente caracterizadas como as habilidades mais estudadas em sala de
aula de LI. Sendo assim, as representagdes estdo em consondncia com as praticas pedagogicas
experienciadas por esses participantes como aprendizes de L1I.

De acordo com as representacOes apresentadas nesta secdo, os dizeres parecem
mostrar que a traducdo € utilizada para auxiliar a interpretacéo de textos, relacionar o texto com

as atividades sobre ele e caracterizar um recurso para a realizagdo de exercicios gramaticais.
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A seguir, abordo sobre as representacfes dos aprendizes no que tange a traducéo e

ao professor de LI.

5.6 REPRESENTACOES DE APRENDIZES SOBRE O PROFESSOR DE LI E A
TRADUCAO

Na ultima parte do questionario, os participantes foram convidados a responder se
recorriam ao professor quando nao sabiam o significado de um vocébulo, conforme

representado no gréfico a seguir.

Gréafico 5 — Consulta ao professor em busca de um significado

15
10
5
O ] —
Sim, sempre. Sim, mas somentes  N&o, eu nunca pergunto
algumas vezes. ao meu professor.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

De acordo com os dados, quatorze participantes disseram que perguntavam ao
professor, mas somente algumas vezes; outros cinco perguntavam sempre o professor; e dois
nunca perguntavam o professor quando ndo sabiam o significado de uma palavra. Aos
participantes que responderam que recorrem ao professor, foi perguntado como eles esperavam
que o professor respondesse a duvida deles. Nessa questdo, os aprendizes podiam marcar todas

as opgoes que fossem verdadeiras para eles, apresentadas no Gréfico 6.

Gréafico 6 — Tipos de traducéo utilizados pelo professor
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Use Use Apresente  Apresente Fale o Faleo  Useimagens
sinbnimos  sinbnimos uma uma significado significado ou recursos
em inglés. em definicdo  definicdo diretoem diretoem  sonoros.
portugués. em inglés. em inglés.  portugués.
portugués.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Doze participantes marcaram que esperavam que o professor utilizasse sindbnimos
em portugués; outros doze disseram que gostariam que o professor usasse sindGnimos em L1I;
Sete deles queriam que o professor apresentasse definicdes em LI; dez afirmaram que preferiam
definicbes em portugués; seis declararam que gostariam que o professor falasse o significado
direto na LI; onze preferiam que o significado fosse dado direto no portugués; e, por fim, sete
informaram que esperavam que o professor mostrasse imagens ou usasse recursos Sonoros para
mostrar o significado de uma determinada palavra.

Diante disso, é possivel perceber que os participantes preferiam que o professor
utilizasse a traducdo “interlingual” (JAKOBSON, 1974) para dar defini¢Ges, sinbnimos e o
significado na Lingua Portuguesa. Por conta disso, na aplicacdo da entrevista, os dizeres
apontaram a escolha dos participantes para que o professor utilizasse a traducdo para a LM.

Em funcdo dessa afirmacdo, esta secdo esta dividida em duas partes: na primeira
delas, discorro sobre o uso de tradugdo para a Lingua Portuguesa e, na segunda, apresento 0s

motivos dos participantes ndo recorrem ao professor.

5.6.1 Traducdo para o portugués

Como foi possivel observar no Gréfico 6, os participantes preferem que o professor
utilize o portugués quando eles ndo sabem o significado de uma palavra. O professor poderia
usar sindnimos, defini¢des ou o significado direto na LM. Esses dados sdo confirmados pelas

representacdes a seguir.

(RD44) Sempre que a gente lia um texto / ela sempre perguntava / “tem alguma
palavra que vocés ndo conhecem, ndo entenderam?” / ai a gente sempre
perguntava / e ela sempre traduzia e tudo / eu preferia assim, que ela me desse
a palavra direto no portugués. (Nary — entrevista, grifos meus).

O RD descreve situacGes que aconteciam nas aulas, ao usar os verbos “ler” e
“perguntar” no pretérito imperfeito do indicativo. O questionamento da professora parecia
inquirir se os aprendizes tinham compreendido as palavras que estavam no texto. Ao utilizar o
advérbio “sempre”, o dizer no RD44 aparenta atribuir que essas acbes aconteciam
constantemente. O dizer indica que a professora utilizava a tradugdo “interlingual”
(JAKOBSON, 1974), como ¢ possivel observar com o advérbio “direto” e o substantivo

“portugués”. J& o dizer a seguir aponta a definicdo na LM como o recurso mais indicado:
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(RD45) Eu acho que a definicdo seria o melhor / porque /// como as palavras
tém varios significados também / principalmente em inglés / eu acho que s6 lhe
entregar a traducéo direto ndo seria o adequado / porque eu poderia encontrar
a palavra com diversos significados / e ai eu teria aprendido ela com apenas
um / acho que a descricdo dela seria melhor / essa descrigdo seria em
portugués / porque seria mais facil / eu ja estou com davida na palavra / acho
que seria mais facil explicar em portugués. (Spring — entrevista, grifos meus).

O RD 45 indica que a participante preferia que o professor definisse a palavra. Ao
utilizar o pronome “varios” e o substantivo “significados”, o dizer parece justificar o motivo de
escolher a definicdo de uma palavra, uma vez que ela pode ter diversos sentidos. Ao utilizar o
advérbio “ndo” e o adjetivo “adequado”, a aprendiz aparenta estar avaliando o uso de traducéo
direta, porque ela possibilitaria somente um significado para a palavra. Ja, ao apontar a
descricdo, que nesse caso parece funcionar como sindénimo de definicdo, é usado o adjetivo
“melhor”, atribuindo que, assim, seria mais favoravel para a aprendizagem. No final do RD, ao
utilizar o adjetivo “facil” e o verbo “explicar”, o dizer demonstra que seria mais simples para
entender se a definicdo fosse em portugués. A materialidade linguistica parece ressoar a
representacdo da participante sobre aprender LI e é possivel depreender, a partir de seu dizer,
que a aprendizagem esté relacionada com saber a definicdo das palavras e como aplicéa-las de
diversas maneiras.

Essa representacdo corrobora os dizeres a seguir.

(RD46) Acho que eu preferia / preferia quando era mais uma coisa mais / uma
coisa de eu perguntei o significado dessa palavra para vocé / e vocé virava e
falava para mim néo sé o significado / dgico que tem o contexto do porqué eu
perguntei essa palavra / entdo de imediato vocé falaria no portugués / mas
depois vocé puxaria um assunto sobre ela /olha “da para usar nesse contexto”
/ “ela muda de significado em tal parte”/ porque as palavras no inglés /
algumas palavras em alguns contextos diferentes / ela muda o significado.
(Man — entrevista, grifos meus).

O RD46 parece apontar que, ao perguntar o significado do vocabulo, o participante
espera que o professor dé mais do que s6 a traducdo. O aprendiz aparenta reconhecer, ao utilizar
o adjetivo “imediato”, que, em um primeiro momento, o professor realizaria a tradugéo direta
para o portugués, mas, depois disso, o participante gostaria que o professor apresentasse outros
sentidos para a palavra. Isso pode ser percebido quando sédo usados o verbo “puxar” e 0
substantivo “assunto” no dizer. O RD 46 apresenta exemplos de como ele preferiria que o
professor explicasse o vocabulério: “[...] da para usar nesse contexto” e “[...] ela muda de

significado em tal parte”. No final do dizer, sdo utilizados o substantivo “contexto” ¢ o adjetivo
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“diferentes” para demonstrar que o significado de uma determinada palavra pode mudar, de
acordo com o contexto em que ela esta sendo empregada.

Pelos dizeres apresentados nesta secdo, foi possivel depreender que as
representacdes dos participantes quanto ao uso de traducao pelos professores estao relacionadas
ndo s6 com a traducdo “interlingual” (JAKOBSON, 1974), mas serve como recurso para
explicar, definir e mostrar como uma determinada palavra pode ser utilizada.

A seguir, trato dos motivos que levam os aprendizes a ndo perguntarem ao

professor.

5.6.2 N&o perguntar ao professor

Na aplicacdo do questionario, 9% dos 21 participantes afirmaram ndo perguntar ao
professor quando tinham alguma ddvida de vocabulario. A seguir, apresento os recortes sobre
0s motivos por que eles justificam ndo recorrer ao professor quando ndo entendem o significado

de uma palavra.

(RD47) Acho que porque o tradutor é mais rapido. (Nary — questionario, grifo
meu).

(RD48) Pois nem sempre o professor esta disponivel, sendo mais facil a consulta
pela internet. (William — questionario, grifos meus).

No RD47, o motivo de ndo perguntar ao professor é o uso de um tradutor online.
Ao utilizar o advérbio “mais” e o adjetivo “rapido”, o dizer parece apontar a facilidade de
utilizar o tradutor se comparado ao tempo gasto para obter uma reposta do professor. Essa
representacdo esta presente no RD48, ao usar o adjetivo “disponivel”, o que aparenta mostrar
que, como o professor pode estar ocupado, o uso do tradutor online € mais préatico. J& 0 RD49

atribui o fato de néo recorrer ao professor por um aspecto de sua personalidade.

(RD49) Nao perguntava / porque eu sou uma pessoa timida / eu sou o tipo de
pessoa que se preparava para falar presente na chamada / entdo para eu
chamar o professor para tirar alguma davida / era muito dificil / entdo eu
preferia anotar e depois pesquisar. (Joanna — entrevista, grifos meus).

A participante, no trecho, responsabiliza sua timidez como motivo para nédo
perguntar ao professor. Ao usar o verbo “preparar” no pretérito imperfeito do indicativo, o
recorte exemplifica o desconforto da aprendiz ao responder a chamada durante as aulas. Com

o adjetivo “dificil”, o dizer parece apontar que Se dirigir ao professor era um esforco muito
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grande e, por essa razdo, preferia anotar a davida e fazer alguma pesquisa por si mesma
posteriormente. O RD50, por sua vez, apresenta outra estratégia para superar a dificuldade com

o significado de uma palavra:

(RD50) Eu perguntava primeiro para algum colega, se ele sabia / porque o
professor tem 40 alunos, né? / o colega geralmente ta ali do seu lado / e com o
colega vocé tem mais intimidade do que com o professor / eu chegava pro aluno
e perguntava “vocé sabe o que significa iss0?” as vezes nem ele sabia / mas ai
ele sabia uma palavra que era parecida / “sera que significa isso e tal?” / ai
colocava na frase e faz sentido continua / se ndo faz / pedia ajuda para o
professor. (Ana — entrevista, grifos meus).

Analisando a materialidade linguistica, o dizer parece apontar que a primeira opcao
para sanar a divida era o colega, isso ¢ justificado ao utilizar o numeral “40” e o substantivo
“alunos”, indicando que o professor tem outros aprendizes que podem precisar dele. Ao utilizar
o advérbio “mais” e o substantivo “intimidade”, o dizer aparenta comparar a relagéo entre
professor-aprendiz, e aprendiz-aprendiz, mostrando que é mais confortavel perguntar ao colega.
A aprendiz recorre ao colega e, se ele ndo tivesse uma resposta, eram acessados Seus
conhecimentos prévios para tentar relaciona-los com sua duvida. 1sso € apontado ao utilizar o
adjetivo “parecida”, indicando que o colega sabia o significado de uma palavra similar que ela,
entdo poderia fazer sentido naquele contexto. Em outras palavras, o recorte aponta que a
aprendiz somente recorre ao professor depois de esgotadas suas possibilidades de alcancar seu
objetivo individualmente ou com o auxilio de seus colegas.

Portanto, a partir dos motivos dos participantes ndo recorrerem ao professor durante
as aulas de LI, foi possivel depreender as representacfes de que o professor ndo € acionado por
ndo estar sempre disponivel, uma vez que tem varios aprendizes em uma turma. O RD49
indicou que a aprendiz pode ndo solicitar auxilio ao professor por timidez. Foi apontado
também que € mais pratico usar o tradutor online ou perguntar ao colega, em vez de tentar sanar
a davida com o professor.

As representagdes discutidas nesta secdo mostraram que os aprendizes esperam que
o professor responda as duvidas com a traducdo para o portugués. Nessas representacoes, 0
professor parece ocupar o papel de esclarecedor de davidas, auxiliando a compreensdo,
definindo o vocabulério solicitado e explicando as possibilidades de uso. J& as representacfes
sobre ndo recorrer ao professor estdo relacionadas com outras estratégias que os aprendizes

utilizam para dirimir suas davidas.
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Para finalizar o capitulo, a seguir, faco uma sintese das representacGes destacadas
ao longo da analise dos dados gerados para esta pesquisa.

5.7 SINTESE DAS REPRESENTACOES

Nesta secéo discorro, sobre as representacdes discutidas ao longo da pesquisa. A
primeira delas € sobre a definicdo de traducdo. Os dizeres apontaram que as representacoes
sobre a definicdo de traducdo sdo variadas. Em uma representacdo, a traducdo foi entendida
como um recurso que possibilita 0 acesso a LI para as pessoas que ndo dominam a lingua. Em
outra, a traducdo foi apontada como um jogo de palavras, que utiliza sistemas linguisticos para
gue as pessoas entendam o que estd sendo dito. Em outra representacdo, alguns aprendizes
indicaram que a traducdo é definida por si mesma, o que torna o termo dificil de ser delineado.
Outros revelaram que a traducdo pode ser o significado das palavras de uma lingua na outra e,
por fim, a traducdo reconhecida como contexto. Tudo isso, mostra-nos que ela se preocupa nao
somente com a mensagem passada, mas com a forma que esta sendo transmitida e os locais de
partida e destino.

O segundo item do capitulo apresentou o que os aprendizes fazem quando ndo
sabem o significado de algum vocabulario. Com as respostas ao questionario, foi possivel
perceber que 86% dos participantes fazem uso do tradutor online. Mostrou também que a
categoria de traducdo mais utilizada pelos aprendizes é a “interlingual” (JAKOBSON, 1974),
ou seja, a traducdo de uma lingua para outra. Além de recorrer ao tradutor, os dizeres apontaram
que, quando os aprendizes ndo sabem o significado, buscam elementos no proprio texto que
auxiliem o entendimento, como, por exemplo, expressdes, sinbnimos e palavras-
-chave. Os recortes ainda indicaram que os participantes utilizam um dicionario para procurar
vocabulério desconhecido. Diante disso, as representacdes que ressoaram dos dizeres sdo que
é possivel entender o significado de uma palavra a partir de seu contexto e que tanto o tradutor
online, quanto o dicionario sdo recursos que facilitam o acesso ao significado das palavras.

O topico seguinte esta relacionado com o uso de tradugdo. Ao todo, 71,4% dos
participantes afirmaram utiliza-la. As representacdes dos aprendizes sobre 0s motivos que 0s
fazem recorrer a traducéo séo que a) é um meio facilitador do cumprimento das atividades de
sala de aula e que b) é uma forma de compreender o que estd sendo trabalhado. Os recortes,

porém, apontaram que os aprendizes que ndo fazem uso da traducdo s&o os que ndo veem
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necessidade ou porque utilizam outras estratégias para identificar significados de vocébulos,
COmo 0 contexto e 0 conhecimento prévio.

A quarta representacdo € a respeito da relacdo entre a aprendizagem de LI e 0 uso
de traducdo. Os dizeres indicaram que o recurso € utilizado em funcéo do nivel de conhecimento
da lingua, ou seja, quanto menor o conhecimento da LE, maior serd o uso da traducéo. Os
participantes representam a tradu¢do como: a) auxilio na aquisi¢ao de vocabulario, como b) um
meio de entender melhor o que esta sendo dito e como c) forma de memorizacdo de novas
palavras. Por outro lado, a traducdo também foi representada como algo que pode dificultar a
aprendizagem da LI, em funcédo das comparagfes que podem ser estabelecidas entre a LM e a
LE.

Quanto ao uso de traducao e das atividades realizadas em sala de LI, a analise dos
questionarios aponta que as atividades em que os aprendizes mais comumente traduzem sao a)
aquelas relacionadas com a compreensdo escrita, seguidas das b) atividades de gramatica e
vocabulario. Os dizeres indicaram que a traducdo € utilizada nos exercicios de compreensao
textual para a) auxiliar na interpretacdo e b) esclarecer o vocabulario desconhecido. No que
tange as atividades de gramatica, os recortes mostraram que a traducdo era utilizada para
entender a atividade e os itens gramaticais que constavam nelas. Dessa maneira, as
representaces dos aprendizes sdo de que, para realizar as atividades de gramatica e
compreensao textual, é necessario fazer uso da traducao.

O ultimo toépico das analises foi sobre o tipo de traducdo que os aprendizes
esperavam que o professor usasse. A analise dos questionarios indicou que os participantes
gostariam que o professor os respondesse com sinénimos, defini¢bes e significado direto no
portugués. Sendo assim, a representacdo dos aprendizes é a de que, para auxiliar tanto a
aprendizagem, quanto o entendimento, eles preferem que o professor use o portugués para
explicar o vocabulario. Os dizeres atribuiram essa escolha ao fato de entenderem melhor na
LM. Portanto, ao falar a traducéo direta e depois uma exemplificacdo da palavra, os aprendizes
conseguiam compreender melhor. Os recortes também demonstraram que os aprendizes ndo
perguntam ao professor por: a) timidez, pelo fato de o b) professor néo estar a disposi¢éo sempre
e por c) ter outra estratégia de entendimento, como, por exemplo, o uso de tradutor online.

Pontuada a sintese das representacdes, a seguir, proponho as conclusées do estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: DESTINO FINAL(?)

A pesquisa teve como objetivo geral investigar as representacdes de aprendizes do
terceiro ano do EM publico sobre o uso de traducdo pedagogica durante as aulas de LI. Meu
objetivo foi atingido, uma vez que foi possivel identificar representaces dos participantes sobre
0 que é traducdo, os motivos de utiliza-la, em quais atividades e de qual maneira.

Em busca da geracéo de dados, a pesquisa contou com a aplicacao de questionarios
e entrevistas semiestruturados. No projeto inicial, estava prevista a realizacdo de observacoes
de aulas; porém, por conta da pandemia da covid-19, ndo foi possivel que houvesse essas
observacdes presenciais. Mesmo assim, reconheco que os resultados alcancados com o0s
instrumentos utilizados foram ao encontro dos objetivos da pesquisa e possibilitaram reflexdes
valiosas.

A pesquisa contou com cinco objetivos especificos. O primeiro deles foi identificar
as representacdes dos aprendizes quanto ao uso de traducdo. O segundo foi reconhecer os tipos
de traducdo usados pelos estudantes de acordo com a categorizacéo feita por Jakobson (1974).
O seguinte foi compreender os motivos que levam os aprendizes a usarem a traducdo nas aulas
de LI. O quarto objetivo foi reconhecer em que tipos de atividades os aprendizes utilizam a
traducdo. E, por fim, o Gltimo foi mapear os tipos de traducdo que os aprendizes demandam que
o professor utilize durante as aulas. O trabalho conseguiu alcancar todos os objetivos de
pesquisa, como sera apresentado a seguir, com as cinco perguntas norteadoras.

A primeira pergunta de pesquisa foi quais sdo as representacGes dos aprendizes
sobre 0 uso de traducdo nas aulas de L1? A andlise dos questionarios mostrou que 71% dos
aprendizes utilizam a traducdo nas aulas de LI. 80% deles acreditam que a traducgéo ajuda a
decorar significados de palavras, enquanto 66,7% afirmam que a tradugdo facilita o
entendimento e 46,7% declaram que a traducdo beneficia a aprendizagem. A analise dos
recortes discursivos, em didlogo com a analise dos questionarios, apontou que as representacoes
dos aprendizes sobre a traducdo séo variadas. Ressalto que os aprendizes entendem a traducgéo
COmO um recurso gque auxilia a compreensao textual, que permite a aprendizagem de novo
vocabulario e que ajuda na memorizagéo.

A segunda questao esta relacionada com os tipos de traducdo que sdo utilizadas
pelos aprendizes nas aulas de LI. 85,7% dos participantes revelaram usar tradutores online
guando nédo sabem o significado de determinada palavra, ao passo que 33,3% perguntam ao
colega, 23,8% procuram um dicionario portugués-inglés, 28,6% pesquisam por sinbnimos e
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14,3% buscam por imagens online. Os dizeres dos aprendizes indicaram que o tipo de traducéo
mais utilizado por eles é a “interlingual” (JAKOBSON, 1974), por meio do tradutor, do
dicionario e das definicdes na LM. Os participantes demonstraram utilizar a traducéo
“intralingual” (JAKOBSON, 1974) em alguns momentos, por meio da compreenséo da LI por
si mesma, e a tradugdo “intersemidtica” por intermédio de imagens em alguns momentos do
processo de aprendizagem da L.

A terceira pergunta foi sobre os tipos de atividades pedagogicas que os aprendizes
fazem uso do recurso da traducdo. O questionario indicou que 66,7% dos participantes utilizam
a tradugdo em atividades de compreensédo textual. 66,7% em atividades de producéo escrita.
60% em atividades gramaticais e 46,7% usam em atividades de vocabulario. Os dizeres
pareceram demonstrar que a traducdo nas atividades de compreensdo escrita auxilia a
interpretacdo do texto, assim como a realizacdo de atividades sobre ele. O mesmo acontece com
as atividades gramaticais, a traducao aparenta dar sentido para as formas desconhecidas pelos
aprendizes.

A quarta questdo levantada em relacdo aos tipos de traducdo que os aprendizes
demandam do professor. 66,7% dos participantes afirmaram perguntar ao professor em alguns
momentos e 23,8% disseram perguntar sempre. Ao perguntar o professor, 60% dos aprendizes
disseram esperar que o ele usasse sinbnimos em inglés, 60% esperaram que ele que utilizasse
sinbnimos em portugués, 55% que esperaram o significado fosse dado direto em portugués e
35% dos participantes gostariam que o professor usasse imagens e sons. Os recortes discursivos
mostraram que os aprendizes prefeririam que o professor utilizasse a traducdo “interlingual”
(JAKOBSON, 1974), por meio de significados literais e definigdes.

A Ultima pergunta esta relacionada com os motivos que levam os aprendizes a
utilizarem a traducéo nas aulas de LI. Os dizeres revelam que os aprendizes usam a traducdo
com o intuito de fazer os exercicios em sala de aula, para entender o que esta sendo discutido,
aprender vocabulario novo e tirar davidas.

Quando iniciei esta pesquisa, imaginei que 0 percurso seria menos sinuoso. O
projeto partiu da minha inquietacdo, como professora e aprendiz de lingua, em querer entender
o0 papel da traducdo pedagogica nas aulas de LI. Os estudos sobre 0 uso de tradugdo no ensino
e na aprendizagem de linguas estdo presentes em varias pesquisas em LA (LUCINDO, 2006;
TERRA, 2010; GARCIA, 2011; KIMINAMI; CANTAROTTI, 2014; BRANCO, 2017; DE
CARLO, 2019; GARCIA-MEDALL, 2019; entre outros). Com este trabalho, apresento minha

contribuicdo a um viés ainda pouco explorado, que sdo as representacdes de aprendizes.
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Acredito que esta pesquisa pode colaborar com os estudos sobre o uso de tradugédo nas aulas de
LI, assim como na formagé&o inicial e continuada de professores, uma vez que mostra dados
sobre o papel desse recurso na aprendizagem dos participantes.

Ressalto aqui a importancia de investir em pesquisas que escutem os aprendizes,
visto que, por meio delas, € possivel entender o processo de ensino-aprendizagem de LI a partir
de um olhar pouco analisado, ou seja, o olhar do aprendiz. Dessa maneira, com esta pesquisa,
consegui comparar minhas proprias representaces, como professora de LI, com as que
ressoaram dos fios tecidos nos dizeres dos participantes. Em estudo futuro, almejo observar o
uso de tradugdo em sala de aula propriamente dita, percebendo no dia a dia como esse recurso
é acessado e compartilhado entre os aprendizes e o professor.

Confiei nesta pesquisa desde o inicio, por conta de sua tematica e pela importancia
de investigar as representacfes de aprendizes. Mesmo com os desafios encontrados ao longo
do caminho, acredito que ela possa contribuir modestamente com os didlogos sobre o uso de
traducdo pedagogica no ensino-aprendizagem de linguas. Acredito que a maior contribuicdo
desta pesquisa para o campo da LA seja indicar que, para a maioria dos participantes, a traducédo
é um recurso que auxilia a aprendizagem quando usada de maneira consciente e com o objetivo

de contribuir para a compreensdo de todo o contexto em que as aulas de LI se desenvolvem.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA:
REPRESENTACOES DE APRENDIZES DO ENSINO MEDIO PUBLICO SOBRE O
USO DE TRADUCAO NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

UFOP / ICHS / PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM LETRAS - AREA DE
CONCENTRACAO: Linguistica Aplicada: interfaces entre praticas e teorias

Responséaveis pela pesquisa: Allissa Perdigdo Braga e Dra. Vanderlice dos Santos Andrade
Sol

TERMO DE ESCLARECIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa denominada REPRESENTACOES
DE APRENDIZES DO ENSINO MEDIO PUBLICO SOBRE O USO DE TRADUCAO NAS
AULAS DE LINGUA INGLESA, que faz parte de um projeto de pesquisa intitulado
Identidades de professores de lingua inglesa: (re)significando a formacdao inicial e continuada,
coordenado pela Profa. Dra. Vanderlice dos Santos Andrade S6l. Esclareco que sua participacao
é de suma importancia para nés, dado que todos o0s avancos na area educacional derivam de
estudos como este. O objetivo desta pesquisa € investigar as representacdes de aprendizes no
que tange a utilizacdo da traducdo durante as aulas de Lingua Inglesa e, portanto, visa a
colaborar com os estudos sobre o Ensino-Aprendizagem e a formagéo de professores de inglés.
A guisa de protocolo, cabe salientar que o material coletado sera inserido em textos académicos,
podendo ser utilizado pela pesquisadora, de forma integral ou parcial, em apresentacdes a
ocasido em eventos académicos, em artigos e em livros. A identidade do(a) participante desta
pesquisa serd preservada de quaisquer identificacBes. E, que, em qualquer momento, no
decorrer da pesquisa, todas as informacdes disponibilizadas pelo pesquisado(a) poderéo ser
obtidas pelos participantes quando quiser. Além disso, serdo aceitas sua recusa na participagdo
da pesquisa e posterior negativa de seu consentimento, sem prejuizo algum para sua parte. Por
fim, esclareco que, sua participacdo na pesquisa nao incorrera em quaisquer retribuicoes
pecuniarias.

Para este estudo, adotaremos o0s seguintes procedimentos de levantamento de dados:
aplicacdo de questionario e entrevista. Tendo em vista o baixo potencial de danos a dimenséo
fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, classifica-se a
pesquisa em questdo como de baixo risco. O risco de dano ou prejuizo abrange eventuais
constrangimentos em responder alguma questdo de cunho pessoal e sua minimizacéo se dara
pela opcao de ndo responder. Por essa razdo, somente 0s pesquisadores envolvidos terdo acesso
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a identidade dos participantes, para assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo
da imagem e a ndo estigmatizacdo dos envolvidos, garantindo a ndo utilizacdo das informacoes
em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio
e/ou de aspectos econdmico-financeiros. Espera-se, assim, que tais danos previsiveis sejam
evitados. Tomando os devidos cuidados éticos, a pesquisa apresenta grande potencial para a
escuta de aprendizes de inglés e uma melhor compreensdao do panorama do ensino e da
aprendizagem da lingua em escolas estaduais.

Com nossos agradecimentos,
Allissa e Vanderlice

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , i 0 esclarecimento
acima e compreendi a finalidade da pesquisa e a qual procedimento serei submetido(a). A
explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para
interromper minha participagéo a qualquer momento, sem justificar minha deciséo. Sei que meu
nome ndo sera divulgado e que ndo serei remunerado(a) em espécime por participar do estudo.
Assim, concordo em participar dessa pesquisa.

Também autorizo a utilizagho de meus depoimentos relacionados ao
ensino/aprendizagem de lingua inglesa, para a pesquisa em questdo, sem fins lucrativos, sob a
responsabilidade da pesquisadora Allissa Perdigao Braga.

A pesquisa consiste em investigar as representacfes de aprendizes no que tange a
utilizacdo da traducgdo durante as aulas de LI. Esta pesquisa esta sob a orientacdo da Profa. Dra.
Vanderlice dos Santos Andrade Sol.

Autorizo a divulgacdo dos resultados em publicacdes de divulgacdo cientifica:
periddicos, livros, anais de congressos, em meio eletrénico ou impresso, sendo mantido o sigilo
sobre minhas informac6es. Estou ciente de que ndo terei qualquer participacdo financeira no
caso de insercéo dessas informagdes em livros.

Reservo-me o direito de retirar este consentimento em caso de me sentir prejudicado(a).

Nesses termos,
() autorizo o uso de meu nome verdadeiro,

() autorizo o uso do pseuddnimo:

() prefiro que me atribuam um numero ou uma letra do alfabeto.

Belo Horizonte, de 2021
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Assinatura do(a) voluntario(a) ou responsavel Documento de identidade:

Assinatura da pesquisadora responsavel

Pesquisadora: Allissa Perdigdo Braga

Orientadora: Profa. Dra. Vanderlice dos Santos Andrade So6l

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto
Endereco: Centro de Convergéncia, Campus Universitario. UFOP.
E-mails: cep.propp@ufop.edu.br
Telefone: (31) 3559-1368



mailto:cep@propp.ufop.br
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APENDICE 2 - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA:
REPRESENTACOES DE APRENDIZES DO ENSINO MEDIO PUBLICO SOBRE O
USO DE TRADUCAO NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

UFOP / ICHS / PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM LETRAS - AREA DE
CONCENTRAGCAO: Linguistica Aplicada: interfaces entre praticas e teorias

Responséaveis pela pesquisa: Allissa Perdigdo Braga e Dra. Vanderlice dos Santos Andrade
Sol

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa denominada REPRESENTACOES
DE APRENDIZES DO ENSINO MEDIO PUBLICO SOBRE O USO DE TRADUCAO NAS
AULAS DE LINGUA INGLESA, que faz parte de um projeto de pesquisa intitulado
Identidades de professores de lingua inglesa: (re)significando a formacao inicial e continuada,
coordenado pela Profa. Dra. Vanderlice dos Santos Andrade Sél. Esclareco que sua participacdo
é de suma importancia para nos, dado que todos os avangos na area educacional derivam de
estudos como este. O objetivo desta pesquisa é investigar as representacdes de aprendizes no
que tange a utilizacdo da traducdo durante as aulas de Lingua Inglesa e, portanto, visa a
colaborar com os estudos sobre o0 Ensino-Aprendizagem e a formacao de professores de inglés.
A guisa de protocolo, cabe salientar que o material coletado sera inserido em textos académicos,
podendo ser utilizado pela pesquisadora, de forma integral ou parcial, em apresentacdes a
ocasido em eventos académicos, em artigos e em livros. A identidade do(a) participante desta
pesquisa sera preservada de quaisquer identificacdes. E, que, em qualquer momento, no
decorrer da pesquisa, todas as informacdes disponibilizadas pelo pesquisado(a) poderéo ser
obtidas pelos participantes quando quiser. Além disso, serdo aceitas sua recusa na participacao
da pesquisa e posterior negativa de seu consentimento, sem prejuizo algum para sua parte. Por
fim, esclareco que, sua participacdo na pesquisa ndo incorrera em quaisquer retribuices
pecuniarias.

Para este estudo, adotaremos 0s seguintes procedimentos de levantamento de dados:
aplicacdo de questionario e entrevista. Tendo em vista o baixo potencial de danos a dimensao
fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, classifica-se a
pesquisa em questdo como de baixo risco. O risco de dano ou prejuizo abrange eventuais
constrangimentos em responder alguma questdo de cunho pessoal e sua minimizagéo se dara
pela opcao de ndo responder. Por essa razdo, somente 0s pesquisadores envolvidos terdo acesso
a identidade dos participantes, para assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo
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da imagem e a ndo estigmatizacdo dos envolvidos, garantindo a ndo utilizacdo das informacoes
em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio
e/ou de aspectos econdmico-financeiros. Espera-se, assim, que tais danos previsiveis sejam
evitados. Tomando os devidos cuidados éticos, a pesquisa apresenta grande potencial para a
escuta de aprendizes de inglés e uma melhor compreensdao do panorama do ensino e da
aprendizagem da lingua em escolas estaduais.

Para participar deste estudo, o responsével (pai, mée, etc) por vocé devera autorizar e
assinar o Termo de Consentimento. VVocé ndo terd nenhum custo para participar deste estudo,
nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé serd esclarecido(a) sobre o estudo em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar.

O responsavel por vocé poderé retirar o consentimento ou interromper a sua participagdo
a qualquer momento.

A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador responsavel.

O pesquisador responsavel ird tratar a sua identidade com sigilo e privacidade. Seu nome
ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissédo do responsavel
por Voce.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada.

Este Termo de Assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, na Universidade Federal de Ouro Preto, e a outra sera
fornecida a vocé.

Caso ocorram danos decorrentes dos riscos desta pesquisa, 0 pesquisador assumira a
responsabilidade pelo ressarcimento e pela indenizacéo.

Eu, , portador do CPF
, hascido (a) em / / , residente no endereco

: na cidade de

, Estado , podendo ser contatado (a) pelo nimero

telefénico () fui informado(a) dos objetivos do estudo REPRESENTACOES

DE APRENDIZES DO ENSINO MEDIO PUBLICO SOBRE O USO DE TRADUCAO NAS
AULAS DE LINGUA INGLESA, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes e modificar minha deciséo de
participar se assim o desejar. Tendo o Termo de Consentimento do meu responsavel ja sido
assinado, declaro que concordo em participar desse estudo e que recebi uma via deste Termo

de Assentimento Livre e Esclarecido.

Belo Horizonte / MG de 2021

Nome do responsavel pelo menor:

Nome do menor:

Assinatura do menor:
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Pesquisador responsavel: Allissa Perdigdo Braga
Enderego: Rua do Seminério, s/n. Centro.
Cidade: Mariana Estado: Minas Gerais

Fone: (31) E-mail:

Assinatura do pesquisador responsavel:

Em caso de davidas quanto aos aspectos éticos deste estudo, Vocé, ou 0s responsaveis por vocé,
poderdo consultar o:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto

Pro-Reitoria de Pesquisa e Po6s-Graduacdo (PROPP), Centro de Convergéncia, Morro do
Cruzeiro, Ouro  Preto/MG -  CEP: 35400-000.  Tel: (31)  3559-1368.
Email: cep.propp@ufop.edu.br


mailto:cep@propp.ufop.br

APENDICE 3 - QUESTIONARIO

APRENDIZAGEM DE INGLES

1.

o & N

o o

@

Vocé teve aulas de inglés durante o ensino fundamental 1 (1° - 5°)?

()sim ()néo

Vocé estudava na rede publica ou privada de ensino?

() Privada () Pdblica municipal () Pdblica estadual

Vocé teve aulas de inglés durante o ensino fundamental 2 (6° - 9°)?

()sim () ndo

Vocé estudava na rede publica ou privada de ensino?

() Privada () Publica municipal () Publica estadual

Vocé tem aulas de inglés durante o ensino médio (1° - 3°)?

()sim () ndo
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Vocé usa outro recurso (aplicativos, videos online, filmes e séries) para aprendizagem de

inglés?

()sim () néo

Se a sua resposta foi SIM na questdo anterior, assinale de quais recursos vocé faz uso:

Assisto videos online que ensinam inglés.

Assisto filmes ou séries com audio em inglés.

Sigo perfis em redes sociais que d&o dicas de aprendizagem de inglés.
Faco uso de aplicativos que auxiliam no aprendizado de inglés.
Escuto musicas em inglés.

Jogo games em inglés.

Outros:

Voceé teve aulas de inglés fora do ensino regular, como por exemplo: cursos livres de
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idiomas, aulas particulares?

()sim  ()néo

SE VOCE TEVE AULAS DE INGLES FORA DO CONTEXTO ESCOLAR.

Assinale as experiéncias de aprendizagem de inglés que vocé teve fora no ensino regular:

Aulas em cursos livres de inglés em escolas de idiomas.

o ® ©

Aulas particulares de inglés.

Intercambio Cultural.

o o

Outros:

10. Quanto tempo duraram as atividades que vocé assinalou acima? (em meses € anos)

TRADUCAO

11. O que significa traducdo para vocé?

12. Vocé costuma utilizar traducdo durante as aulas de inglés?
()sim  ()néo

NAO UTILIZA A TRADUCAO

13. Por que vocé néo utiliza traducéo nas aulas de inglés?

UTILIZA A TRADUCAO

14. Quais séo 0s motivos que levam vocé a usar tradugdo nas aulas?




15.

Com que frequéncia vocé faz uso de traducdo nas aulas de inglés?

16.

a.

o

® o o

I

o o

Em quais tipos de atividades vocé utiliza a tradugéo?
Atividades de compreensao oral.

Atividades de leitura.

Atividades de producéo oral.

Atividades de gramatica.

Atividade de vocabulério.

Outras:
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. Vocé acha que ao utilizar a traducgéo nas aulas de inglés, vocé:

Esté prejudicando o seu aprendizado.
Esta beneficiando o seu aprendizado.
Esté facilitando o entendimento.

Esté se ajudando a decorar os significados das palavras.

e. Esta comparando as duas linguas.
f. Outra:
ATIVIDADES

18. Quando vocé ndo sabe uma palavra em inglés, o que vocé costuma fazer?

o &

o o

@

19.

Procuro no dicionario portugués — inglés.
Procuro no dicionario inglés — inglés.

Pergunto a algum colega.

Procuro por imagens na internet.

Uso recursos de tradutores online.

Procuro por sinbnimos ou defini¢cdes em inglés.
Outro:

Quando vocé néo sabe o significado de uma palavra em inglés, vocé pergunta ao seu

professor?
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a. Sim, sempre.
b. Sim, mas somente as vezes.

c. N&o, eu nunca pergunto ao meu professor.

20. Se voceé respondeu ndo na pergunta anterior, por que VOCé n&o recorre ao seu professor

quando néo sabe o significado das palavras?

21. Se voceé respondeu SIM na pergunta anterior, VOCé espera que seu professor:
a. Use sindbnimos em inglés.

b. Use sinbnimos em portugués.

c. Apresente uma definicdo da palavra em inglés.

d. Apresente uma definicdo da palavra em portugués.

e. Fale um sindnimo da palavra em inglés.

f. Fale o significado direto da palavra em portugués.

g. Use imagens ou recursos sonoros para dizer o que a palavra significa.

h. Outro:




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
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APENDICE 4 - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Como esta sendo o periodo da quarentena para Vocé?

Como foi estudar durante a quarentena? Como foi a rotina de estudo? Como foi fazer

as atividades dos PETS?
Como ¢é aprender inglés para vocé?
Como foi o ensino de inglés durante o ensino regular?

Vocé acha importante fazer uso de recursos durante a aprendizagem de inglés? Como

ouvir musicas, usar aplicativos, jogar jogos e etc.

Vocé tem alguma técnica para aprender inglés? Por exemplo, repeticdo, leitura, ouvir e

etc.

Quando vocé ndo sabe uma palavra em inglés, o que vocé faz?

Vocé acha que a traducdo esta presente nas aulas de lingua inglesa?

De que formas vocé acha que traducdo aparece nas aulas de lingua inglesa?
Vocé usa a traducdo nas aulas de inglesa?

Por que vocé acha que vocé usa tradu¢do? Em quais momentos?

Em que atividades vocé acha que o uso de traducao é mais necessario?

O que acontece quando vocé utiliza tradugdo nas aulas?

Vocé pergunta ao professor quando tem duvida de vocabulario? Se sim, como vocé

prefere que ele responda?
O que é traducdo para vocé?

Como vocé define a traducdo? Tradugéo é...
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APENDICE 5 - TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS E QUESTIONARIO

Utilize o QR Code abaixo para ter acesso as transcricdes das entrevistas e ao questionario.
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