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RESUMO

O objetivo dessa pesquisa consistiu em desenvolver uma proposta de oficina de formagao
continuada para professores, com tema "Aprendizagem Baseada em Projetos". E uma
atividade destinada a educadores do ensino fundamental e médio, uma vez que essa
metodologia atende aos diferentes niveis educacionais, contribuindo com a aprendizagem e
podendo ser adequada a realidade de cada institui¢do de ensino. Com essa proposta esperamos
contribuir com a formag¢ao continuada, por meio de uma abordagem de ensino, que mesmo
nao sendo nova, permitird que os educadores avancem desenvolvendo habilidades dos alunos
em tecnologias, resolucao de problemas, estimulando o senso critico e a cooperagao. A analise
foi na baseada na Grounded Theory (GT), uma abordagem metodoldgica que se fundamenta
pela criacdo de uma teoria a partir dos dados produzidos na préopria pesquisa. Este estudo foi
realizado em uma escola municipal localizada na Regido Noroeste de Belo Horizonte -MG.
Em relacdo a natureza desse trabalho, seguimos o modelo de pesquisa aplicada, que tem como
objetivo produzir conhecimentos na tentativa de encontrar solu¢des de problemas especificos.
No caso, o nosso problema de pesquisa visa analisar os conhecimentos mobilizados,
beneficios e dificuldades a partir de uma atividade de formacao continuada sobre APB. Para
analisar esses dados, a professora-pesquisadora dessa investigacdo transcreveu, codificou e
analisou as respostas dadas pelos participantes nas entrevistas. Como principais resultados
dentro da perspectiva da ABP, compreendemos que os professores sdo Unicos, individuos em
formagdo constante, baseados em suas multiplas experiéncias e reflexdes ao longo da vida, e
que essas vivéncias podem refletir de forma significativa nas contribui¢cdes dos cursos de

formagao continuada.

Palavras-chave: Formacdo continuada; Metodologias Ativas; Aprendizagem Baseada em
Projeto



ABSTRACT

The objective of this research was to develop a workshop proposal for professor’s continued
education, with the theme "Project Based Learning". It is an activity aimed at elementary and
high school educators, since this methodology serves different educational levels,
contributing to learning and being able to be adapted to the reality of each educational
institution. With this proposal we hope to contribute to continuing education through a
teaching approach. Even though this isn’t new, will allow educators to advance and develop
students' skills in technologies, problem solving, stimulating critical sense and cooperation.
The analysis was based on the Grounded Theory (GT), a methodological approach that is
based on the creation of a theory based on the data produced in the research itself. This study
was accomplished in a municipal school located in the Northwest Region of Belo Horizonte -
MG. Regarding the nature of this work, we follow the model of applied research which aims
to produce knowledge in an attempt to find out solutions to specific problems. In this case,
our research problem aims to analyze the knowledge mobilized, the benefits and difficulties
based on a continuous training activity on PBL. In order to analyze these data, the
teacher-researcher of this investigation transcribed, coded and analyzed the answers given
by the participants in the interviews and, as main results within PBL, we understood that
teachers are unique individuals in constant training based on their multiple experiences and
reflections throughout life and that these experiences can reflect significantly on the

contributions of continued education courses.

Keywords: Continuing education; Active Methodologies; Project Based Learning
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APRESENTACAO

Esse trabalho é um registro, ndo apenas da pesquisa realizada pelo Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias, mas também de um novo olhar, dentro da minha
histéria como professora, sobre o processo de ensino-aprendizagem. Um novo olhar
para a didatica e para a relagdo com os pares. E um registro da formagdo interminavel
de uma professora consciente da sua importancia e sobre o papel do docente como um
ser social, que tenha a convicg¢do de que ensinar requer uma praxis embasada na troca,
nas experiéncias vividas e na continua reflexdo atualizagdo profissional. Uma
profissional que propde objetivos de ensino visando o crescimento ndo so técnico, mas

intelectual e emocional de seus alunos.

No ano de 2014, ingressei no ramo educacional lecionando quimica geral para
alunos de um curso noturno de técnico de eletrotécnica, e descobri uma grande paixao
pela docéncia. Na ocasido, minhas aulas eram expositivas, mas com o passar do tempo
comecei a perceber aflorar tragos de influéncia dos professores que foram referéncias
durante minha formacao, professores estes que sempre fizeram propostas de ensino
variadas, ludicas, com muitas discussdes e com aulas bem dialdgicas. Minhas aulas aos
poucos foram se tornando mais dindmicas e mais proximas das necessidades e realidade
dos meus alunos, investia horas pensando em como tornar aquele conteudo interessante
e estimulante o suficiente para eles, que sempre chegavam exaustos a escola por terem

trabalhado durante todo o dia.

Apb6s um ano nessa escola me mudei de cidade. Com essa mudanga vieram
novas escolas e novos desafios, como por exemplo, trabalhar com adolescentes, o que
me estimulou ainda mais a procurar novas formas de ensinar. Em agosto de 2015,
ingressei em uma escola que tem as metodologias ativas de ensino como base para a
estruturacao das aulas. Nessa instituicdo comecei a aprender sobre técnicas de ensino e
sobre os propodsitos que devemos ter em sala de aula. Aprendi sobre varias dessas
metodologias. Cursos praticos, palestras e simposios me atualizavam sobre as novas
possibilidades de ensino. Nessa mesma institui¢do convivi com amigos mestrandos que

me incentivaram muito a tentar os processos seletivos.

Assim, em 2018, ingressei no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias (MPEC) da Universidade Federal de Ouro Preto, que me proporcionou ricas

experiéncias e uma visdo mais ampla do processo de ensino-aprendizagem. As



vivéncias do mestrado me fizeram compreender a importancia das teorias existentes na
base das didaticas de ensino, atribuindo contexto & minha historia profissional e me
fazendo chegar até uma proposta de produto que seja parte do que eu sou e do que

acredito.

Em fevereiro de 2019, entrei em uma nova escola, de ensino privado, localizada
no Vale do A¢o Mineiro. Nos primeiros dias de trabalho tive uma surpresa, a escola
tinha implantado uma nova metodologia para o ensino fundamental. Os alunos
deveriam ser avaliados por meio de projetos. Fui convidada a organizar um ciclo de
curso, com duragdo de quatro horas, por todas as unidades para que todos os professores
pudessem entender um pouco mais sobre Metodologias Ativas a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), uma metodologia desconhecida para muitos deles. Ao
longo de um semestre acompanhei de longe as reclamagdes, tropegos e muitos acertos
de varios colegas de trabalho. No entanto vi que aquele curso ndo era suficiente, era
necessaria uma oficina, onde os professores pudessem vivenciar o método e suas etapas.
Era necessaria mais proximidade com o método, mais apoio e acompanhamento nessa
caminhada. Dessa forma, meu olhar se voltou totalmente para meu ambiente de
trabalho, € o que inicialmente seria mais um curso, acabou se tornando esse projeto que
escrevo. Percebi a necessidade de um programa de formagao continuada ainda mais
elaborado, que promovesse uma sensibilizagdo dos profissionais, acompanhamento

tornando o curso mais assertivo para os professores e alunos.

Impelida por essas experiéncias da pratica docente e pelos estudos previamente
feitos sobre as metodologias ativas de aprendizagem buscamos desenvolver um curso,
por meio da formagdo continuada de professores, com tema a "Aprendizagem Baseada
em Projetos", destinado a educadores do ensino fundamental e médio, uma vez que essa
metodologia atende aos diferentes niveis educacionais. Esperdvamos contribuir com a
capacitacdo dos sujeitos da pesquisa trazendo uma abordagem metodoldgica que
contribuiria para os processos de ensino e aprendizagem a aprendizagem de forma mais

adequada a realidade de cada institui¢do de ensino.

Para tanto, ¢ necessario, inicialmente, compreender o contexto pedagdgico atual;
compreender os fundamentos da Formagao Continuada de Professores, problematizar o
conceito de metodologias ativas e as caracteristicas da Aprendizagem Baseada em
Projetos; desenvolver e aplicar uma oficina, tendo como base essa metodologia,

destinado a professores da Educagdo Bésica.






INTRODUCAO A PESQUISA

A pesquisa aqui apresentada descreve e examina os processos do
desenvolvimento de uma oficina, esperando contribuir com uma nova proposta de
formacdo continuada por meio de uma abordagem de ensino, permitindo que os
educadores avancem no desenvolvimento de saberes e habilidades relacionadas ao seu
oficio. Analisamos também os conhecimentos mobilizados, beneficios e dificuldades a
partir de uma atividade de formagdo continuada sobre APB. Assim iniciamos essa

apresentacao partindo do sujeito principal: o professor.

Partirmos do ponto que o tornar-se professor deve ser um processo reflexivo e de
construgdo interminavel, com um sujeito que estd sempre aprendendo com as proprias
experiéncias. Neste sentido, a docéncia pode estar longe de ser uma profissao técnica,
que se resume em preparar aulas e provas, pois em cada sala, em cada aluno o professor
se depara com novos desafios e possibilidades inerentes & dimensdo humana, o que

torna a reflexdo e troca de saberes indispensaveis (SANTOS, 2012).

Mas todo esse processo de formagao de um professor inicia quando? A formacao
inicial da bases suficientes para que esse professor inicie de maneira consciente sua
pratica docente? Antes mesmo de ensinarem os professores vivem por anos em sala de
aula, vivenciam a representacdo de como ¢ ensinar e aprender e essa visdo dificilmente
sera abalada durante os anos de formacao inicial, fato que pode trazer tanto beneficios,
boas experiéncias, quanto problemas, como por exemplo manter praticas de ensino que
nao atendem mais. O saber dos professores vem da sua propria historia de vida, assim
como da sua atuacdo profissional. Os estudos vém sinalizando um novo saber
disciplinar, em que a prética profissional ¢ a verdadeira fonte da formagdo. E na pratica

que aprendemos a conviver com conflitos (TARDIF; LESSARD; GAUTHIER, 2001).

Quando o licenciando se forma e entra em uma sala de aula, muitas vezes sofre
um choque de realidade que, ndo raramente, acaba por desmotivar e até mesmo afastar
esse profissional da sua atuagdo. Além de condi¢des precarias e dificuldades em
ingressar no mercado, alguns profissionais ndo compreendem novas formas de lecionar

que se aproximem das expectativas e demandas dos alunos e do que ¢ abordado na



literatura em ensino. Acabam reduzindo as verdadeiras necessidades de lecionar a uma
visdo muito simplista do que ¢ ser professor reduzindo as atividades somente ao preparo

de provas e aulas (LAPO; BUENO, 2003).

E importante deixar o registro que nos ultimos anos tivemos importantes
melhorias no cendrio de formagdo inicial. Entre essas melhorias ocorreu em 2007 a
inclusdo da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

na educagdo basica e programas de formacao continuada de professores.

Como um dos produtos dessa iniciativa estd o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o programa da Residéncia Pedagogica que
favorecem a atuagdo dos licenciandos, uma vez que proporcionam a esse aluno da
licenciatura o contato com a pratica docente e tem como premissa fazer a ponte entre
Ensino Superior e Educag¢do basica. Programas assim preparam o licenciando e
aproximam a teoria da pratica educacional, favorecendo ndo sé as praticas pedagogicas
e incentivo ao uso de novas metodologias, quanto contribuindo com a diminuicao da

evasao nos cursos de licenciatura (FERNANDES; MENDONCA, 2013).

No entanto ¢ de fundamental importancia a formagado continuada de professores,
ndo somente para complementar a formacgao inicial, mas também na inten¢ao de manter
os professores atualizados sobre as perspectivas educacionais, permitindo a troca de
saberes e reflexdo da propria pratica. O ser professor ndo ¢ homogéneo, cada individuo
tem uma historia, referéncias e influéncias que tornam singular cada processo de
formagdo. A formacio acontece ao longo dos anos de experiéncia e de reflexdo. E um
processo que ndo apresenta comeco e fim determinados, e estd longe de ser concluido

ao fim da formagdo inicial (FLOR; CARNEIRO, 2017).

Se a formacdo do professor acontece durante a sua experiéncia profissional, a
escola e suas infinitas possibilidades se tornam um ponto importante para a reflexdo
desse profissional relacionada a sua pratica. A escola € um locus de diversidade, na qual
géneros, condi¢cdes socioeconOmicas, etnias, religido, orientacdo sexual e variagoes
linguisticas se encontram e partem juntos em busca do ensino e promog¢do de valores.
Toda essa realidade confronta com as mudangas tecnologicas e politicas educacionais
vigentes e alteragdes relacionadas as mudangas sociais da época (FRANCO; LISITA,
2008). Assim ¢ recomendado ao professor ensinar de maneiras diferentes, que

possibilitem aos alunos terem autonomia e capacidade de construir o proprio
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conhecimento. Isso ¢ um processo complexo, que exige ndo s6 o conhecimento técnico
do professor, mas sua sensibilidade, reflexdo, pesquisa e acdo a ponto de conseguir

ressignificar sua pratica docente (FRANCO; PIMENTA, 2010).

Nessa direcao, esse trabalho tem como finalidade desenvolver uma oficina para
a formac¢do continuada de professores, tendo como base as metodologias ativas dentro
da perspectiva da Aprendizagem baseada em projetos (ABP). Essa proposta de
formacdo objetivo diversificar as possibilidades de metodologias a serem utilizadas em
sala de aula analisando conhecimentos mobilizados, beneficios e dificuldades a partir de
uma atividade de formag¢do continuada sobre ABP. Na andlise, procuramos avaliar os
conhecimentos mobilizados, beneficios e dificuldades a partir de uma atividade de

formacgao continuada sobre ABP.

E importante destacar que as metodologias ativas de ensino sdo de modo geral,
possibilidades de ensino-aprendizagem que colocam o aluno no centro do processo,
tornando-o mais responsavel pela constru¢do do seu préprio conhecimento. Sao
metodologias que aproximam o ensino da realidade do aluno, tornando-o mais
significativo e prazeroso proporcionando, em alguns casos, mais engajamento por parte
dos educandos. Essas metodologias ainda podem estimular o raciocinio, a capacidade

critica e a tomada de decisdes (LIMA, 2017).

Sdo muitas as possibilidades, alternativas ou formatos de metodologias ativas,
podemos citar a aprendizagem baseada em problemas, peer instruction, sala de aula
invertida, entre outras (BERBEL, 2011). Para essa pesquisa escolhemos voltar nosso
olhar para a Aprendizagem baseada em projetos, uma vez que essa metodologia
promove e estimula o didlogo, a reflexdo, a autonomia e o senso critico dos estudantes,
respeitando sua realidade, promovendo o debate de ideias e estimulando o aprendizado

por meio da experiéncia (BENDER, 2014).

A PBL! enfatiza, portanto, as atividades realizadas por meio de projetos, cujo
enfoque ¢ a construg@o coletiva do conhecimento interdisciplinar na qual os
alunos tornam-se protagonistas, ou seja, aprendem fazendo em cooperagdo
com os colegas. (OLIVEIRA; MATTAR NETO, 2018, p. 348).

! PBL se trata de uma sigla em inglés para Project Based Learning, que no Brasil foi traduzida para
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).
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Utilizando a ABP, essa pesquisa buscou incentivar a pratica da formacao
continuada para contribuir na capacitagdo de um grupo de professores a partir de novas
possibilidades no processo de ensino-aprendizagem. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagao inicial em nivel superior e continuada instituidas pela
Resolugao CNE/CP n. 02/2015, inciso IV, do artigo 5° de 1° de julho de 2015 priorizam
um aprendizado consistente com atuagdo critica, reflexiva e que permita aos egressos
desenvolver a capacidade de liderar e solucionar problemas que fazem parte do seu

contexto cotidiano,

IV -as dindmicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissional e
o desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visao ampla do
processo formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espagos, em face das
dimensdes psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas
que permeiam a acdo pedagogica, possibilitando as condigdes para o
exercicio do pensamento critico, a resolu¢do de problemas, o trabalho
coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovacdo, a lideranga e a
autonomia (BRASIL, 2015a).

Essa forma de aprendizado continuo pode atualizar e aproximar o professor das
mudancas sociais que afetam consequentemente o perfil dos alunos e do ambiente
escolar como um todo. Como um exemplo dessas mudancas, podemos citar o avango da
informatica. Segundo Prensky (2001), ao entramos em uma sala de aula, nos deparamos
com alunos que estdo sempre conectados, os chamados nativos digitais, capazes de
desenvolver varias tarefas digitais a0 mesmo tempo e donos de uma nova forma de
linguagem. Mais criticos e imediatistas, tornam fundamental uma grande mudanga das
ferramentas de ensino oferecidas pelos ambientes educacionais, uma vez que acham a
escola desinteressante, estdo insatisfeitos com a forma de ensino e exigem mudangas
rapidas no processo de ensino-aprendizagem (LEMOS, 2009).

A utilizagdo de metodologias ativas de ensino pode ser uma agao importante no
processo de ensino-aprendizagem desses nativos digitais (MORAN, 2015). Por meio
dessas metodologias os alunos podem ser protagonistas do processo ensino-
aprendizagem, mais dindmicos € com muito mais autonomia. O professor pode se tornar
um mediador do processo € a escola um ambiente que estimula e oferece novas
possibilidades para que esses alunos construam seu conhecimento por meio da reflexao
e da interagdo com os pares (BENDER, 2014).

Nasce, portanto, a necessidade de que os professores estejam em contato,

conhecam essas metodologias, atentos as mudangas do cenario educacional. Para alguns
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esse ¢ um processo mais simples, mas para outros, esse ¢ um processo que exige mais
esforco, oportunidades de formagdo e aperfeigoamento, justificando a continua
formacao dos docentes (BENDER, 2014).

Assim, promoveremos um curso de formagao continuada de professores, com
tema a "Aprendizagem Baseada em Projetos". Essa metodologia permite aos alunos
confrontarem assuntos e problemas reais que considerem significativos e de forma
cooperativa busquem solugdes. Com oficina esperamos contribuir com a formagao
continuada, por meio de uma abordagem de ensino, que mesmo nao sendo nova,
permitird que os educadores avancem e desenvolvendo habilidades dos alunos em
tecnologias, resolu¢do de problemas, estimulando o senso critico e a cooperacdo

(KOSLOSK et al., 2019).
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Formacdo continuada de professores

O saber ¢ algo social, ¢ modificado, agregado, construido e adaptado respeitando
as fases que nos encontramos. O saber dos professores caminha nesse mesmo sentido.
Nao ¢ algo isolado, ndo se faz sozinho. Essa construgdo de saber caminha ao encontro
com o que se quer ensinar, de como agir com aqueles que aprendem, das experiéncias
vividas fazendo-se, portanto, um processo plural, pois depende do outro, ¢ unico, uma
vez que cada professor construird seus saberes dentro das suas vivéncias. E construido
ao longo do tempo e vem de varias fontes, ndo somente do contetdo em si (TARDIF,

2012).

Dessa forma a formagdo continuada de professores representa um elo entre
aquilo que se aprendeu na universidade e os saberes que os professores desenvolvem ao
longo da sua pratica, experiéncia e reflexdo. Segundo Névoa (2011), em entrevista dada
a Revista Educacao e Realidade, publicada em maio/agosto de 2011 no site da revista e

reproduzida, em 30 de janeiro tltimo, no site da Revista:

Nenhum de noés nasce professor, nés nos tornamos professores. A formagao
deve ser um processo de constitui¢do de uma cultura profissional, de um
gesto profissional, de uma maneira de ser profissional. Formar um professor
¢ conseguir que alguém aprenda a conhecer, a pensar, a sentir ¢ a agir como
um profissional docente.

Assim, para que as mudangas nas praticas educacionais acontegam, ¢ necessario
que os programas que visam todas essas mudangas estejam vinculados a ambiéncia
psicossocial em que esses profissionais vivem e trabalham. Dessa maneira os cursos de
formagdo, apesar de enorme relevancia, afetardo de formas diferentes cada um desses
individuos, uma vez que o conhecimento esté atrelado a a vida, ao contexto social desse

professor e as demandas educacionais daquele momento (GATTI, 2003).

As mudangas sociais, continuas e rapidas, trazem consigo a necessidade de
pensarmos a formacdo de professores, profissionais que lidam com sujeitos de

diferentes geragdes que trazem expectativas diferenciadas para as salas de aulas e que
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precisam de um ensino que os favoreca viver de acordo com as suas realidades e
necessidades. Essa formagdo deve levar em consideracdo os saberes praticos,
valorizando aqueles que foram construidos e que de fato conversam com a realidade do
professor com base em uma postura, reflexiva, critica e que vise os problemas reais que

o docente encontra em sala de aula (DIESEL, et al. 2017).

A competéncia docente nao ¢ algo estavel que nasce e morre com o individuo,
sem sofrer alteragdes. A docéncia é uma elaboragio temporal e moldavel. E um
processo que se faz com a préopria docéncia, com o dia a dia em sala de aula, com as
experiéncias de troca que passamos enquanto professores, e com todo o sistema escolar.
E ¢ dentro desse cendrio que se justifica a necessidade da formagdo continuada dos

professores (RODRIGUES, 2018).

A formacgdo pode acontecer de diversas formas. Nao est4 restrita a um curso de
atualizagdo, treinamento, capacitacdo, sala de aula, ou a uma institui¢ao de ensino. Ela
pode acontecer de maneira fluida, continua ao longo dos anos de atividade do professor
que ora aprende, ora ensina, mas sempre se modifica, percebendo o mundo e

acompanhando as mudangas que nele acontecem (ALVARADO-PRADA, et al. 2010).

No entanto, segundo Novoa (2009) para que um discurso da valorizacdo do
professor reflexivo e que estd aprendendo ao longo da vida seja efetivo € preciso que na
pratica existam politicas que valorizem, estimulem e sustentem a autonomia e
competéncia desse professor. Nesse contexto, € possivel que os professores
coletivamente sejam responsaveis € protagonizem tanto o seu continuo crescimento

profissional quanto o dos seus pares.

[...] seria inutil apelar a reflexdo se ndo houver uma organizacao das escolas
que a facilite. E inutil reivindicar uma formagio mutua, inter-pares,
colaborativa, se a defini¢do das carreiras docentes ndo for coerente com este
propésito. E inatil propor uma qualificagio baseada na investigacio e
parcerias entre escolas e instituicdes universitarias se os normativos legais
persistirem em dificultar esta aproximagio (NOVOA, 2009, p.20).

A formacdo continuada deve se manter proéxima ao ambiente escolar, os
professores devem ser ouvidos, bem como a troca de conhecimentos entre os
profissionais da educacdo deve ser valorizada. Se um curso de capacitagdo, por

exemplo, apresenta um formato racionalista técnico, os professores manterao um padrao
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que ja ¢ fortemente proposto nas formagdes iniciais, em que aprendem um determinado
modelo e posteriormente levam para sala de aula, criando um enorme distanciamento

entre a teoria e a pratica (MALDANER, 1997).

Os cursos de formacdo devem visar ndo s a atualizagdo profissional, como a
continua produgdo de conhecimento profissional. E importante que aquilo que é
proposto para os cursos de formacao tenha lagos estreitos com o que de fato € vivido em
sala de aula, ou seja, as condicdes reais de ensino daquela regido, perfil dos alunos e
professores, bem como as constantes modificagdes no cenario da educagio. E
fundamental que o processo una as questdes profissionais, que sdo extensas, a pratica

vivenciada em sala de aula (MALDANER, 1997).

Nesse sentido, esperamos a elaboracdo de um curso de formagao continuada de
professores, dentro da perspectiva da ABP, pode contribuir significativamente para o
continuo aprimoramento profissional docente, dialogicidade, protagonismo e
criatividade. Ao vivenciarem essa metodologia, espera-se que os professores levantem
discussdes e questionamentos sobre o proprio método, unindo a metodologia a temas
atuais dentro do ambiente escolar, promovendo reflexdo e constru¢do individual e

coletiva de novos significados relagdo entre o curso e a pratica docente.

As metodologias ativas de ensino

A relacdo dos alunos com a aprendizagem ndo ¢ meramente cognitiva, mas
também afetiva tornando a relagdo sujeito-objeto muito mais complexa. Como
referéncia para o cendrio de uma educagdo baseada na afetividade utilizamos as
contribuicdes de Vygotsky que demonstram importancia da dimensdo afetiva no

processo de aprendizado. Sendo assim, Vygotsky ressalta que,

Nenhuma forma de comportamento ¢ tdo forte quanto aquela ligada a uma
emocdo. Por isso, se quisermos suscitar no aluno as formas de
comportamento de que necessitamos teremos sempre de nos preocupar com
que essas reagOes deixem um vestigio emocional nesse alunado
(VYGOTSKY, 2001, p. 143).
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Vygotsky (1998) destacou também a importancia das interagdes sociais na
formacao dos individuos quando estes estdo inseridos em seu contexto cultural. Essas
interacdes sociais ocorrem por meio de mediadores, sejam instrumentos ou signos, que

permitem a ligagao entre os individuos e o mundo que os cercam.

Imerso nessas ideias fica mais evidente a importancia da metodologia escolhida
pelo professor, uma vez que essa pode ser uma possivel estratégia para se conectar
melhor ao aluno e a sua realidade durante a construcao do conhecimento. A forma como
se ensina ganha uma enorme importancia, pois sera por meio dela que os alunos verao
significado naquela constru¢do do conhecimento, bem como poderdo ter prazer em
construir esse saber. Assim, a forma como se ensina ja vem sendo considerada tao

importante quanto o que sera ensinado (PAIVA et al., 2016).

Uma vez que a forma de ensinar se aproxima das expectativas desses alunos, do
professor, da escola e do contexto social pertencente aquele meio, o processo ensino-
aprendizagem se aproxima dos individuos, tornando maiores as chances de o

aprendizado ser mais eficaz e duradouro (SACRISTAN et al., 1998).

Observando as transformagdes sociais associadas a mudangas politicas,
econdmicas e ambientais, Caldwell e Spinks (1998) ja previam modificacdes
significativas na educacdo, pelas quais a escola tenderia a se tornar um espago de
inovagdo e capacitacdo com praticas que envolvam solugdo de problemas e estimulo a
criatividade trazendo reflexos positivos por toda a vida dos estudantes. E preciso que a
forma como se ensina seja compativel com o perfil dos alunos, além de atender as

solicitagdes exigidas pelos &mbitos curriculares nacionais.

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autdnomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da
realidade, o enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade
(sociais, econOmicos ¢ ambientais) ¢ a tomada de decisdes éticas e
fundamentadas. O mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para
investigacdo e intervencdo quanto a seus aspectos politicos, sociais,
produtivos, ambientais e culturais, de modo que se sintam estimulados a
equacionar e resolver questdes legadas pelas geragdes anteriores — e que se
refletem nos contextos atuais —, abrindo-se criativamente para o novo;
(BRASIL, 2015b, p. 463).
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Claramente essa ndo ¢ uma mudanga simples. A escola ¢ um ambiente
complexo, onde tentar qualquer mudanga representa um enorme desafio educacional,
pois envolve alunos, professores e a compreensao que cada um deles tem sobre como e
o que ¢ aprender. Esta relacionado com a concep¢do de aprendizagem que cada um
possui, € por isso mesmo requer uma profunda reflexdo e andlise do contexto

educacional (ARANTES, 2003).

As metodologias ativas de ensino, apesar de atualmente estarem sob os
holofotes, ndo sdo métodos novos. Essas metodologias ndo nos permitem descartar as
aulas expositivas, tdo amplamente utilizadas, na realidade elas vem a somar e ampliar as
possibilidades de agdes de ensino aprendizagem (FREEMAN et al., 2014). Elas trazem
novas formas de aprendizado, e podem tirar alunos e professores de uma regido
conhecida e segura, levando-os a novas possibilidades de construir o conhecimento
juntos. Sao acdes para as estratégias de ensino (FIGURA 1) que colocam os alunos no
foco do processo ensino-aprendizagem, para que, de forma critica e reflexiva, pensem a

respeito do que estdo fazendo enquanto constroem o conhecimento (PRINCE, 2004).

Por meio dessas metodologias os professores ndo se restringem a aulas
expositivas, estes encorajados a criar, fazer, descobrir possibilidades para aprender. O
professor pode atuar como mediador do processo de constru¢do do conhecimento,
orientando os alunos a desenvolverem o conhecimento. Os alunos sdo os protagonistas
do processo, estdo no centro das atengdes, trocando as informagdes e agindo sobre o
mundo e sobre os objetos do conhecimento. De certa forma, podemos afirmar que as
metodologias ativas sao métodos educacionais, mediados pelo professor, que objetivam
estimular a curiosidade, autoconhecimento, constru¢do do conhecimento por meio da
reflexdo, anélise e tomada de decisdes (BERBEL, 2011). Cada metodologia faz isto de

modo especifico e com diferentes intensidades e finalidades.
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Figura 1: A¢des relacionadas as metodologias ativas de ensino
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Fonte: Diesel et al. (2017, p. 273).

A partir dessas abordagens de ensino, além do professor tornar-se um mediador,
problematizador do processo ensino-aprendizagem. A escola pode se constituir como
um ambiente que estimula e oferece novas possibilidades para que os alunos construam
conhecimentos por meio da reflexdo, da interagdo com os pares ¢ do desenvolvimento
do raciocinio critico. Para tanto, faz-se necessario que os professores estejam em
contato com essas metodologias, que deverdo atender aos diferentes niveis
educacionais, e que a(s) metodologia(s) escolhida seja adequada a realidade de cada
instituicdo de ensino, por meio de oportunidades de formacdo e aperfeicoamento

(LEITE, 2018).

A aprendizagem baseada em projetos

Cecy e colaboradores, (2010) identificam que sdo diversas as metodologias
ativas existentes e imensuraveis as que podem surgir, principalmente se pensarmos nas
possibilidades de inovagdes tecnologicas que estdo por vir. Nesse caso, € importante

refletirmos sobre qual a metodologia melhor se encaixa para perfis diferentes de
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escolas, professores e alunos. Qual das metodologias ativas atuais mais levam os alunos
a utilizarem das suas fun¢des mentais de observar, pensar, refletir, combinar, entender e
que somadas, contribuem para a formacdo do conhecimento (PECOTCHE, 2011) mas

tem abertura suficiente para se adequar a diversas realidades escolares?

Dentre as inimeras possibilidades de metodologias, uma nos pareceu favoravel a
ser trabalhada desde os anos iniciais do ensino fundamental ao ensino médio, a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). Essa metodologia permite que os alunos
confrontem problemas significativos para eles, determinando como aborda-lo, de forma
cooperativa em busca de solugdes (BENDER, 2014). E uma metodologia construida em
conjunto, respeitando a realidade de cada institui¢ao de ensino e a disponibilidade de

S€us recursos.

Temos como primeiras referéncias para fundamentar para a ABP: Dewey (1916)
e Kilpatrick (1918). Em seus trabalhos, ambos buscam por meio dos processos
educacionais formais proporcionar um ensino autdbnomo e consistente aos estudantes,
em que, por meio da experiéncia e desenvolvimento de um produto, atribuem

significado ao aprendizado (BOUTINET, 2002).

A ABP considera problemas amplos e reais durante a elaboragdo dos projetos.
Os alunos tém a possibilidade de aprender fazendo, por meio da experiéncia operacional
e subjetiva. A aprendizagem pode se tornar um processo reflexivo, repleto de sentido,
uma vez que ao fazer algo os alunos estariam sujeitos a descobrir, pesquisar, tomar
decisoes, criticar e solucionar, atribuindo significado ao conhecimento que esta sendo

construido. Em Abbagnano; Visalbergui ao citar Dewey diz que:

A experiéncia [ ...] ndo é somente um “experimentar”, isto é, uma sucessdo
de sensagdes, imagens e impressdes pessoais. [ ...] A experiéncia compreende
[ ...] todo o mundo dos acontecimentos e das pessoas: ela ¢ essencialmente
historica, [ e por isso] Dewey insiste sobre o fundamental carater de
precariedade que o mundo da experiéncia apresenta. [Desse modo] ela ¢
também a condicdo indispensavel de todo o ideal [...], [pois] estimula a
pesquisa [...] [uma vez que] o pensamento e a razdo sdo exatamente
processos adotados intencionalmente para transformar um estado de confusdo
e de indeterminagdo em qualquer coisa de mais harmonioso e ordenado.
(ABBAGNANO; VISALBERGUI, 1981, p. 814 ¢ 815).

Kilpatrick (1940) reafirma a importancia da experiéncia para a aprendizagem de

forma integral. Ele afirma ainda que s6 aprendemos no tempo presente e ndo projetando
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o conhecimento para o futuro e que viver implica em atuar e reagir, ¢ que quando

reagimos a algo construimos o conhecimento (ALENCASTRO, 2017).

“0 aprendizado est4 unido a experiéncia para torna-la um todo continuo”

“Viver ¢ agir e agir ¢ viver. Entdo aprendemos com nossas reagdes ¢ nada
mais do que nossas rea¢des. Quando ougo vocé falar, ndo aprendo com o que
vocé diz. Eu aprendo o que acho que vocé diz. Eu aprendo minha reagido”
(KILPATRICK, 1940, apud ALENCASTRO, 2017). 2

Para Kilpatrick a realizagcdo de um projeto, que ele chama de ““ato propositivo”, é
uma experiéncia com proposito final de atingir os objetivos por meio de acdes. Nesse
processo os alunos devem estar engajados, motivados e mobilizados com determinada
acdo, para que assim consigam, de forma cada vez mais independente, tracar e realizar

suas metas (LEITE, 2007).

A partir dessas teorias, Alencastro nos afirma que os projetos sao expressoes
maiores do que simbolos meramente estruturais. A construcao e execu¢ao de um projeto
envolve a constru¢ao dos sujeitos nos processos de formagdo, gerando valor e sentido
para os que vivenciaram a experiéncias favorecidas por essa maneira de organizagao do
trabalho pedagogico (ALENCASTRO, 2017). Um projeto pode diminuir o valor que
damos a dimensdo virtual, possibilitando trazer concretude para as situagdes de ensino,
afinal quando nos envolvemos, fazemos com as proprias maos, o que deve propiciar
uma formagdo mais integral dos aprendizes (MOURA, 1993). A ABP ndo apresenta
contextos arbitrarios, pois os temas sdao contextualizados e formados de forma
colaborativa entre alunos, professores e a escola, visando a construcdo do

conhecimento.

E uma metodologia de aprendizagem em que os alunos se envolvem com
tarefas e desafios para resolver um problema ou desenvolver um projeto que
também tenha ligacdo com sua vida fora da sala de aula. No processo, eles
lidam com questdes interdisciplinares, tomam decisdes e agem sozinhos e em
equipe. Por meio dos projetos, sdo trabalhadas também suas habilidades de
pensamento critico, criativo e a percepcdo de que existem varias maneiras
para a realizagdo de uma tarefa, tidas como competéncias necessarias para o
século XXI. Os alunos sdo avaliados de acordo com o desempenho durante e
na entrega dos projetos (MORAN, 2018 p. 10).

2 “El aprender es el que une a la experiéncia para hacer de ella un todo continuo”.

“Vivir es actuar y actuar es reaccionar. Aprendemos pues nuestras reacciones y nada mas que nuestras
reacciones. Cuando oigo hablar a ustedes no aprendo lo que ustedes dicen. Aprendo lo que yo pienso que
dicen ustedes. Aprendo mi reaccion (KILPATRICK, 1940, apud ALENCASTRO, 2017).



21

Faz-se ainda necessario compreender que os projetos apresentam classificagdes
de acordo com o nivel investigativo a que os alunos sao submetidos. De acordo com
Moran (2017), estes podem ser classificados entre construtivos, investigativos ou
explicativos. No construtivo o alvo € que se construa algo novo ao longo do processo
criativo ou ainda como resultado do projeto. J4 no processo classificado como
investigativo a finalidade ¢ pesquisar uma determinada situacdo a partir do método
cientifico. Por fim, o projeto explicativo ¢ aquele em que professores e alunos procurem
juntos responder a questdes como: “Como funciona? Do que ¢ feito? Qual sua fun¢ao?

Quais sao os impactos gerados?”

Segundo Bender (2014), aplicar a metodologia de Atividade baseada em projetos
requer muito estudo e preparo pelos professores. Existem etapas que devem ser
respeitadas ao longo do processo, essas sao fundamentais para que os objetivos
pedagdgicos sejam atingidos. Do contrario os alunos podem até realizar a construgdo de
um objeto, de uma apresentacdo oral, mas deixardo de ganhar e desenvolver outros
aspectos importantes considerados em cada uma das etapas. De acordo com o autor, sdo

seis as etapas para a elaboragdao de um projeto.
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Figura 2: Etapas em um projeto de ensino na ABP

I. Introducao e planejamento em equipe do projeto de ABP

Examinar a ancora e a reflexao sobre a questdo motriz

Fazer um brainstorming com a turma toda sobre questdes de pesquisas especificas
Distribuir as tarefas aos grupos para a experiéncia de ABP

Estabelecer metas e desenvolver linhas do tempo

Fazer a divisdo do trabalho sobre as questdes de pesquisa (todos tem um papel)
Atribuir artefatos e produtos necessarios

II. Fase de pesquisa inicial: coleta de informagdes

Webquests completadas na escola

Entrevistas com a populagao local

Examinar/identificar outras fontes

Miniligdes sobre tdpicos especificos podem ser oferecidos
Avaliacdo do formato das informagdes

III. Criagdo, desenvolvimento, avaliagdo inicial da apresentagdo e dos artefatos —

prototipos

Desenvolvimento do storyboard

Comecar a baixar videos, imagens
Desenvolver apresentagdes e artefatos iniciais
Avaliagdes em rupo dos prototipos

Avaliacao formativa dos artefatos prototipos

IV. Segunda fase da pesquisa

Procurar informagdes adicionais para desenvolver prototipos de forma mais completa
Miniligdes sobre topicos especificos podem ser oferecidas
Revisao dos prototipos e do storyboard com novas informagdes

V. Desenvolvimento da apresentagao final

Revisdes e acréscimos ao storyboard
Um pouco de escrita, de fala, de videoteipe, de edigdo, de arte, etc.

V1. Publicagao do produto ou dos artefatos

Avaliagdo final da turma inteira (talvez avaliagdo de colegas)
Publicacdo do projeto ou dos artefatos

Fonte: Bender (2014 p. 61).

Inicialmente, na etapa I, ¢ realizada uma introdugao e planejamento em equipe
do projeto. Nessa etapa sdo criadas ancoras e reflexdo da questdo motriz, a fim de
atribuir mais significado ao aprendizado e motivar os alunos. As ideias sdo trocadas,
existem distribuicdo das tarefas, metas sdo determinadas assim como os produtos e

materiais necessarios para a sua execugao.
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Em seguida, na etapa II tem inicio de pesquisa inicial. Nessa etapa os alunos
buscardo suas informagdes em fontes diversificadas que podem variar desde entrevistas
com a vizinhanga, familiares ou amigos, at¢é em consultas na internet sendo
determinadas pelas condigdes oferecidas no meio em que o projeto ird acontecer. Em
seguida acontece a etapa de criagdo e desenvolvimento inicial, etapa III. Nessa etapa os
alunos fazem um esbogo ou protdtipo inicial e o avaliam internamente nos grupos.
Posteriormente ocorre uma segunda fase de pesquisa em que sao buscadas informagoes

adicionais, etapa IV, assim como a revisao dos prototipos.

Na pentltima etapa, etapa V, ¢ feito o desenvolvimento final do produto,
preferencialmente da forma mais diversificada o possivel, entre elas o autor cita
processos de fala, escrita, videoteipe entro outros. Finalmente, na etapa VI, acontece a
publicacdo e avaliacdo do produto realizada para e pelos pares que participam do

processo de aprendizagem baseada em projetos.

Contudo, ¢ importante estarmos atentos se de fato estd ocorrendo a
aprendizagem, independente dos métodos, etapas ou classificagdio das ABP, ¢
primordial que os alunos estejam envolvidos no processo, raciocinando, refletindo,
tomando decisdes de forma independente, enfim sendo responsdvel também pela

construgdo do seu proprio conhecimento (MORAN, 2018).

As pesquisas sobre a agdo de professores mostram que em geral o professor
ensina da maneira como lhe foi ensinado, assim como com os saberes e valores
adquiridos pré-servico (TARDIF; LESSARD; GAUTHIER, 2001). Percebemos aqui
uma possivel dificuldade para alguns professores em diversificar as possibilidades de
ensino, uma vez que muitos aprenderam somente por meio de método expositivo. Logo,
concluimos a necessidade de formar esses professores com um novo olhar para as
metodologias de ensino. Dessa forma, a continua formagao dos professores atrelada as
metodologias de ensino que respondam as necessidades dos alunos, de acordo com seu
nivel escolar e meio ao qual esta inserido, tera grandes chances de promover um
enriquecimento favoravel a escola, aos professores e alunos, além de a todos nos,

enquanto sociedade.
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CAMINHO METODOLOGICO

O quarto item desse trabalho apresenta o caminho metodoldgico percorrido para
o desenvolvimento da oficina de um curso de formagao continuada para professores,
bem como a analise e coleta de dados. O capitulo divide-se em cinco sessoes:
Metodologia implementada; Participantes; Coleta de dados; A elaboracdo e o

desenvolvimento da oficina, Andlise dos dados a partir da Grounded Theory (GT).

Metodologia implementada

Em relagdo a natureza desse trabalho, seguimos o modelo de pesquisa aplicada,
que tem como objetivo produzir conhecimentos na tentativa de encontrar solugdes de
problemas especificos (ZAMBERLAN et al, 2014). Nosso problema de pesquisa visa
analisar os conhecimentos mobilizados, beneficios e dificuldades a partir de uma
atividade sobre ABP.

Para tal feito, utilizamos uma abordagem qualitativa na qual hd um interesse em
compreender os processos € os fendmenos partindo dos sujeitos que participam do
estudo. Neste tipo de pesquisa o contato direto do pesquisador com o ambiente de
estudo ¢ valorizado e a coleta dos dados ¢ realizada por filmagens, gravagdes de audios
e cadernos de campo. Dentro dessa abordagem hd uma relagdo intima entre o mundo
real e o sujeito da pesquisa que ndo pode ser expresso em numeros (GODOY, 1995b).
Como se trata de uma relagdo humana, depende diretamente dos sujeitos envolvidos
naquela esfera de andlise, ndo tendo portando a pretensdo de generalizar as propostas e

conclusdes obtidas.

Participantes

Este estudo foi realizado em uma escola municipal localizada na regido noroeste
de Belo Horizonte —-MG. A instituicdo contempla a Educacdo basica em trés etapas:

educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio regular e modalidade Educagao
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de Jovens ¢ Adultos (EJA). Seu funcionamento ocorre de 7hOOmin as 22h:30min,

abrangendo assim os trés turnos.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), autarquia federal vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC),
apontam que a presente escola, apresenta 402 alunos matriculados, sendo 178 em
periodo integral, distribuidos em 17 turmas no ano de 2017 (INEP, 2017). A escola
conta com uma diretora e trés supervisoras, com um quadro de 22 professores. Conta
ainda com os demais funcionarios como, secretarios, assistentes de secretaria,
bibliotecaria e varios auxiliares de servicos de educagdo basica, dentre eles serventes,

cantineiras e zeladores, em um total de 60 funcionarios.

A referida escola, de acordo o INEP (2017), tem como indicador de nivel
socioeconomico (INSE) em Médio, em uma escala que abrange as classificagdes: “Mais
Baixo”, “Baixo” “Médio-baixo”, “Médio”, “Médio Alto”, “Alto” e “Mais Alto”. A
escola apresenta 17 alunos com necessidades especificas e 11 funcionarios entre
auxiliares, monitores e tradutores de libras. Possui infraestrutura adequada para atendé-
los, como sala de recurso multifuncional, banheiro adequado, dependéncias e vias
adequadas para maior comodidade destes alunos. H4 também trés docentes com
formacdo continuada em Educacdo Especial ¢ um com formagdo continuada em

Relagdes Etnorraciais (INEP, 2017).

A arquitetura da escola apresenta o patio centralizado e as salas dispostas ao seu
redor. S3o dez salas de aula e outras utilizadas para secretaria, coordenagdo, direcao,
deposito de materiais de limpeza e merenda. Em relacdo aos espacos de ensino e
aprendizagem e equipamentos, a escola possui biblioteca, laboratério de informatica
com banda larga, laboratério de ciéncias, auditorio e quadra poliesportiva coberta. Cabe
aqui mencionar, que a escola ndo atingiu a meta estabelecida como parametro pelo
MEC, em rela¢io ao Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) em seu

ultimo levantamento (INEP, 2017).

A direcdo da escola se mostrou muito acolhedora e bastante interessada na
pesquisa, uma vez que pretende incorporar a ABP na rotina escolar, como mais uma

possibilidade metodologica. Somado a localizagdo e perfil da escola, como nimero de
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professores participantes, total de 18 professores e 2 coordenadores, e niveis de ensino,

foram fatores para a escolha de onde aplicar a oficina.

Coleta de dados

A partir da oficina presencial sobre a Aprendizagem Baseada em Projetos, que
sustentou a coleta de dados, os professores criaram produtos e responderam
questionarios e entrevistas que serviram de dados para analises. Destaca-se que a oficina
nos dara elementos para elaboracdo do produto educacional dessa dissertagdo. O tema
foi debatido em 3 (trés) encontros totalizando 10 (dez) horas. Todos os encontros foram
realizados na propria escola, de acordo com o esquema desenvolvido pela equipe de
pesquisa, e ofertado para os professores dessa instituicdo, que confirmardo sua
participagdo na pesquisa por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE).

A elaboracgdo e desenvolvimento da oficina

A tematica foi discutida ao longo de 3 (trés) encontros com 10 horas totais, nos
quais os professores participaram de um curso de formacdo continuada vivenciando as
etapas da ABP, elaborando um produto final, a fim de que, de fato, compreendam a

metodologia, os beneficios e dificuldades para a sua aplicacao.

Sao seis as etapas para a elaboragdo de um projeto vivenciadas pelos
professores-participantes. Na primeira etapa, acontecerd o planejamento do projeto, em
equipe. Nessa etapa serdo criadas ancoras e reflexdo sobre a questdo motriz, a fim de
atribuir mais significado ao aprendizado e motivar os participantes. Aqui, as ideias
devem ser trocadas, seré realizada a distribuicdo das tarefas, metas serdo determinadas
assim como os produtos e materiais necessarios para a sua execucao. Em seguida terd
inicio a segunda fase, a fase de pesquisa inicial. Nessa etapa os participantes buscarao
suas informacdes em fontes diversificadas e irdo desenvolver discussdes em grupos,
entre os outros grupos, sendo determinadas pelas condi¢des oferecidas no meio em que
o projeto ira acontecer. Em seguida, acontecera a terceira etapa: de criacdo e
desenvolvimento inicial das agdes. Nessa etapa os participantes fardo um esbogo ou

prototipo inicial e o avaliardo internamente nos grupos.
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Posteriormente, ocorrerd uma quarta etapa de pesquisa em que serdo buscadas
informagdes adicionais, assim como a revisdo dos prototipos. Na penultima, ou quinta
etapa, sera feito o desenvolvimento final do produto, preferencialmente da forma mais
diversificada possivel, entre elas Bender (2014) cita processos de fala, escrita, gravacao
em video entre outros. Finalmente, acontecerd a sexta etapa com a publicagdo e
avaliagdo do produto para e pelos pares que participam do processo de aprendizagem

baseada em projetos.

Quadro 1: Estrutura da oficina

Encontro Duragdo em Planejamento

Horas

No primeiro encontro, em grupos, formados de maneira
aleatoria, os professores tiveram como motivadores os temas
transversais, escolhidos por suas amplas possibilidades de
discussdo, (questdo motriz), ja4 no primeiro encontro, como
ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual, cultura, trabalho
e consumo propostos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN/1999) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018)

Primeiro 3 horas . . .
para o ensino fundamental, juntamente com o questionamento
encontro “De que maneira esses temas transversais podem unir os
professores no contexto educacional?”. Os temas motivadores
serdo mostrados em Datashow, por meio da propria imagem
disponibilizada no documento do PCN. Cada grupo tera
liberdade para escolher seu tema, a partir do qual ird
desenvolver seus objetivos, pesquisar ¢ desenvolver o modelo
inicial do seu produto.
Segundo 3 horas O segundo encontro foi um momento de desenvolvimento do
encontro prototipo do produto final.
No terceiro encontro os participantes apresentaram seu
. produto final da maneira que julgaram mais interessante,
Terceiro 4horas finalizando assim, todas as etapas da ABP.
encontro

Fonte: elaborado pela autora.

ApoOs passarem por todas as etapas da ABP, ainda no terceiro encontro, os
participantes do curso participaram de um momento de avaliacdo. Nesse momento,
foram questionados sobre a experiéncia vivida ao longo do curso. O objetivo dessa
etapa ¢ compreender quais as etapas foram mais marcantes, que apresentam mais
dificuldades e ainda, relacionar a vivéncia das etapas que devem ser respeitadas dentro

da ABP.
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Ao longo de todo curso, questdes relativas a interdisciplinaridade, perfil dos
alunos, bem como as estratégias de ensino para promover uma educagdo
contextualizada, significativa e duradoura aos alunos foram propostas, possibilitando

criticas, reflexdes e contribui¢des de todos os participantes.

Andlise e interpretacdo de dados

Os dados obtidos foram organizados e analisados seguindo os principios do
método "grounded-theory"(GT), traduzido para o portugués como Teoria
Fundamentada nos Dados (TFD). Trata-se de um método qualitativo originalmente
desenvolvido pelos socidlogos, Barney Glaser e Anselm Strauss, apresentado
originalmente na obra The discovery of grounded theory: strategies for qualitative

research, em 1967 (BAGGIO, 2011).

A Grounded Theory ¢ um método de andlise comparativa que, por meio de uma
série e acdes como coleta, analise de dados, construgcdo de codigos e categorias, busca
construir uma teoria fundada nos dados, visando a produgdo de teorias substantivas. O
investigador, que também ¢ um atuante, busca criar padrdes sociais sobre os processos

decorrentes nas condigdes internas e externas da pesquisa (LEITE, 2012).

Esse método foi empregado para a escolha e andlise dos episodios mais
significativos, que foram selecionados para evidenciar os eventos que caracterizam o
processo investigado. A classificagdo de dados surgiu a partir da anélise das entrevistas,
que foram realizadas apds as seis etapas do projeto, possibilitando a verificagdo dos
dados obtidos na pesquisa. Na andlise, os dudios das entrevistas foram ouvidos e
transcritos, e a partir dos dados que foram construidos nesse processo, foram propostas
categorias que nos permitirao identificar os conhecimentos que foram mobilizados pelos

professores.

Para tanto, seguimos alguns passos para a utilizagdo dessa metodologia, nos
quais se destacam, em envolvimento simultdneo na coleta e andlise dos dados de
maneira intensa e cuidadosa. Seguimos com a separacdo de dados que trazem
informagdes mais relevantes e significativas sobre os problemas estudados e a
categorizacdo dos dados escolhidos por meios de titulos que explicitem as informagdes

centrais e que sejam representativos (PINTO, 2012).
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Dessa forma, a categorizacao foi feita por meio do levantamento dos eventos
retirados das gravacdes das entrevistas e questionarios e organizados por contextos,
cada trecho de fala ou escrita (Dados brutos coletados) sera descrito por seu assunto
principal, ou ag¢dao que envolve o trecho e foram nomeados (Codificagao aberta),
compondo a elaboragdo da proposta didatica. A construgdo das categorias (Codificagdo

axial) serd apresentada em se¢ao posterior.

Codificacdo Axial Dos Dados Brutos Coletados Nas Entrevistas Semiestruturadas

Dentro dessa perspectiva de andlise e de acordo com as respostas a entrevista
semiestruturado, chegamos a um total de 15 cédigos preliminares: (1) O ser professor:
formacdo inicial, vivéncia e influencias ; (2) Incentivos aos cursos de formagao
continuada; (3) O formato dos cursos de formagao continuada; (4) Distanciamento entre
teoria e pratica docente; (5) Criticas ao modelo da oficina; (6) A escola e as aplicagdes
de metodologias diversificadas; (7) Contato com a metodologia de ABP; (8) ABP ¢ a
aprendizagem: Desafios e possibilidades para professores e alunos; (9) Troca de saberes
entre professores: importancia e desafios; (10) Troca de experiéncias entre professores e
alunos; (11) Possibilidades metodologicas; (12) Avaliacdo e a ABP: Instrumentos e
construcao do conhecimento; (13) Compreensao da metodologia de ABP; (14) O
ensino tradicional e a aprendizagem; (15) ABP: aplicagdo e desafios. Por meio desses

codigos preliminares geramos as categorias conceituais.

O quadro 3 mostra a codificagdo axial com relagdo a andlise dos dados brutos
coletados nas respostas dadas pela entrevistada 1 (que nesse projeto chamaremos de
ENI1 Bertha Becker), pela entrevistada 2 (que chamaremos de EN2 Bertha Lutz), e
pelo entrevistado 3 (que aqui chamaremos de EN3_Gilberto Freyre) na realizacdo das
entrevista semiestruturadas realizadas nos dias 18 de dezembro de 2019, durante a

conducao do trabalho de campo desse estudo.
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Quadro 2: Codificagao axial dos dados brutos coletados

Categorias Conceituais e seus Codigos Preliminares

Categoria Conceitual: Conhecimentos pedagogicos - discursos que mencionam como os
alunos e professores aprendem

9 Troca de saberes entre professores: importancia ¢ desafios
(10) Troca de experiéncias entre professores € alunos

Categoria Conceitual: Conhecimentos metodologicos - conhecimentos referentes as
estratégias e/ou atividades para se ensinar o conteudo

3) O formato dos cursos de formagao continuada

®) ABP e a aprendizagem: Desafios e possibilidades para professores e alunos
(11) Possibilidades metodoldgicas

(12)  Avaliacdo e a ABP: Instrumentos e construgdo do conhecimento

(14) O ensino tradicional e a aprendizagem

(15)  ABP: aplicagdo e desafios

Categoria Conceitual: Conhecimentos contextuais - conhecimentos que se referem a
situagoes relacionadas aos estudantes

4 Distanciamento entre teoria e pratica docente
®)] Criticas a0 modelo da oficina
(6) A escola e as aplicagdes de metodologias diversificadas

Categoria Conceitual: Conhecimentos sociais - conhecimentos que se referem aos assuntos
e problemas da sociedade brasileira, bem como a realidade dos alunos

(2) Incentivos aos cursos de formagdo continuada

Categoria Conceitual Conhecimentos experienciais - conhecimentos referentes a
experiéncias vivenciadas

(1) O ser professor: formagao inicial, vivéncia e influéncias
@) Contato com a metodologia de ABP
(13)  Compreensao da metodologia de ABP

Resumindo o Processo Analitico Dos Dados

Recapitulando, inicialmente no processo de analise desse estudo, a professora-
investigadora definiu o problema ou questdo de investigacdo que determinou os rumos

da pesquisa. Mesmo que esse processo aconteca em um momento muito inicial da
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pesquisa, ¢ fundamental salientarmos a sua importancia, uma vez que essa etapa
determina os limites do fendmeno a ser estudado. Na sequéncia das etapas da Grounded
Theory, a amostra tedrica foi construida visando sempre responder a questao inicial da
investigacao. Podemos distinguir na Grounded Theory trés tipos de codificacdo: aberta,

axial e seletiva (STRAUSS; CORBIN, 2008).

Durante o procedimento de codificagdo aberta, os dados brutos foram
minuciosamente analisados de forma simultanea e sistémica. Linha a linha, frase a frase,
a professora-pesquisadora foi questionando, comparando e rotulando os dados em
conceitos preliminares. Nessa etapa aconteceu uma interagdo estreita entre os dados
tedricos e a professora-pesquisadora, possibilitando o questionamento das expectativas
criadas acerca do fenomeno estudado. Na etapa de codificagao axial, os dados
preliminares sdo agrupados e organizados de acordo com similaridades em categorias
definindo o fendmeno de estudo. J& na ultima etapa o objetivo ¢ depurar as categorias a
um nivel mais abstrato, chegando a uma teoria central que integre todos os seus

elementos.
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DISCUSSOES SOBRE OS CONHECIMENTOS MOBILIZADOS

Narrativa da experiéncia: A oficina

A tematica foi discutida ao longo de 3 (trés) encontros com 10 horas totais, nos
quais os 18 professores e 2 coordenadores participaram de um curso de formagdo
continuada vivenciando as etapas da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). Ao
longo do curso, os professores participantes elaboraram em grupo um produto, a fim de
que, de fato, compreendam a metodologia, os beneficios e as dificuldades para a sua

aplicagao.

Primeiro Encontro
No dia 09/11, sabado, aconteceu o primeiro encontro do curso de formagao

continuada de professores de uma escola na regido metropolitana de Belo Horizonte.

O encontro estava marcado para as 8h da manha. Com o intuito de organizar a
sala cheguei um pouco mais cedo e a coordenadora j4 me esperava na escola. Aos
poucos os professores foram chegando e aguardando o inicio do curso na sala dos
professores. Nitidamente eles se separaram em dois grupos, de acordo com o turno que
trabalhavam. Eles ndo estavam muito abertos a conversa e demonstravam insatisfacao

em estar ali.

As oito da manha todos ja estavam na escola. Um total de vinte participantes, 18
professores e 2 coordenadoras. Convidei a todos que me acompanhassem até a sala de
artes. Me dirigi a sala e esperei por todos na porta. A medida que eles chegavam, eu
pedia que se dirigissem a um dos quatro grupos que montei na sala. Cada grupo
receberia 5 participantes e em cada grupo existia um fragmento impresso dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Cada participante foi sendo encaminhado de maneira aleatoria para um dos
grupos. Nesse momento, eu sabia apenas o nome de alguns dos professores e procurei
nao saber sobre a disciplina ou turno em que trabalhavam, para que minha escolha nao
fosse influenciada. Quando todos ja estavam alocados me apresentei, contei um pouco
sobre minha historia, sobre o programa de mestrado em ensino de ciéncias oferecido

pela Universidade Federal de Ouro Preto. Expliquei sobre a importancia que cada um
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deles e a seriedade da pesquisa. Na sequéncia entreguei o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), li em voz alta e expliquei com bastante calma sobre o que

se tratava. Pedi que, aqueles que estivessem de acordo, assinassem o documento.

Depois desse momento iniciamos de fato a oficina de formagdo de professores
sobre aprendizagem baseada em projetos, em que os professores iriam, ao longo de trés
encontros, vivenciar essa metodologia ativa. Nesse primeiro encontro os professores
ficaram expostos a ancora do projeto, o material impresso das PCN. Iniciei uma
discussdo sobre os PCN, fomos dialogando até que chegamos aos temas transversais,
esses seriam os motrizes para o projeto. A medida que discutiamos cada um dos temas
eu o escrevia tanto no quadro, quanto em um pedago de papel. Ao fim cada grupo

sorteou um desses papeis e teve seu motriz definido.

Quando todos os grupos ja tinham seu tema transversal, e consequentemente seu
motriz definido, fui percorrendo cada um dos grupos, incentivando uma discussao
interna, os problemas que o cercavam e a relacdo com suas disciplinas. Nesse primeiro

encontro os participantes desenvolveram as seguintes etapas da ABP:

e Introducdo e planejamento em equipe do projeto de ABP: nessa etapa os
participantes examinaram a ancora, refletiram sobre a questdo motriz,
distribuiram as tarefas aos grupos, estabeleceram metas e linha do tempo,
fizeram a divisdo do trabalho e atribuiram os artefatos e produtos necessarios
(QUADRO 2);

e Fase de pesquisa inicial e coleta de informagdes: pesquisa inicial, avaliacdo das
informacdes;

e C(riagdo, desenvolvimento e avaliacdo inicial da apresentagdo e de artefatos
prototipicos: comegaram a baixar informagdes, videos e imagens,

desenvolveram e avaliaram a apresentagdo inicial.
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Etica

narrativa

Motriz: Perfil dos Projeto Produto

Tema transversal professores
participantes
Historia, ciéncias, | Fake News: a luta | Codigo de ética
geografia e portugués pelo controle da | das midias

sociais na escola

Trabalho e consumo

Inglés, pedagogia
(ciéncias), geografia

Geragao de renda e o
contexto escolar

Receita do feijao
tropeiro

Meio ambiente

Portugués, matematica

Excesso de produgdo
de lixo na escola

O papel de bala
no contexto
escolar

Saude

Inglés, historia,
portugués e matematica

Como trabalhar os
habitos de saude
bésicos pessoais e
intimos no cotidiano
escolar

Teatro: cuidados
na idade média X

cuidados de
higiene na
atualidade

Fonte: elaborado pela autora.

Segundo Encontro

O segundo encontro também aconteceu na Escola Municipal Professor Mério

Werneck, no dia 23 de novembro as 7h da manha e teve duracdo de trés horas. Nessa

etapa os professores apresentaram, em grupo, os resultados parciais dos produtos que

estavam em desenvolvimento:

e Segunda fase de pesquisa: em que procuraram informacdes adicionais, revisaram

0s protétipos e storyboard com novas informagdes

e Desenvolvimento da apresentagao final: revisdes, acréscimos e discussoes com

as novas informagoes

Nesse segundo encontro, trés dos quatro grupos criados ja apresentaram seus

produtos bem elaborados, restando pouco a ser discutido. No entanto, o grupo que

estava com o tema transversal “trabalho e consumo” ndo desenvolveu nada além do que

j& havia sido feito no primeiro encontro e precisou de mais ajuda que os demais.

Terceiro Encontro

O terceiro encontro aconteceu no dia 18 de dezembro as 7h da manhi. Esse

terceiro e ultimo encontro teve duragcdo de 4 horas. Nesse periodo os grupos contaram

sobre a trajetoria e mostraram aos demais os seus produtos, debatemos a metodologia e
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trocamos saberes. Infelizmente, nem todos os professores estavam presentes no turno da
manha, uma vez que, alguns professores estavam designados a comparecem nos turnos
da tarde e noite. Mesmo assim, todos os grupos tiveram representantes e, ao longo do
dia, pude me encontrar com todos os participantes para agradecer a participacdo e

conversamos sobre a metodologia.
Nesse encontro final os participantes passaram pela seguinte etapa da ABP:

e Publicagdo do produto ou artefato

Narrativa da experiéncia: O instrumento de coleta dos dados

Nesse mesmo dia do terceiro encontro, os 20 participantes responderam ao
questionario e trés professores foram escolhidos para participarem da entrevista. Tanto a
entrevista quanto os questionarios serviram para coleta e andlise de dados. Os dados
iniciais da pesquisa foram obtidos de um questionario pré-estruturado, que os
professores participantes responderam ao finalizarem o curso proposto. Nesse
questionario os professores foram perguntados sobre sua trajetoria docente, sobre suas
impressoes e participacdo no curso, bem como sobre a compreensdo da metodologia de
Aprendizagem Baseada em Projetos, os beneficios e dificuldades dentro da aplicagao. O

questionario esta apresentado no Apéndice 3.

Ao final do curso, 3 (trés) professores, que apresentaram disponibilidade e
interesse, foram entrevistados com o objetivo de explicitarem o que constataram ao
longo do curso sobre a Aprendizagem Baseada em Projetos, suas concepgoes,
expectativas e vivéncias. O roteiro da entrevista pode ser encontrado no Apéndice 4.
Nesta pesquisa, realizamos uma entrevista reflexiva, um método que permite ao
pesquisador descobrir novos caminhos e perspectivas dentro da sua propria pesquisa
(MINAYO, 2010). A entrevista reflexiva ¢ um instrumento valioso para a pesquisa
qualitativa, pois por meio dela o pesquisador orienta o didlogo por meio de suas
questdes centrais pesquisadas, mas compreende a importancia de criar um vinculo de
confianga, colaboragdo e credibilidade com o entrevistado para que este sujeito se abra e

traga ndo so os dados objetivos, mas também dados subjetivos a pesquisa.
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[...] quem pesquisa tem uma intencionalidade que vai além da mera busca por
informagdes: pretende criar situagdo de confianga para que o entrevistado se
abra, pretende passar uma imagem de credibilidade e quer que o interlocutor
colabore, trazendo dados importantes para a sua pesquisa. (YUNES;
SZYMANSKI, 2005, p. 8)

A pesquisa prosseguiu com as reunides planejadas, nas quais os professores
participaram do curso proposto ao longo dos trés encontros. Essas entrevistas foram

gravadas com um gravador digital e transcritas para a analise.

Delineando e analisando os dados brutos por meio das codificacoes aberta e axial

Essa secdo mostra o processo de trabalho e organizagdo dos dados brutos
coletados nas entrevistas semiestruturadas realizadas com trés professores que foram
conduzidas apds o ultimo encontro da oficina. Para analisar esses dados, a professora-
pesquisadora dessa investigacdo transcreveu, codificou e analisou as respostas dadas

pelos participantes nas entrevistas.

Dados Brutos Coletados Nas Entrevistas Semiestruturadas

Uma entrevista semiestruturada encontrada no Apéndice 4, foi realizada na
propria escola no dia 18 de dezembro de 2019 com trés professores que apresentaram
interesse e disponibilidade. Os dados obtidos nas entrevistas foram agrupados em

Codigos preliminares mostrados no Apéndice 5.

Entrevistas semiestruturadas com os professores entrevistados

e ENI Bertha Becker

A entrevistada EN1_Bertha Becker tem 73 anos e h4 26 leciona Geografia nessa
mesma escola no ensino fundamental e EJA. Formada em 1980, na Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais, a entrevistada conta sobre o perfil das aulas

durante sua formacao inicial, que geralmente possuiam carater expositivo.
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Eram normais. A gente tinha aula e todas expositivas. Nos tinhamos aula em
alguns laboratorios, tinhamos aulas de aero fotometria, nos tinhamos alguns
laboratérios, mas a maior parte das aulas eram todas no tete a tete, professor
aula expositivas (...).

Retomando a entrevista, a professora-pesquisadora questionou sobre a opinido e
participacdo da entrevistada em cursos de formagdao continuada. Essa participante
descreveu que ja fez cursos de formagdo continuada variados, mas destaca que apesar de

gostar dos cursos, nao via aplicabilidade nas praticas apresentadas:

Ja participei de auto- recreagdo, fiz pos graduacdo e fiz muitos cursinhos
ditados pela prefeitura. Eu acho que era cursos bons, mas era muito
pequeninhos e que acabava vocé aplicando pouco no dia a dia aquela
metodologia, aquela nova experiéncia ndo vingava. No tinha muita coisa para
gente aplicar no dia a dia.

Em seguida a professora-pesquisadora questionou também sobre a opinido da
entrevistada a respeito do curso oferecido ao longo dos trés encontros. Ela respondeu

que:

Eu achei interessante! Eu so6 achei que ndo foi numa época oportuna, porque
nds tinhamos que fazer conselho de classe e fazer festinha, fechar nota, entdo
assim, poderia ter sido ou poderia ter feito numa época boa, mais tranquila,
porque nos teriamos aproveitado muito! Mas eu assim, fiquei interessada, mas
eu vi que eu ndo conseguia desenvolver nada. Nao € porque eu ndo queria mais
por falta de tempo mesmo.

Nesse momento a entrevistada levanta uma importante critica sobre a oficina e
desperta uma reflexdo sobre o formato dos cursos de formagio continuada. E possivel
perceber ao longo da sua resposta que nao bastam os cursos terem temas relevantes ou
metodologias adequadas, ¢ muito importante também que esses cursos acontegam
respeitando o calendario das escolas e a agenda do professor, para que o aproveitamento
seja o melhor possivel.

Continuando a andlise das questdes da entrevista, a professora- pesquisadora
pergunta sobre como a entrevistada avalia a ABP e se v¢€ aplicagdo da metodologia no
contexto escolar dela. Nesse sentido ela responde que “(...) a metodologia de projetos
para mim ela ¢ super importante. Ela ¢ tdo boa que o menino aprende muito mais, com
certeza!”

Destacou também o carater interdisciplinar do tema, no entanto em sua fala
mostra a dificuldade, para ela, em trabalhar em equipe com outros professores ao aplicar

a ABP quando diz

S6 tem uma coisa, que quando a gente vai fazer uma interdisciplinaridade com
o colega ¢ dificil. O colega nem sempre quer ele ndo. Assim, os objetivos
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perdem porque cada um quer ficar s6 com sua parte, desenvolver sua matéria.
A matéria do jeito que ele quer dentro daquilo que ele ja planejou tudo. Entdo
assim acaba nao dando certo quando vocé desenvolve a mais matérias

A entrevistada ainda finaliza a resposta dizendo o quanto a participagdo dos
alunos no desenvolvimento e criagdo do projeto ¢ importante, valorizando a construgao

e troca de saberes quando diz

(...) na medida em que eu vou desenvolvendo eu provoco o aluno mesmo € vou
colocando mais coisas 14 ai é bom que os meninos quando eles sdo provocados
que eles dao ideia fica muito mais rico.

Prosseguindo, a professora-pesquisadora pede a entrevistada que descreva, para
ela, qual seria o formato ideal para um curso de formacao continuada. A entrevistada
diz:

Primeira coisa toda formagdo que a gente faz ¢ lamina e no data show e s6 isso
e bla bla eu acho que a formagdo continuada ela tem que ser pratica vocé tem
que fazer a pratica. (...) e na verdade as formagdes continuadas gente ddo
milhares de textos para vocé ler, vocé ndo tem tempo nem de ler o que vocé vai
dar diariamente nem milhares de textos. Bom eu acho assim que ndo minha
opinido deveria ser cursos mais interessantes que a turma toda pode interagir
trocas ideias dar exemplos dos mesmos, exemplos bons, maus para que a gente
pudesse fazer uma peneiracdo ai da ideia como diz os meninos.

Na sequéncia a professora-pesquisadora pergunta sobre as fases da metodologia
de ABP, tendo como finalidade observar se as etapas ficaram claras ao longo dos
momentos da oficina, a entrevistada responde por meio das suas experiéncias com a

pratica dizendo:

Quando eu fiz, nés trabalhdvamos muito aqui a noite com projetos, a gente
fazia o seguinte, a gente avisa os meninos ¢ eu dava para eles uma, fazia tipo
um escrito para eles falando o que agente iria fazer, o que estava propondo, e
eles ndo se surpreendiam com tudo aquilo que acontecia depois isso ai. Eu
comentei eu fazia algumas provocagdes mais dentro daquilo que eu tinha
listado, porque ai eu colocava mais coisas no meu no deles eu deixava do jeito
que estava e ai comegava, eu comecava desenvolvendo isso ai como se fosse eu
tivesse fazendo uma sensibilizagdo. Eu falava 14 com eles, depois eu fazia no
meu aquilo que precisava e eu comecava a desenvolver todas as areas
pessoalmente essa e essa e ia dando para eles na medida do possivel

Seguindo a resposta a entrevistada ainda comenta sobre a importancia do ensino
tradicional nas escolas, bem como a necessidade de da troca entre os alunos ¢

professores na busca de construir o conhecimento da melhor maneira possivel

quando eu terminava eu fazia um fechamento daquilo e perguntava eles o que
eles tinham achados, o que tinha gostado, se valia a pena trabalhar assim tanto
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que tinha menino aqui que queria s6 trabalhar com projetos e chega num
momento que vocé tem que parar e dar so aula

Nesse sentido, ela argumenta sobre a necessidade de diversificar e ndo substituir

uma metodologia por outra.

Menino tem que ter conteido ndo vem com essa que conteudo ndo ¢€
importante ndo porque conteido é importante sim, eu quero que me diga um
menino que vai la fazer medicina, engenharia que ele ndo teve contetido no
fundamental.

Voltando para a entrevista a professora-pesquisadora pergunta sobre como a

entrevistada acredita que a avaliagdo deva acontecer dentro da ABP. Ela responde que

a gente pode usar varios instrumentos, a gente pode colar de alguém, algum
instrumento pode pedir opinido deles inventar alguma coisa. Ao longo do
processo todo ou s6 no final, vocé acha que essa avaliagdo. A gente pode fazer
avaliagdo.

Ainda nesse momento, a entrevistada traca uma excelente observacao, por meio
de outras experiéncias profissionais vividas, em relagdo a importincia ao feedback ao

longo do processo de aprendizagem dizendo:

engragado vocé sabe que trabalhei na MANESNNAM e eu trabalhei no setor
de recrutamento e sele¢do entdo eu trabalhei ndo s6 na area de recrutamento e
selecdo como eu trabalhei na area de treinamento. Treinamento eram todos os
projetos no final tinha avaligdo tanto que quando eu vim aqui para o Mario
Werneck ao final da atividade esta sendo uma avalicdo. Vocé sabe que alguém
um dia no final disse por que vocé escreve isso eu falei que toda vez que a
gente faz alguma coisa a gente tem que ter final uma avali¢do, alguém tem que
falar alguma coisa tem que te elogiar, dizer que ndo gostou entdo eu acho que
durante o desenvolver do trabalho e bom fazer ou néo para ver se ta agradando
ou nio.

Concluindo a entrevista a entrevistada ¢ questionada se acha interessante que

alguma de suas avaliagdes fosse substituida pela ABP, respondendo que

Sim, seria interessante desde que o individuo seja avisado que ele vai, porque
nos ja fizemos projetos aqui, ja fizemos com os meninos.

e EN2 Bertha Lutz

A segunda entrevistada, EN2 Bertha Lutz, tem 42 anos. E graduada em Ciéncias
Biologicas, pela Universidade Federal de Ouro Preto, formada no segundo semestre de
2003. Atualmente, leciona ciéncias para turmas do sexto ano e também atua como

coordenadora nessa mesma escola. Ao ser questionada sobre a sua formagao inicial, a
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professora relata que sente um distanciamento entre teoria e pratica e comenta sobre a

escassez dos recursos escolares

desde quando eu cursava na UFOP a gente achava tudo muito bonito, teoria
tudo muito lindo. Quando eu formei e fui dar aula no ensino médio em um
bairro da periferia de Belo Horizonte eu ndo conseguia aplicar praticamente
nada do que eu tinha apreendido, entdo eu tive um choque de realidade muito
grande ao sair da faculdade e conciliar teoria que foi aprendida porque na
realidade era bem diferente do que era ensinado. Eram diversos professores eu
me lembro de algumas metodologias que eram oferecidas de umas maneiras
bem antigas arcaicas

Seguindo a entrevista, EN2 Bertha Lutz foi questionada, pela professora-
pesquisadora, sobre os cursos de formacdo continuada e suas experi€éncias mais
significativas a respeito do tema. EN2 Bertha Lutz respondeu ja ter participado de
varios cursos, muitos fornecidos pela prefeitura, e que na maioria das vezes era possivel

aplicar o conteudo aprendido em sala de aula.

eu ja participei de varios cursos de formagdo continuada a prefeitura oferece
muitos cursos, atualmente menos em menor quantidade que ja ofereceu um
tempinho atrds e os cursos na maioria das vezes era cursos bem reais dava para
gente aproveitar e aplicar recente foi preparagdo para feira de cultura,
metodologias para trabalhar com os projetos em relagdo a ciéncias em mostra
culturais.

Ao ser questionada sobre a experiéncia vivida na oficina proposta pela
professora-pesquisadora, a entrevistada discorre sobre a relagdo entre teoria e pratica
educacional. A professora vé a possibilidade de aplicar a metodologia da ABP na escola
que leciona. Em sua resposta ainda levanta pontos importantes dentro da metodologia

como, interdisciplinaridade e o protagonismo do aluno.

olha eu achei esse curso, que a gente fez ele um curso que ele d4 muitas
possibilidades para gente poder aplicar na escola em diversas areas, a gente
trabalhar muito de forma interdisciplinar ¢ da também se o professor quiser
trabalhar a sua maneira na sala de aula junto com os meninos e ¢ muito
interessante quando a gente coloca os meninos como protagonistas ali para que
eles criem o modelo que eles acham ali que seria interessante ali para poder
aprender eu acho que foi bem bacana para poder aplicar sim.

Ainda sobre as possibilidades de aplicacido da metodologia de ABP, a
entrevistada fala sobre as turmas que acha possivel empregar o método e sobre suas

caracteristicas.
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eu acho que ¢ possivel de ser aplicado na verdade em todas as turmas e
formando grupos de alunos, temas propostos pelo professor mesmo até mesmo
os proprios alunos, pode ser temas diferentes, temas unificados de acordo com
a disciplina que esta sendo ensinada ali e de uma forma que tenha
interdisciplinaridade entre as outras matérias também.

Continuando a entrevista, a professora-pesquisadora pergunta a EN2 Bertha
Lutz qual seria o formato que se aproximaria do ideal para um curso de formagdo
continuada. A entrevistada abre sua fala comentando sobre o ambiente em que os cursos
deveriam acontecer e reforga a ideia que os cursos devem ter relacdo com a realidade da

escola, professor, com a sociedade e sala de aula possibilitando sua aplicagao.

Pra mim o curso de formag@o continuada ideal ele tem que acontecer na escola,
porque € na escola que a gente vé quais sdo os materiais que a gente tem, os
métodos que a gente tem. Nao precisa necessariamente ser na escola que o
professor leciona, pode até ser em outro espago, mas em escola a gente
consegue ver as possibilidades que sdo reais ali, se a gente tem material
adequado para passar um slide, um data show, caixa de som, se tem papel
disponivel entdo o curso de formagdo tem que ser num local que dé
possibilidade de realidade do professor.

Prosseguindo a entrevista, EN2 Bertha Lutz foi questionada sobre as etapas da

ABP. Em sua resposta ela ndo aprofunda e detalha as etapas.

As fases acredito que primeiro é a de criagdo, primeiro a gente vai criar para
depois fazer um aprofundamento da parte mais tedrica e depois a parte de
aplicag@o aonde que pode ser aplicado aquela metodologia daquele tema ali.

Caminhando para o final da entrevista, a professora-pesquisadora pergunta como
deveria ser feita a avaliagdo dentro da ABP. A entrevistada responde levantando
questdes interessantes, como a continuidade dos processos avaliativos, os possiveis
momentos para avaliar, descreve diferentes instrumentos de avaliacao, dentro e fora da

ABP, e acredita que dentro dessa metodologia seja até mais facil avaliar o aluno.

Eu acho que a avaliacdo independente se ela ¢ com projeto ou sem projeto ela
tem q ser continua e a avaliacdo ela tem que ter diferentes instrumentos de
avaliacdo, entdo eu posso fazer uma auto avaliagdo eu posso fazer pequenos
textos, producdo de texto, brincadeiras, envolvimento do aluno, sdo muitos
instrumentos de avaliagdo que sdo possiveis e acho que para avaliar o projeto é
até mais facil vocé ter em diferentes momentos do projeto algum instrumento
novo para poder avaliar.
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Finalizando a entrevista, EN2 Bertha Lutz ¢ questionada se gostaria que
algumas provas de sua disciplina, fossem substituidas pela metodologia de projetos. Em
sua resposta ela afirma que sim, e se mostra favoravel a formas diversificadas de
avaliagao.

Sim, ndo vejo problema nenhum em substituir uma prova, avaliacdo tradicional
em uma outra forma diferente de avaliagdo em relacdo a projeto nao.

e EN3 Gilberto Freyre

O terceiro entrevistado, que aqui chamaremos de EN3 Gilberto Freyre, tem 47
anos e desses 23 foram dedicados ao magistério. Graduado em Histéria pela
Universidade Federal de Minas Gerais, ja lecionou em todas as séries do segundo
segmento do ensino fundamental, ensino médio e ensino superior. Ao ser questionado

sobre o inicio de sua formacao, ele responde:

Minha formagao ¢ em Historia, eu escolhi em historia porque eu gosto muito e
nunca tinha pensado em ser professor para falar a verdade, minha familia ¢ de
comerciante, a carreira de professor veio apenas como decorréncia do curso de
Historia porque ¢ muito dificil conseguir outras profissdes, outros trabalhos
como historiador ¢ muito restrito. Como comecei hd 23 anos eu fui me
adaptando e procurando fazer o melhor possivel.

Prosseguindo a entrevista, a professora-pesquisadora pergunta sobre sua
formacao inicial, perfil das aulas e sobre a relagdo entre professores e alunos durante o
curso de Historia. EN3_Gilberto Freyre relata as metodologias de ensino empregadas na

época, afirmando a predominancia de aulas expositivas.

As aulas eram sempre expositivas o professor falando lendo uma aula ja
preparada num caderno, dando exemplos em alguns casos existia professores
que dava um tema para gente discorrer sobre o tema como desenvolver um
seminario, muito mais muitas expositivas e as aulas de formagdo eram sempre
com professores substituto, nunca tinha um professor bambamba (especifico) 1a
na UFMG. Em termos de formagdo em licenciatura bem precaria.

Seguindo, o entrevistado EN3_Gilberto Freyre foi questionado sobre a ABP. Foi
perguntado sua opinido e relagdo com o método. Nessa resposta, o entrevistado mostra

ja ter proximidade com o tema, ressalta sua opinido sobre as dificuldades de aplicagao e
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desafios que a ABP enfrenta, relacionando o perfil dos alunos, as mudangas na rotina

escolar e seus entraves, além da motivacao profissional dizendo:

Essa metodologia de projetos para mim ¢ bem antiga porque desde 1996 na
implantagdo da escola rural em Belo Horizonte, escola democratica em Betim
essa metodologia vem sendo trabalhada discutida junto com os professores ¢ eu
ja trabalhei com projetos. E que os alunos tem uma bagagem bem pequena e
que a vontade de participar ¢ bem menor, ainda entdo fica dificil tentar puxar
um tema dos alunos para que a partir desse eles trabalhem na maioria das vezes
a gente tem que apresentar temas para que os alunos facam os trabalhos, a
questdo de trabalhar em grupo ela é complicada porque os meninos tendem a
conversar muito e fugir do trabalho que esta sendo proposto entdo ¢ bem dificil
¢ um desafio trabalhar em projetos,

Ele finaliza sua resposta levantando uma importante questao sobre a importancia

do modelo expositivo de ensino para os alunos, afirmando:

sinceramente ¢ de outro lado somos cobrados a trabalhar os conteudos seja, por
exemplo, os que vdo fazer CEFET, COLTEC, nés temos esses alunos que
fazem esse tipo de exame, eu acho que tem que fazer mesmo mais 14 eles sdo
cobrados o contetido tradicional académico mesmo.

Continuando a entrevista, a professora-pesquisadora pede ao entrevistado que

fale um pouco sobre sua experiéncia com a oficina oferecida e ele responde dizendo:

Foram poucos encontros entdo gostei da metodologia de chegar e ir
trabalhando da forma como o projeto propde e ndo uma aula expositiva, ja é
um tema que estd no mercado had muito tempo e as vezes a gente ja tem
conhecimento entdo se vocé€ chegasse expusesse o que ndo foi feito entdo seria
uma coisa talvez enfadonha que a gente ja viu isso antes, mas como vocé
propde e de repente a gente consegue trabalhar montar um projeto alguma
coisa que a gente vai ter a possibilidade de colocar em pratica eu achei bem
interessante.

Por meio dessa afirmacdo percebemos que vivenciar o método, ao longo dos
encontros propostos, foi um diferencial para o entrevistado. Ele ainda ressalta que as
metodologias ativas ndo sdo recentes, e cita a importancia de aproximar a teoria da
pratica educacional nos cursos de formacao continuada.

Continuando a apresentagdo das questdes da entrevista, a professora-
pesquisadora pergunta como o EN3 Gilberto Freyre avalia o uso da ABP e se ele vé

possibilidade em aplicar o método em seu contexto escolar. O entrevistado relata as
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dificuldades em aplicar o método de forma isolada e afirma que, para ele, deve
acontecer de forma concomitante a trabalhos ludicos. Comenta ainda que os alunos
podem nao ter autonomia € comprometimento para construir o conhecimento por meio
da ABP e sugere que, para se tornar mais eficaz, ¢ importante que o aluno sinta prazer

a0 vivenciar o método dizendo:

Na verdade, ultimamente eu estou mais preocupado em trabalhar com
atividades ludicas dentro de sala de aula, porque ¢ o que tem dado mais certo
com o alunado ultimamente. coisas bobas como caga-palavras, palavras
cruzadas, pecas de teatro bem curtinhas coisas nesse sentido. O trabalho em
projetos teria que ser concomitante com esse tipo de trabalho ludico ou de uma
participacdo maior do aluno em atividades mais concretas mesmo de pegar e
fazer porque realmente trabalhar em projetos no sentido de construir
conhecimento, muitas vezes o aluno ndo vai ter autonomia para estar fazendo
isso € bem complicado porque para ele sair da li e fazer uma pesquisa e ir além
das respostar prontas do google as vezes ¢ bem complicado entdo a gente teria
que trabalhar de uma maneira leve o aluno em sentir prazer em aplicagdo
daquele projeto fazer com que ele participe de algo concreto para ele envolver
efetivamente.

Continuando a entrevista, foi perguntado ao EN3 Gilberto Freyre, na sua
opinido, qual seria o formato ideal para um curso de formacao continuada. Respondendo
ao questionamento o entrevistado enfatiza pontos como o local, troca de experiéncias e
desafios dos cursos de formacdo. Ele sugere que estes acontecem em espagos nao
formais de ensino e que tragam bem-estar aos participantes, com debates, trocas de

experiéncias e objetivos bem tracados.

Eu acho que teria que ser fora da escola teria que ser num espago aberto, bem
bonito, bem legal alguma atividade que vocé valorize troca de experiéncias,
bate papos entre professores entendeu, mas com tempos determinados entdo se
for uma aula esportiva que a pessoa cheque e dé a aula expositiva e vou expor
isso aqui ai depois a gente passa para pergunta, debate porque as vezes nosso
curso acabam se perdendo no falar nas necessidades dos professores se falarem
suas angustias assim fica aquela coisa de lavar roupa suja que ¢ uma tristeza,
ninguém merece.

Em seguida a professora-pesquisadora perguntou ao entrevistado quais € como
eram as fases da ABP. O entrevistado demonstra compreender bem as fases e aplicagao

da metodologia. Ele descreve dizendo:

Definiria em primeiro determinador algo que chame a atencdo dos alunos para
o tema que vai ser trabalhado até antes do determinador na verdade uma
reunido de preparacdo da equipe docente para definir os temas possiveis e ai
escolher um tema ou dois temas possiveis e apresentar a partir de um
determinador. Montar grupos, equipes para estar fazendo com que esse tema
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seja trabalhado efetivamente dividindo em subtemas constru¢ao de um produto,
ideia de uma coisa qualquer palpavel, apresentavel, tocavel e uma corre¢io
desse produto e por fim apresentacdo desse produto para comunidade escolar
de maneira geral.

Caminhando para o fim da entrevista EN3_Gilberto Freyre ¢ perguntado sobre a
forma de avaliacdo que utilizaria caso empregasse o método de ABP. Ele traz questdes
interessantes como o engajamento dos alunos, interagdo e inclusao de todos no processo

de ensino-aprendizado valorizando as habilidades dos alunos, dizendo:

Principalmente em func¢do da participagdo do envolvimento se o aluno esta se
envolvendo participando se ele esta tendo interesse em interagir com os
colegas na construgdo daquele conhecimento porque esse tipo de trabalho é
interessante da a possibilidade de uma pessoa der repente ndo participa de uma
aula expositiva ndo se sai bem numa prova de mostrar que sabe fazer um cartaz
que sabe fazer algum outro tipo de coisa de mostrar conhecimento de alguma
outra forma.

Ao fim da entrevista a professora-pesquisadora pergunta se o entrevistado
gostaria de ter alguma de suas provas substituidas pela ABP. Ele ndo se mostra
desfavoravel, no entanto levanta varias duvidas no sentido de escolher muito bem a

forma de avaliar, para que os alunos ndo sejam prejudicados no processo.

Eu ndo tenho problema de substituir uma coisa pela outra entendeu, eu sé tenho
um pouco de dificuldade de pensar como seria feita essa avaliacdo de mensurar
como que seria isso. Entdo por exemplo no projeto que nods apresentamos do
codigo de ética das midias sociais dentro da escola o aluno fosse escolhido
como aluno representante da turma para apresentagdo do codigo de ética ele
tem a tendéncia de ter uma nota maior, mais o aluno mais retraido ndao vai
participar mais diretamente, ele de repente ndo vai se sair tdo bem, entdo deve
ser alguma coisa do tipo quem for participar a gente vai substituir uma das
atividades avaliativas pela participacdo e quem ndo for participar tem essa
possibilidade de fazer, entendeu, pra que o aluno muito timido, que sempre
tem, ndo seja penalizado.

Interpretagdo e discussdo das Categorias

Além de possibilitar a criagdo de uma teoria a partir dos dados brutos, uma
importante aplicagdo da Teoria Fundamentada nos dados ¢ buscar possibilidades de

respostas para a questdo de investigacao, ajudando a problematica do trabalho. Nesse
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sentido essa pesquisa tem como questdo de investigacdo: “Quais os conhecimentos
mobilizados, beneficios e dificuldades observadas a partir de uma atividade sobre
APB?”. Dessa forma as categorias foram surgindo baseadas na questdao de investigacao,
buscando marcas textuais e agrupando os cédigos preliminares de acordo com suas

similaridades.

e Categoria Conceitual: Conhecimentos Pedagogicos

A préatica traduz o conhecimento profissional do professor necessario a agao
docente. No entanto ¢ importante entendermos que esse conhecimento nido ¢ somente
académico. Junto ao conhecimento académico estdo varias técnicas, experiencias
humanas, o contexto escolar e social, conhecimento que o professor tem de si mesmo
bem como as trocas de saberes entre os proprios professores e alunos (TARDIF;

LESSARD; GAUTHIER, 2001).

Nessa perspectiva chegamos a categoria de conhecimentos pedagogicos, que tem
como objetivo analisar a forma como o professor concebe como acontece o
aprendizado. Essa categoria foi criada, uma vez que observamos no texto discursos que
mostravam a importancia e desafios nas trocas de saberes entre os professores, “pode
interagir trocas ideias dar exemplos dos mesmos, exemplos bons, maus para que a
gente pudesse fazer uma peneiracdo ai da ideia como diz os meninos (ENI_Bertha

Becker)”.

O mesmo vimos em “alguma atividade que vocé valorize troca de experiéncias, bate
papos entre professores entendeu (EN3_Gilberto Freyre)”, assim como em ‘“‘a gente pode
trabalhar muito de forma interdisciplinar e da também se o professor quiser trabalhar
a sua maneira na sala de aula junto com os meninos (EN2_ Bertha Lutz)”. Como
também quando relatado sobre a troca de experiéncias entre professores e alunos no
processo de aprendizagem. “eu fazia um fechamento daquilo e perguntava eles o que
eles tinham achado, o que tinham gostado, se valia a pena trabalhar assim tanto que

tinha menino aqui que queria so trabalhar com projetos (EN1_Bertha Becker).”

e Categoria Conceitual: Conhecimentos metodologicos
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Por muito tempo acreditava-se que somente dominar o contetido fosse suficiente
para o professor ensinar determinado contetido de forma efetiva. No entanto, sabemos
que além do dominio do conteudo € necessario que o professor possua habilidades e
estratégias diferenciadas de ensino. Quanto mais diversificado, respeitando a realidade
escolar e dos individuos envolvidos, mais oportunidades de aprendizado podem ser
criadas. A partir de uma educacao significativa, quebramos a ideia de termos em escolas
tao diferentes cheia de alunos tao diferentes, porém com basicamente uma mesma forma
de ensinar (GATTI, 2003).

Comecamos a nos atentar as falas que traziam a cena as estratégias para ensinar
os conteudos. Seguirmos analisando os dados brutos coletados, observamos falas em
que era discutido a estrutura e qualidade dos cursos de formagao continuada “eu acho
que eram cursos bons, mas eram muito pequeninhos (EN1_Bertha Becker)”, assim
como em “Pra mim o curso de formag¢do continuada ideal ele tem que acontecer na
escola (...) entdo o curso de formagdo tem que ser num local que dé possibilidade de
realidade do professor (EN2 Bertha Lutz)” ou ainda em falas como “Eu acho que teria
que ser fora da escola teria que ser num espago aberto, bem bonito, bem legal (EN3_Gilberto
Freyre)”.

Também observamos falas referentes a ABP e a aprendizagem: Desafios e
possibilidades para professores e alunos “projetos para mim ela é super importante ela
é tdo boa que o menino aprende muito mais com certeza (EN1_Bertha Becker)” ou em
“é muito interessante quando a gente coloca os meninos como protagonistas, para que eles
criem o modelo que eles acham que seria interessante ali para poder aprender (EN2_Bertha
Lutz)” e ainda em trechos como ““ na maioria das vezes a gente tem que apresentar temas
para que os alunos facam os trabalhos. A questdo de trabalhar em grupo ela é complicada
porque os meninos tendem a conversar muito e fugir do trabalho. Entdo é bem dificil é um
desafio trabalhar em projetos (EN3_Gilberto Freyre)”

Percebemos também falas pelas quais eram discutidas as possibilidades
metodolégicas “menino tem que ter conteudo ndo vem com essa que conteudo ndo é
importante ndo porque conteudo é importante sim eu quero que me diga um menino que
vai la fazer medicina (ENI1_Bertha Becker)” e também em “atividades lidicas dentro de

sala de aula porque ¢ o que tem dado mais certo com os alunados ultimamente, coisas bobas
como caga-palavras, palavras cruzadas, pegas de teatro bem curtinhas coisas nesse sentido

(EN3_Gilberto Freyre)”;



48

Em estratégias para Avaliacio e a ABP: Instrumentos e constru¢do do
conhecimento em falas como “a gente pode usar varios instrumentos agente pode colar
de alguém, algum instrumento pode pedir opinido deles inventar alguma coisa, ao
longo do processo todo ou so no final, vocé acha que essa avaliagido (EN1 Bertha
Becker)” ou em “Eu acho que a avalia¢do independente se ela é com projeto ou sem projeto

ela tem g ser continua (EN2_ Bertha Lutz)”. Seguindo por “a avaliagdo ela tem que ter
diferentes instrumentos de avalia¢do, entdo eu posso fazer uma auto avalia¢do eu posso fazer
pequenos textos, producdo de texto, brincadeiras, envolvimento do aluno, sdo muitos
instrumentos de avaliagdo que sdo possiveis. Acho que para avaliar o projeto é até mais facil
vocé ter em diferentes momentos do projeto algum instrumento novo para poder avaliar
(EN2_Bertha Lutz)” ou ainda em “Principalmente em fungdo da participa¢do do envolvimento
se o aluno (EN3_Gilberto Freyre)”.

Em relagdo ao ensino tradicional e a aprendizagem, observamos “esse tipo de
exame tradicional, eu acho que tem que fazer mesmo, mais la eles sdo cobrados o conteudo
tradicional académico mesmo (EN3_Gilberto Freyre)”; ABP: aplicagio e desafios “O
trabalho em projetos teria que ser concomitante com esse tipo de trabalho ludico
(EN3_Gilberto Freyre)”. Assim criamos a Categoria Conceitual: Conhecimentos
metodologicos - conhecimentos referentes as estratégias e/ou atividades para se ensinar

o conteudo.

e Categoria Conceitual: Conhecimentos contextuais

As concepgdes de aprendizagem vao sendo construidas, no entanto ndo devem
ser consideradas construc¢des individuais uma vez que sdo fortemente influenciadas por
aspectos contextuais vividos pelos individuos que vivem o processo de aprendizagem
(FREIRE, 2006). Assim nas falas dos entrevistados podemos observar marcas como:
Distanciamento entre teoria e pratica docente presente na fala “que acabava vocé
aplicando pouco no dia a dia aquela metodologia aquela nova experiéncia ndo
vingava” e ainda “ ndo tinha muita coisa para gente aplicar no dia a dia (ENI_Bertha
Becker)” ou ainda, “mas como vocé propoe e de repente a gente consegue trabalhar
montar um projeto alguma coisa que a gente vai ter a possibilidade de colocar em
pratica (EN3_Gilberto Freyre)”; Criticas ao modelo da oficina, “Eu achei interessante
eu so achei que ndo foi numa época oportuna (ENI Bertha Becker)”’, também em

“olha eu achei esse curso, que a gente fez ele um curso que ele da muitas possibilidades
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para gente poder aplicar na escola em diversas dreas (EN2)”, ou “gostei da
metodologia de chegar e ir trabalhando da forma como o projeto propoe e ndo uma

aula expositiva (EN3_Gilberto Freyre)”

J& em relacdo entre a escola e as aplicacdes de metodologias diversificadas,
relatando situagdes relacionadas com os professores, observamos em “ndo foi numa
época oportuna porque nos tinhamos que fazer conselho de classe e fazer festinha,
fechar nota (ENI_Bertha Becker) ”, “fiquei interessada, mas eu vi que eu ndo conseguia
desenvolver nada. Ndo é porque eu ndo queria, mas por falta de tempo mesmo
(EN1_Bertha Becker)”, “mas na escola a gente consegue ver as possibilidades que sdo
reais ali, se a gente tem material adequado para passar um slide, um data show, caixa
de som, se tem papel disponivel (EN2_Bertha Lutz)” e ainda em “e de outro lado somos
cobrados a trabalhar os conteudos (EN3_Gilberto Freyre)”. Dessa forma criamos mais
uma Categoria Conceitual, a de Conhecimentos contextuais que permite evidenciar

situacdes relacionadas aos entrevistados.

e Categoria Conceitual: Conhecimentos sociais

Para compreendermos o processo de construgdo do conhecimento dos
individuos, no entanto, ¢ necessario estarmos atentos aos problemas enfrentados pela
sociedade em que estdo inseridos. Dentro da perspectiva humanista de Paulo Freire

temos:

[...] “o movimento do homem e mundo objetivo ¢ dindmico (mundo
criando-se historico e cultural), ou seja, ¢ impossivel desejar que um
homem seja adaptado, pois adaptagdo exige a existéncia de uma
realidade acabada e estatica e ndo criando-se”. [...] (FREIRE, 1983,

p-51)

Assim, ao analisarmos os dados brutos extraidos das entrevistas, notamos alguns
tragos que mostravam a relacao de incentivo aos cursos de formagdo continuada, como
em “e fiz muitos cursinhos ditados pela prefeitura (EN1_Bertha Becker)” ou ainda em
“eu ja participei de varios cursos de formag¢do continuada a prefeitura oferece muitos cursos.
Atualmente menos, em menor quantidade que ja ofereceu um tempinho atras (EN2 Bertha

Lutz)” e criamos a categoria conceitual de Conhecimento sociais.
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e Categoria Conceitual: Conhecimentos experienciais

Para compreendermos o processo de ensino e aprendizagem precisamos levar
em conta a experiéncia como um locus de producdo saber docente. Assim como
dominio do conteudo, e compreender o porqué e como utilizar as diferentes praticas, a
experiéncia vivida pelos professores, mesmo antes da docéncia, contribuem muito para

a docéncia e construgdo do ser professor. Segundo Novoa:

[...] a formagdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
refletividade critica que alimentam a construcdo permanente de uma
identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar
um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1992, p. 25).

Dentro da perspectiva da formagdo continuada também devemos levar em
consideragdo a historia de vida, as experiéncias e saberes dos professores, pois esses
saberes refletem todos o conhecimento que foram construidos ao longo de sua trajetoria

(TARDIF, 2012).

Assim fomos analisando as entrevistas e percebemos falas que retratavam as
experiéncias com a formacdo inicial dos entrevistados, assim como vivéncias e
influéncias, podendo ser observados em trechos como “depois de algum tempo a minha
mde comec¢ou a fazer a faculdade ai eu também (EN1_Bertha Becker)” ou “A gente
tinha aula, e todas expositivas, nos tinhamos alguns laboratorios, mas a maior parte
das aulas eram todas no tete a tete (ENI1_Bertha Becker)”, “Quando eu formei e fui dar
aula no ensino médio em um bairro da periferia de Belo Horizonte eu ndo conseguia
aplicar praticamente nada do que eu tinha apreendido. Eu tive um choque de realidade
muito grande ao sair da faculdade e conciliar teoria que foi aprendida porque na
realidade era bem diferente do que era ensinado (EN2 Bertha Lutz)” ou ainda em
trechos como “As aulas eram sempre expositivas o professor falando lendo uma aula ja

preparada num caderno (EN3_Gilberto Freyre)”.

Em se tratando de experiéncias prévias com a propria metodologia de ABP,
vimos “Olha eu ja te falei que eu ja trabalhei com projetos ha varios anos atras

(ENI_Bertha Becker)” assim como em “Essa metodologia de projetos para mim é bem
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antiga (EN3_Gilberto Freyre)”; Compreensao e da metodologia de ABP temos trechos
como “Definiria em primeiro determinador algo que chame a atengdo dos alunos para
o tema que vai ser trabalhado até antes do determinador na verdade uma reunidao de
preparagdo da equipe docente para definir os temas possiveis e ai escolher um tema ou
dois temas possiveis e apresentar a partir de um determinador. Montar grupos, equipes
para estar fazendo com que esse tema seja trabalhado efetivamente dividindo em
subtemas constru¢do de um produto, ideia de uma coisa qualquer palpavel,
apresentavel, tocdavel e uma corre¢do desse produto e por fim apresenta¢do desse
produto para comunidade escolar de maneira geral (EN3_Gilberto Freyre)”. Desse
raciocinio criamos a categoria conceitual de conhecimentos experienciais, visando

representar os conhecimentos referentes a vivéncias dos entrevistados.

Ao longo das entrevistas dos professores EN1_Bertha Becker, EN2 Bertha Lutz
e EN3 Gilberto Freyre foi possivel perceber marcas textuais que sustentam e
conduziram o trabalho proposto. Em relagdo ao processo de se tornar professor,
percebemos que pode se iniciar antes mesmo da sua formacao inicial. Em trechos como
“depois de algum tempo a minha mde comegou a fazer a faculdade ai eu também
(ENI_Bertha Becker)”, podemos perceber essa ideia. Por isto, ¢ preciso estarmos
atentos as condi¢des, experiéncias e vivéncias dos individuos e o que pode o ter
influenciado a se tornar um professor. Podem ser experiéncias no seio familiar e até
mesmo sua experiéncia como aluno na escola que projetam modelos de atitudes que
reproduzem agdes que se remetem ao oficio de educadores (TARDIF; LESSARD;
GAUTHIER, 2001).

Outro fato importante no processo continuo de constru¢@o do ser professor ¢ sem
davidas o periodo da sua formagao inicial. E durante esse periodo que futuro professor
tem estreitada a sua relacio com os conhecimentos inerentes a pedagogia e aos
especificos a sua disciplina de interesse e provavel atuagdo (FLOR; CARNEIRO, 2017).
No entanto, percebemos no texto a existéncia de uma grande lacuna entre teoria e
pratica, em frases como “que acabava vocé aplicando pouco no dia a dia aquela
metodologia aquela nova experiéncia ndo vingava, ndo tinha muita coisa para gente
aplicar no dia a dia (ENI_Bertha Becker)” ou ainda “eu tive um choque de realidade
muito grande ao sair da faculdade e conciliar teoria que foi aprendida porque na

realidade era bem diferente do que era ensinado (EN2_Bertha Lutz)”.



52

Ainda analisando os dados coletados nas entrevistas, ¢ possivel notar dentro da
perspectiva sobre a formacao continuada dos professores, a possibilidade de atualizacao
e troca de experiéncias profissionais. Do texto, temos falas como. “pode interagir
trocas ideias dar exemplos dos mesmos, exemplos bons, maus para que a gente pudesse
fazer uma peneira¢do ai da ideia como diz os meninos (EN1_Bertha Becker)” e
“alguma atividade que vocé valorize troca de experiéncias, bate papos entre
professores entendeu (EN3_Gilberto Freyre)” que reforcam a importancia e a vontade
dos professores de trocar saberes e vivéncias entre os pares, durante as atividades de
formagdo continuada, como mais uma forma de contribuir para formag¢do do

profissional docente.

Finalizando a entrevista, foi possivel perceber tracos relacionados a ABP e seus
desafios na pratica docente. Podemos notar em trechos como “projetos para mim ela é
super importante ela ¢ tdo boa que o menino aprende muito mais com certeza
(EN1_Bertha Becker)” ou “eu acho que ¢ possivel de ser aplicado na verdade em todas
as turmas (EN2_Bertha Lutz)” e ainda em “entdo fica dificil tentar puxar um tema dos
alunos para que a partir desse eles trabalhem. Na maioria das vezes a gente tem que
apresentar temas para que os alunos facam o trabalho (EN3_Gilberto Freyre)”, que
nos mostram a individualidade com que cada professor compreende a possibilidade de
aplicacdo do método da ABP, sua importancia e desafios. O que pode ser uma tarefa de

facil execugdo para alguns, pode representar grandes provocagdes para outros.

Analisando as entrevistas, percebemos que nao existe um formato ideal para o
curso de formagdo, nem abordagem que garanta a assertividade de uma oficina, pois
cada professor, mesmo que comungue do mesmo conteudo técnico, traz consigo
experiéncias e reflete sobre o curso de forma diferentes. A construcao da relagdo entre
teoria e pratica acompanha os professores ao longo do processo de formacao
continuada. Nessa relacdo as razdes técnicas, praticas e criticas caminham juntas apesar

da disputa pela preeminéncia existente entre cada um desses pilares (VIANA et al.,

2012).

Ao longo das construcdes das categorias conceituais, buscamos possibilidades
de resposta para nossa questdo de investigacdo, analisando os conhecimentos
mobilizados, suas vantagens e desafios, por meio de um curso de formag¢do continuada
com a tematica da ABP. Logo observamos que para cada professor, a relacdo com o

ensino-aprendizado pode nao so estar relacionada com o entendimento da metodologia
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em si, mas também das suas experiéncias profissionais, memorias e contexto escolar e

social que vivem.

Elaborando a teoria

Na metodologia da Grounded Theory (GT) concentramos nossas analises na
construgdo, € nao na verificagdo de uma teoria. Nessa etapa, ocorre a identificacdo de
uma categoria central, chegando a criacdo dessa teoria que integre todos os seus
elementos que seguem as categorias conceituais ja estabelecidas (FERNANDES;

MAIA, 2001).

Ao longo desse trabalho analisamos as falas dos professores visando responder a
questdo de investigagdo, construimos os codigos preliminares, agrupamos em categorias
conceituais, para sé entdo chegarmos a uma teoria abrangente. Apesar da complexidade
que envolve o processo de analise com o método da GT ¢ importante nos lembrarmos
que essa metodologia possibilita desenvolver a teoria a partir de dados momentaneos

(FERNANDES; MAIA, 2001).

Figura 3: Criacdo da teoria a partir das categorias conceituais
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Fonte: elaborada pela autora.
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No presente trabalho, a teoria foi criada partindo da questdo inicial que motivou
a investigacdo, quais os conhecimentos mobilizados, beneficios e dificuldades a partir
de uma atividade sobre APB? Situamos a nossa teoria a partir daquele momento e local
da coleta realizado em uma escola municipal localizada na regido noroeste de Belo
Horizonte -MG, dos dados brutos coletados por meio das respostas dos trés professores
entrevistados, dos quinze (15) codigos preliminares construidos, das cinco (5)
categorias conceituais criadas e com participacao ativa do professor-investigador que ¢
significativo e atuante em todo o processo.

O processo de formagdo da teoria na GT consiste em unir as condi¢gdes que sao
elaboradas pela intui¢do as construgdes sistematicas, inserindo elementos que ordenem
e expliquem o contexto analisado. Para tanto, ¢ fundamental seguir as etapas basicas
para a formagdao da codificagdo teodrica, que se baseiam em pontuar as categorias,
identificar as categorias, identificar a categoria conceitual central (Core Category) e s
entdo integrar e delimitar a teoria.

Nesse trabalho, percebemos ao longo das analises das falas de cada professor
entrevistado, - fosse um elogio, critica ou sugestdo em relacdo a oficina-, que seus
discursos eram diversos, mesmo todos tendo sido expostos a mesma oficina. Afinal, as
suas opinides tinham relagdo ndo s6 com a estratégia de ensino ofertada, mas também
com a reflexdo das suas experiéncias, dos seus problemas e da situacdo em que se
encontravam.

Nao se deve prever o qué, quanto ou se o individuo aprenderd baseado somente
na metodologia implantada no curso de formagao. O conhecimento pedagdgico, ou seja,
a forma como os professores aprendem, ¢ Unica e individual, pois tem relacdo com a
metodologia, bem como com suas experiéncias, problemas e situagdo no momento das

analises. Dessa forma, chegamos a core category: Conhecimentos pedagdgicos.
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Figura 4:0rganizacao das categorias e identificacao da core category
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Fonte: elaborada pela autora.

Apo6s a determinagdo da core category, ainda foi preciso delimitar o ambito de
validade da teoria e focalizar a pergunta de pesquisa. Trata-se de um processo geral por
meio de novas comparagdes € questionamentos, para depois integrar as categorias e

propriedades em um modelo interpretativo unitario, a categoria teorica.

Figura 5: Diagrama geral do conhecimento pedagogico
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Ao analisarmos os memorandos, narragdes e diagramas criados ao longo de toda
a pesquisa percebemos, dentro da perspectiva desse trabalho, que a mobilizagdo do
conhecimento, se aconteceu, se deu de varias formas, o que inclui outros aspectos além
dos objetivos da propria oficina podendo gerar outros conhecimentos e despertar

interesses que estdo além dos nossos julgamentos iniciais.

O mesmo formato de oficina pode contribuir para formag¢do de um profissional
interessado no tema de ABP, como pode imediatamente desinteressar o professor
participante. As reflexdes feitas por cada um podem despertar novos interesses, gerar
debates e proporcionar uma nova descoberta ou autoandlise das praticas, tanto para que
participa quanto para quem ministra os cursos de formacgdo continuada, pois cada

individuo pode contribuir de forma multipla e indeterminada.

A cada entrevista desse trabalho, observamos a influéncia das experiéncias de
vida de cada professor nas respostas, o que nos faz questionar o quanto seria
interessante conhecer mais sobre esse professor, o quanto suas experiéncias seriam
relevantes, tal qual o formato do curso, para uma melhor assimilacdo das ideias
propostas. Por exemplo, EN1 Bertha Becker se emocionou ao final da entrevista, pois
aquele processo a fez reviver as historias do passado, além de dizer que estava se
sentindo valorizada ao desabafar queixas sobre como suas opinides sdo colocadas a
margem nas reunides escolares, supostamente pela sua idade. J& EN3_Gilberto Freyre
fez um excelente trabalho com as criangas na escola seguindo as orientagdes do curso,
mas se mostra menos aberto a ideia de aplicacdo quando fala na entrevista sore a ABP.
Em conversa informal, EN2 Bertha Lutz se mostrou interessada em saber mais sobre as
etapas de aplicagdo da ABP, dizendo que, como coordenadora e professora, pensava em

incorporar a metodologia efetivamente na escola.

Logo concluimos que os conhecimentos mobilizados, que geraram as categorias
propostas, sdo muito maiores € mais complexos do que aqueles inicialmente propostos
como objetivos da oficina. Quanto mais abertos estivermos a troca de saberes e a
compreender o outro, mais assertivos seremos nas construcoes dos cursos de formacao,
possibilitando que o processo ensino-aprendizagem acontega ¢ mobilize ainda mais

conhecimento na constru¢do do professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ser professor implica em uma jun¢do de fatores e situacdes que estdo relacionados
com os valores, pratica e teoria. Dessa forma ndo podemos mais aceitar visdes ingénuas que
fazem parte do senso comum sobre o que ¢ ser professor, tais como: ter dominio do contetido,
preparar aulas e elaborar provas. Nao podemos também compactuar mais com praticas
simplistas, intuitivas e sem objetivo determinado que incidem em pensar que para ser
professor basta colocar em pratica metodologias de ensino. Nessa realidade reflexiva o ato de
ensinar-aprender requer conhecimentos pedagdgicos e filosoficos, e acdes de reflexdo sobre a
propria pratica e pesquisas que possam embasar o professor ao longo do processo de ensino

(FRANCO; PIMENTA, 2010).

Nossa investigagao teve como ponto de partida a criagdo de uma oficina de formagao
continuada para 30 professores de uma escola da regido metropolitana de Belo Horizonte -
MG. A aplicagdo da oficina aconteceu com a participacdo ativa dos professores e ainda com a
colaboragdo de toda a coordenagdo pedagodgica da escola, que nos acolheu e paramentou a
pesquisa, mesmo essa ocorrendo concomitantemente ao fechamento bimestral na escola, tanto

0s encontros quanto as entrevistas, ocorreram com tranquilidade dentro da propria escola.

Inicialmente nosso problema de pesquisa era descrever e examinar os processos do
desenvolvimento de uma oficina, esperando contribuir com uma nova proposta de formagao
continuada por meio de uma abordagem de ensino, permitindo que os educadores avancem no
desenvolvimento de saberes e habilidades relacionadas ao seu oficio. Analisamos também os
conhecimentos mobilizados, beneficios e dificuldades a partir de uma atividade de formagao

continuada sobre APB.

Em uma andlise fundamentada na Grounted Theory, criamos nossa propria teoria
dentro dos dados obtidos durante todo o trabalho. Desde a formulagdo do problema de
pesquisa, os memorandos escritos posteriormente as reunides de orientagdo, 0s encontros
propostos na execucdo das oficinas, a analise das entrevistas, dos diagramas e mapas, a teoria
j& vinha sendo tracada, sendo essa criada a partir dessas circunstincias ¢ podendo sofrer

variagdes em outros contextos ou sobre analise de outros individuos.

Nesse sentido pudemos analisar melhor os conhecimentos mobilizados pelos
professores em um curso de formagdo continuada, bem como seus beneficios, dificuldades e

relagdes com a pratica docente. Ao analisar nossos codigos preliminares e as categorias
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construidas percebemos que reforgam a ideia de que os professores sdo unicos, individuos em

formagao constante, baseados em suas multiplas experiéncias ao longo da vida.

Vérios foram os momentos que percebemos essa mobilizacdo do conhecimentso, seja
os da propria professora-pesquisadora, que se depara com uma nova realidade das escolas
publicas, com uma nova dinamica, rotina e disponibilidade de recursos, seja dos professores
que se abriram a uma nova proposta de troca, seja dos alunos da propria escola que
comegaram a conviver com a nova possibilidade de ensino-aprendizagem, uma vez que os
professores ja aplicaram com éxito junto aos alunos da escola as metodologias baseadas na
ABP. Concluimos também que os cursos de formacdo podem proporcionar momentos que
agregam no processo ensino-aprendizagem que podem nem fazer parte do objetivo inicial do
curso, simplesmente por abrirem uma porta para o compartilhamento dos saberes permitindo
que os educadores avancem no sentido de formar o ser professor durante toda nossa jornada

como profissionais da area.

Descrevemos ainda que ao longo de todo processo desse trabalho, fomos observando,
estudando, refletindo e trocando experiéncias que nos possibilitaram escrever um produto
educacional sobre a ABP. Se trata de um guia pratico de ensino, voltado para os professores,

que tenta contribuir para a aplicacao da ABP no ambiente escolar.

Esperamos que a escola possa continuar aplicando esse e outros métodos de ensino e
que assim possamos contribuir para o avanco desses profissionais e aprendermos e nos
aperfeigoarmos com suas criticas e experiéncias. Por fim nos questionamos sobre o qual o
impacto real os cursos de formacdo tém causado tanto em niveis educacionais quanto
pessoais, sobre como podemos potencializar esses cursos e sobre a diversidade das

metodologias aplicadas.
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Apéndice 1 — Esquema do Curso de Formaciao Continuada “Aprendizagem
Baseada em Projetos”

“Temas transversais, em que nos une? Uma proposta de Aprendizagem Baseada em
Projetos no contexto do ensino fundamental”

A tematica sera discutida ao longo de 3 (trés) encontros com 10 horas totais, nos quais
os professores participardo de um curso de formacao continuada vivenciando as etapas da
ABP, elaborando um produto final, a fim de que, de fato, compreendam a metodologia, os

beneficios e dificuldades para a sua aplicagdo.

No primeiro encontro, em grupos, formados de maneira aleatoria, os professores terao
como motivador (questdo motriz), j& no primeiro encontro, os temas transversais, como ética,
saude, meio ambiente, orientagdo sexual, cultura, trabalho e consumo propostos pelos
Parametros curriculares Nacionais (PCN) para o ensino fundamental, juntamente com o
questionamento “De que maneira esses temas transversais podem unir os professores no
contexto educacional?”. Os temas motivadores serdo mostrados em Datashow, por meio da
propria imagem disponibilizada no documento do PCN. Cada grupo tera liberdade para
escolher seu tema, a partir do qual ird desenvolver seus objetivos, pesquisar ¢ desenvolver o
modelo inicial do seu produto. O segundo encontro serda um momento de desenvolvimento do
prototipo e produto final. No inicio do terceiro encontro os participantes irdo apresentar seu
produto final da maneira que julgar mais interessante, finalizando assim, todas as etapas da

ABP.

Sdo seis as etapas para a elaboracdo de um projeto, as quais os professores-
participantes vivenciardo ao longo do curso. Na primeira etapa, acontecera o planejamento,
em equipe, do projeto. Nessa etapa serdo criadas ancoras e reflexdo sobre a questdo motriz, a
fim de atribuir mais significado ao aprendizado e motivar os participantes. Nessa etapa, as
ideias devem ser trocadas, existirdo distribuicao das tarefas, metas serdo determinadas assim

como os produtos e materiais necessarios para a sua execu¢do. Em seguida terd inicio a fase
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de pesquisa inicial. Nessa etapa os participantes buscardo suas informacdes em fontes
diversificadas como discussdes entre os pares, entre os outros grupos, até em consultas na
internet sendo determinadas pelas condi¢des oferecidas no meio em que o projeto ird
acontecer. Em seguida acontecera a etapa de criagao e desenvolvimento inicial. Nessa etapa

os participantes fardo um esbogo ou protétipo inicial e o avaliam internamente nos grupos.

Posteriormente ocorrera uma segunda etapa de pesquisa em que serdo buscadas
informacdes adicionais, assim como a revisdo dos prototipos. Na pentltima etapa sera feito o
desenvolvimento final do produto, preferencialmente da forma mais diversificada possivel,
entre elas o autor cita processos de fala, escrita, gravagdo em video entre outros. Finalmente
acontecera a publicacao e avaliagdo do produto realizada para e pelos pares que participam do

processo de aprendizagem baseada em projetos (BENDER, 2014).

Apés passarem por todas as etapas da ABP, ainda no terceiro encontro, os
participantes do curso participardo de um momento de avaliagdo. Nesse momento, serdo
questionados sobre a experiéncia vivida ao longo do curso. O objetivo dessa etapa ¢é
compreender quais as etapas foram mais marcantes, que apresentam mais dificuldades e

ainda, relacionar a vivéncia as etapas que devem ser respeitadas dentro da ABP.

Ao longo de todo curso, questdes relativas a interdisciplinaridade, novo perfil dos
alunos bem como as estratégias de ensino para promover uma educa¢do contextualizada,
significativa e duradoura aos alunos serdo propostas, possibilitando criticas, reflexdes e

contribuic¢des de todos os participantes.
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Apéndice 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado (a)

Eu, Cinthia Luiz da Silva, e o professor Dr. Fabio Augusto Rodrigues e Silva, responsavel pela
pesquisa “FORMACAO DOCENTE CONTINUADA E METODOLOGIAS ATIVAS:
UMA EXPERIENCIA COM O CURSO EM APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROJETOS”, estamos fazendo um convite para vocé participar como voluntario deste nosso

estudo.

Essa pesquisa pretende verificar como o uso de metodologias ativas, mais
precisamente a Metodologia de Aprendizagem Baseada em Projetos, na formacao continuada

de professores pode refletir na pratica docente.

Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder aos instrumentos de
coleta de dados, ¢ muito importante que vocé compreenda as informagdes e instrucdes

contidas neste documento.

O que esperamos de vocé ¢ que — caso aceite participar da pesquisa — colabore
conosco respondendo a algumas perguntas sobre o tema da pesquisa formuladas por
meio de questionarios. Todo o material coletado estard a sua disposicdo e a disposicao da
UFOP ao longo do estudo. As informagdes serdo salvas em um CD e/ou DVD que serao
guardados pela Prof. Fabio Augusto Rodrigues e Silva (orientador dessa pesquisa), em sua
sala, durante cinco anos e, depois, sera destruido. Vale ressaltar que nessa situagdo o risco da
pesquisa ¢ minimo e que serd prestada assisténcia adequada durante a pesquisa, caso algum

dano seja provocado ao individuo

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de esclarecer qualquer davida
que tiver, entrando em contato com um dos pesquisadores (veja e-mails e telefones ao final).
Também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa caso tenha qualquer
davida relacionada a questoes éticas (veja endereco ao final). Sabemos que pode surgir algum
desconforto diante dos instrumentos de coleta de dados e, por isso, salientamos que vocé tem
garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua permissdo, a qualquer

momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliagao, pela sua decisdo.

As informagdes desta pesquisa serao confidencias, sendo publicadas por meio do
deposito da dissertagdo no repositorio institucional e seus desdobramentos poderdo ser

divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
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voluntarios nem da institui¢ao, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo. Os dados
produzidos ao longo do estudo serdo guardados no Laboratério de Ensino em Ciéncias,
localizado Instituto de Ciéncias Exatas e Bioldgicas da UFOP e serdo destruidos ao final de
cinco anos.

O documento sera assinado em duas vias, ficando a primeira com o (a) colaborador (a) ¢ a
segunda via com o pesquisador.

Cinthia Luiz da Silva

Endereco: Universidade Federal de Ouro Preto — Instituto de Ciéncias Exatas e Bioldgicas:
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias — Morro do Cruzeiro - Ouro Preto - MG
- CEP 35.400-000

Comité de Etica em Pesquisa — Universidade Federal de Ouro Preto (35.400-000
/UFOP) Campus Universitario — Morro do Cruzeiro — ICEB II - cep@propp.ufop.br
- (31) 3559-1368 / Fax: (31) 3559-1370

Pesquisador: (33) 988510599. cinthia_sil@yahoo.com.br
Orientador: (31) 996042205.

Eu,

b

ap6s a leitura deste documento e depois de ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel para esclarecer todas as minhas duvidas, acredito estar
suficientemente informado, ficando claro para mim que minha participagdo ¢ voluntaria e que
posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades. Estou ciente também
dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido e da garantia de
confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto, expresso minha

concordancia de espontanea vontade em participar deste estudo.

Assinatura do voluntario
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Apéndice 3 — Questionario a ser aplicado aos professores participantes do

Prezado (a) Professor (a)

curso

Eu, Cinthia Luiz da Silva e o professor Dr. Fabio Augusto Rodrigues e Silva,
responsaveis  pela  pesquisa  “FORMACAO DOCENTE CONTINUADA E
METODOLOGIAS ATIVAS: UMA EXPERIENCIA COM O CURSO EM

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS”, estamos fazendo um convite para vocé
participar como voluntdrio deste nosso estudo.

Essa pesquisa O objetivo dessa pesquisa sera desenvolver um curso, por meio da formacgao
continuada de professores, com tema a "Aprendizagem Baseada em Projetos", destinado a
professores do ensino fundamental e médio da regiao metropolitana de Belo Horizonte - MG,.
Ressaltamos que este questiondrio ndo possui identificagcdo e os dados serdo utilizados

exclusivamente para fins de pesquisa.
Atenciosamente,

A Equipe de Pesquisa

Questionario

1. Ha quanto tempo exerce a docéncia?
() menos de 1 ano

() entre 1 e 5 anos

() entre 5 e 15 anos

() mais de 15 anos

2. Qual ¢ sua formagdo académica?
() Graduagao

() Especializacao

() Mestrado

( ) Doutorado

3. Durante seu periodo de docéncia ja participou cursos de formagao continuada?
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() Sim

() Nao

4. Com que frequéncia participa de cursos de formagao continuada?
() 1acada?2 anos

() 1 por ano

( ) mais de um por ano

() Varios ao ano

5. Com relagao a origem de oferta dos cursos:
() Sempre sao disponibilizados pela instituicdo em que leciona
() Em partes sao disponibilizados pela institui¢ao em que vocé trabalha

() Nunca sao disponibilizados pela instituicdo onde vocé trabalha, cabendo a vocé procurar
outras fontes de cursos.

6. Durante seu periodo de docéncia teve contato com contetido de Metodologias ativas?
() Sim
() Nao

7. Durante seu periodo de docéncia ja recebeu informagdes sobre Aprendizagem baseada em
projetos?

() Sim
() Nao

8. Apos ter participado do curso, vocé vé possibilidades de aplicagdo da ABP em sala de aula?
() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao tenho opinido

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

9. Apoés ter participado do curso, vocé consegue identificar as vantagens para o
desenvolvimento dos alunos como individuos na sociedade, por meio da ABP?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente
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() Nao tenho opinido
() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

10. Vocé considera relevante a proposta de uma formagao continuada sobre a metodologia de
projetos?

() Concordo totalmente
() Concordo parcialmente
() Nao tenho opinido

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

11. Se pretende aplicar a ABP em sala, por que fara?

12. Se pretende aplicar a ABP em sala de aula, como fara?

13. Quais as vantagens e desafios vocé acredita que encontrara ao aplicar o método da ABP?
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Apéndice 4 — Roteiro de Entrevista com os Professores

Perfil

Idade:

Sexo:

Quanto tempo esta lecionando:
Ano de Conclusao da Graduagao:
Disciplina que leciona:

Para que séries leciona e/ou ja lecionou:

Sobre a Formaciao Continuada e sua relagdo com a pratica docente

Gostaria que falasse como foi sua formagao como professor.

Como eram as aulas do seu curso de licenciatura, as relagdes entre professor e aluno e os
métodos de ensino utilizados?

O que voce acha dos projetos de formagao continuada de professores? Ja participou de algum
antes desse? Se sim, qual ou quais? E conte alguma experiéncia que foi significativa pra voceé.

Fale um pouco sobre o curso de formacao continuada oferecido?

Como vocé avalia o uso da metodologia de Aprendizagem Baseada em Projetos? Vocé vé
aplicacdo frequente dessa metodologia dentro do seu contexto como professor? Se sim, como?

Descreva o cenario de um curso de formacdo continuada ideal para o aperfeicoamento
profissional de um educador

Como vocé definiria as fases para trabalhar com a metodologia Aprendizagem baseada em
Projetos?
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Na sua concepg¢do como deve ser feita a avaliagdo em um trabalho com projetos?

Vocé gostaria que algumas das provas da sua disciplina fosse substituida pela metodologia de
projetos?



Apéndice 5 — Codificacao aberta das respostas dos dados dada pelo

participante para a entrevista

Dados brutos coletados

Codificacao aberta (codigos
preliminares)

ENTREVISTA 1

depois de algum tempo a minha mie comegou a fazer a
faculdade ai eu também (1) A gente tinha aula e todas
expositivas (1) nds tinhamos alguns laboratorios mais a
maior parte das aulas eram todas no tete a tete,(1) e fiz
muitos cursinhos ditados pela prefeitura (2) eu acho que
era cursos bons mais era muito pequeninhos (3) que
acabava vocé aplicando pouco no dia a dia aquela
metodologia aquela nova experiéncia ndo vingava (4)
ndo tinha muita coisa para gente aplicar no dia a dia.(4).
Eu achei interessante eu s6 achei que ndo foi numa
época oportuna (5). ndo foi numa época oportuna porque
noés tinhamos que fazer conselho de classe e fazer
festinha, fechar nota (6). fiquei interessada, mas eu vi
que eu ndo conseguia desenvolver nada. Ndo é porque
eu ndo queria mais por falta de tempo mesmo (6). Olha
eu ja te falei que eu ja trabalhei com projetos ha varios
anos atras (7). e toda vez que trabalho na EJA que ai eu
tenho um bloco de matérias maior eu pressinto que da
mais certo e porque eu fago tudo. (9). projetos para mim
ela & super importante ela é tdo boa que o menino
aprende muito mais com certeza (8). sdo dificeis os
coleguinhas disponibilizar um tempo para desenvolver
aquele assunto que a gente se propoe. (9) Assim os
objetivos perdem porque cada um quer ficar sé com sua
parte, desenvolver sua matéria. (9). Entdo assim acaba
ndo dando certo quando vocé desenvolve a mais
matérias, mas vocé€ sozinho eu faco até uma planilha de
tudo aquilo que eu quero (9). na medida em que eu vou

desenvolvendo eu provoco o aluno mesmo ¢ vou

(1) O ser professor:
formagao inicial,
vivéncia e influencias

(2) Incentivos aos cursos
de formacgao
continuada

(3) O formato dos cursos
de formagao
continuada

(4) Distanciamento entre
teoria e pratica
docente

(5) Criticas ao modelo da
oficina

(6) A escolacas
aplicagoes de
metodologias
diversificadas

(7) Contato com a
metodologia de ABP

(8) ABPea
aprendizagem:
Desafios e
possibilidades para
professores e alunos
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colocando mais coisas 14 (8). os meninos quando eles
sdo provocados que eles dio ideia fica muito mais rico.
(8). Primeira coisa toda formagdo que a gente faz ¢
lamina e no data show e s isso e bla bla eu acho que a
formagdo continuada ela tem que ser pratica vocé tem
que fazer a pratica (3). Menino adora fazer coisa pratica
e ele aprende que te surpreende 1a na frente (8). porque
vocé ndo falou assim e assim eu falei entdo ele te
surpreende (8). Na verdade as formagdes continuadas
gente ddo milhares de textos para vocé ler (3). vocé ndo
tem tempo nem de ler o que vocé vai dar diariamente
nem milhares de textos (6). pode interagir trocas ideias
dar exemplos dos mesmos, exemplos bons, maus para
que a gente pudesse fazer uma peneiracdo ai da ideia
como diz os meninos (9). eu fazia um fechamento
daquilo e perguntava eles o que eles tinham achado, o
que tinham gostado, se valia a pena trabalhar assim tanto
que tinha menino aqui que queria s6 trabalhar com
projetos (10). chega num momento que vocé€ tem que
parar e dar so6 aula, e dar aula de mais coisas que sendo
eles acham que vocé so6 que fazer aquilo e eles também
parece que pouco mais ndo ¢ nao (6). , menino tem que
ter conteudo ndo vem com essa que conteido nao ¢
importante ndo porque conteudo ¢ importante sim eu
quero que me diga um menino que vai la fazer medicina
(11). a gente pode usar varios instrumentos agente pode
colar de alguém, algum instrumento pode pedir opinido
deles inventar alguma coisa (ao longo do processo todo
ou s6 no final, vocé acha que essa avaliagdo) (12).
engracado vocé sabe que trabalhei na MANESNNAM e
eu trabalhei no setor de recrutamento e sele¢do entdo eu
trabalhei ndo s na area de recrutamento e selecdo como
eu trabalhei na area de treinamento. Treinamento eram
todos os projetos no final tinha avalicdo tanto que
quando eu vim aqui para o Mario Werneck ao final da

atividade esta sendo uma avali¢do (1). toda vez que a

(9) Troca de saberes entre
professores:
importancia e desafios

(10) Troca de
experiencias entre
professores e alunos

(11) Possibilidades
metodologicas
(12) Avaliacdo e a

ABP: Instrumentos e
construcdo do
conhecimento

(13)
Compreensao da
metodologia de ABP

(14) O ensino
tradicional e a
aprendizagem

(15) ABP:
aplicacdo e desafios

74



gente faz alguma coisa a gente tem que ter final uma
avalicdo, alguém tem que falar alguma coisa tem que te
elogiar, dizer que ndo gostou (12). eu acho que durante o
desenvolver do trabalho e bom fazer ou ndo para ver se
ta agradando ou ndo (12). os meninos fizeram
apresentacao de um trabalho sobre meio ambiente que
isso que eu digo a coordenacdo ndo viu a diretora

também ndo viu sabe vocé fica muito isolado (6).

ENTREVISTA 2

Quando eu formei e fui dar aula no ensino médio em um
bairro da periferia de Belo Horizonte eu ndo conseguia
aplicar praticamente nada do que eu tinha apreendido
(1). Principalmente em relacdo a livro didatico o
material tudo que o professor precisa (6). eu tive um
choque de realidade muito grande ao sair da faculdade e
conciliar teoria que foi aprendida porque na realidade
era bem diferente do que era ensinado (1). Eram
diversos professores eu me lembro de algumas
metodologias que eram oferecidas de umas maneiras
bem antigas arcaicas (1). Tinha alguns professores
também que ja era com outros formatos iguais o Mauro
Schetino que ja foi, meu professor (1). a gente tinha que
fazer muitas apresentacoes de aulas, criar muitos
modelos diferentes de ministrar aulas (1). eu ja participei
de varios cursos de formagdo continuada a prefeitura
oferece muitos cursos (2). atualmente menos em menor
quantidade que ja ofereceu um tempinho atras (2). E os
cursos na maioria das vezes era cursos bem reais dava
para gente aproveitar e aplicar recente foi preparagdo
para feira de cultura, metodologias para trabalhar com os
projetos em relagdo a ciéncias em mostra culturais (4).

olha eu achei esse curso, que a gente fez ele um curso
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que ele d& muitas possibilidades para gente poder aplicar
na escola em diversas areas (5). a gente pode trabalhar
muito de forma interdisciplinar e da também se o
professor quiser trabalhar a sua maneira na sala de aula
junto com os meninos (9). € muito interessante quando a
gente coloca os meninos como protagonistas ali (8). para
que eles criem o modelo que eles acham ali que seria
interessante ali para poder aprender (8). eu acho que foi
bem bacana para poder aplicar sim (5). eu acho que ¢é
possivel de ser aplicado na verdade em todas as turmas ¢
formando grupos de alunos (8). temas propostos pelo
professor mesmo até mesmo os proprios alunos, pode
ser temas diferentes, temas unificados de acordo com a
disciplina que esta sendo ensinada ali (8). de uma forma
que tenha interdisciplinaridade entre as outras matérias
também (8). Pra mim o curso de formagdo continuada
ideal ele tem que acontecer na escola (3). porque ¢ na
escola que a gente v€ quais sdo os materiais que a gente
tem, os métodos que a gente tem (6). mas em escola a
gente consegue ver as possibilidades que sdo reais ali, se
a gente tem material adequado para passar um slide, um
data show, caixa de som, se tem papel disponivel (6).
entdo o curso de formagdo tem que ser num local que dé
possibilidade de realidade do professor (3). As fases
acredito que primeiro ¢ a de criagdo, primeiro a gente
vai criar para depois fazer um aprofundamento da parte
mais teorica e depois a parte de aplicagdo aonde que
pode ser aplicado aquela metodologia daquele tema ali
(13). Eu acho que a avaliagdo independente se ela é com
projeto ou sem projeto ela tem q ser continua (12). a
avaliagdo ela tem que ter diferentes instrumentos de
avaliagdo, entdo eu posso fazer uma auto avaliagdo eu
posso fazer pequenos textos, producdo de texto,
brincadeiras, envolvimento do aluno, sdo muitos
instrumentos de avaliagdo que sdo possiveis (12). acho

que para avaliar o projeto ¢ até mais facil vocé ter em
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diferentes momentos do projeto algum instrumento novo
para poder avaliar (12). ndo vejo problema nenhum em
substituir uma prova, avaliagdo tradicional em uma outra

forma diferente de avaliacdo em relagdo a projeto nao

(12).

ENTREVISTA 3

minha familia ¢ de comerciante, a carreira de professor
veio apenas como decorréncia do curso de Histdria
porque ¢ muito dificil conseguir outras profissdes (1).
As aulas eram sempre expositivas o professor falando
lendo uma aula ja preparada num caderno (1). em alguns
casos existia professores que dava um tema para gente
discorrer sobre o tema como desenvolver um seminario
(1). muito mais muitas expositivas (1). expositivas e as
aulas de formagdo eram sempre com professores
substituto, nunca tinha um professor bambamba
(especifico) (1). Em termos de formagdo em licenciatura
bem precaria (1). Essa metodologia de projetos para
mim ¢ bem antiga (7). Desde 1996 na implantagdo da
escola rural em Belo Horizonte, escola democratica em
Betim essa metodologia vem sendo trabalhada discutida
junto com os professores (7). E que os alunos tem uma
bagagem bem pequena e que a vontade de participar é
bem menor (8). entdo fica dificil tentar puxar um tema
dos alunos para que a partir desse eles trabalhem (8). na
maioria das vezes a gente tem que apresentar temas para
que os alunos fagam os trabalhos (8). a questio de
trabalhar em grupo ela ¢ complicada porque os meninos
tendem a conversar muito e fugir do trabalho (8). entdo ¢
bem dificil ¢ um desafio trabalhar em projetos (8). e de

outro lado somos cobrados a trabalhar os contetudos (6).
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esse tipo de exame, eu acho que tem que fazer mesmo
mais 14 eles sdo cobrados o contetido tradicional
académico mesmo (14). Foram poucos encontros entdo
gostei da metodologia de chegar e ir trabalhando da
forma como o projeto propde e ndo uma aula expositiva
(5). ja é um tema que estd no mercado ha muito tempo
(7). as vezes a gente ja tem conhecimento entdo se vocé
chegasse expusesse o que ndo foi feito entdo seria uma
coisa talvez enfadonha que a gente ja viu isso antes (5).
mas como vocé€ propde e de repente a gente consegue
trabalhar montar um projeto alguma coisa que a gente
vai ter a possibilidade de colocar em pratica (4).
atividades Iudicas dentro de sala de aula porque é o que
tem dado mais certo com os alunados ultimamente (11).
coisas bobas como caga-palavras, palavras cruzadas,
pecas de teatro bem curtinhas coisas nesse sentido (11).
O trabalho em projetos teria que ser concomitante com
esse tipo de trabalho ludico (15). participacdo maior do
aluno em atividades mais concretas mesmo de pegar e
fazer porque realmente trabalhar em projetos no sentido
de construir conhecimento, muitas vezes o aluno nio vai
ter autonomia para estar fazendo isso (8). € bem
complicado porque para ele sair dali e fazer uma
pesquisa e ir além das respostar prontas do google as
vezes ¢ bem complicado (8). a gente teria que trabalhar
de uma maneira leve o aluno em sentir prazer em
aplicag¢do daquele projeto fazer com que ele participe de
algo concreto para ele envolver efetivamente (8). Eu
acho que teria que ser fora da escola teria que ser num
espaco aberto, bem bonito, bem legal (3). alguma
atividade que vocé valorize troca de experiéncias, bate
papos entre professores entendeu (9). as vezes nosso
curso acabam se perdendo no falar nas necessidades dos
professores se falarem suas angustias assim fica aquela
coisa de lavar roupa suja que ¢ uma tristeza, ninguém

merece (3). Definiria em primeiro determinador algo que
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chame a atenc¢do dos alunos para o tema que vai ser
trabalhado até antes do determinador na verdade uma
reunido de preparacgdo da equipe docente para definir os
temas possiveis e ai escolher um tema ou dois temas
possiveis e apresentar a partir de um determinador.
Montar grupos, equipes para estar fazendo com que esse
tema seja trabalhado efetivamente dividindo em
subtemas constru¢do de um produto, ideia de uma coisa
qualquer palpavel, apresentavel, tocavel e uma corregdo
desse produto e por fim apresentacdo desse produto para
comunidade escolar de maneira geral (13).
Principalmente em fun¢do da participagdo do
envolvimento se o aluno (12). interessante da a
possibilidade de uma pessoa der repente ndo participa de
uma aula expositiva ndo se sai bem numa prova de
mostrar que sabe fazer um cartaz que sabe fazer algum
outro tipo de coisa de mostrar conhecimento de alguma
outra forma (12). Eu tenho problema de substituir uma
coisa pela outra entendeu, eu s6 tenho um pouco de
dificuldade de pensar como seria feita essa avaliacdo de
mensurar como que seria isso (15). a gente vai substituir
uma das atividades avaliativas pela participagdo e quem
ndo for participar tem essa possibilidade de fazer,
entendeu pra que o aluno muito timido, que sempre tem,

ndo seja penalizado (13).
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