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RESUMO

O objetivo deste trabalho € investigar a educacgéo escolar das pessoas consideradas anormais
em Minas Gerais, nos anos de 1925 a 1940, a partir dos textos publicados na Revista do
Ensino. Pretende-se compreender, por um lado, quais as concepgdes de educacao dos sujeitos
considerados anormais circularam na ambiéncia educacional em Minas Gerais, por meio dos
artigos escritos por educadores, politicos e intelectuais que, de alguma forma, participaram da
referida dessa construcdo. Por outro lado, investiga a articulacdo desses artigos com as
Reformas Educacionais, que, em alguma medida, se referiram a questdo da educacdo da
anormalidade. Para as analises dos artigos, toma-se como referéncia central 0s pressupostos
teoricos de Michel de Foucault (2001), presentes na obra Os anormais, destacando a
concepcao de anormalidade. Como fontes principais foram utilizados os artigos da revista e a
legislacdo do periodo: reformas do ensino, leis, decretos, regulamentos etc. Para abordar a
Revista do Ensino como um periddico da imprensa pedagdgica foram eleitas as consideracdes
de Roger Chartier (2003) assentadas no conceito de “circulagao” e alcances da escrita no
impresso, visto que a circulacdo da revista pode ser entendida como orientadora de praticas de
educar a infancia considerada anormal. Se por um lado, a pesquisa procurou compreender
quais as concepgoes de educacao dos sujeitos considerados anormais circulavam na ambiéncia
educacional de Minas Gerais, a partir dos artigos publicados na Revista do Ensino, por outro
lado, investigou a articulacdo dessas publicacfes com as reformas educacionais ocorridas no
Brasil e em Minas Gerais, que, em alguma medida, se referiam a educacdo dos anormais.
Espera-se com os resultados desta pesquisa contribuir com o campo da Historia da Educacéo
em Minas Gerais, e em especial com o campo da Histdria da Educacao Especial, ampliando o
debate sobre a invisibilidade e apagamento dos sujeitos considerados anormais, especiais,
deficientes, portadores de deficiéncia — cada um desses termos adequados ao tempo e
contexto foram/sdo empregados — nos espacos e discursos voltados para os projetos de

educacéo no Brasil.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Revista do Ensino. Historia da Educagéo.



ABSTRACT

This study aims at investigating the educational process of those considered abnormal in
Minas Gerais State through the texts published by Revista do Ensino during the time span of
1925 to 1940. Capitalizing on articles written by educators, politicians and intellectuals of the
time, the study sought to understand, on the one hand, what the conceptions of education
geared to the abnormal were and, on the other hand, investigate the interplay between these
articles and the educational reforms which, to some extent, dealt with the education of the
abnormal. So as to analyze the articles, the theoretical assumptions of Michel Foucault (2001),
found in his work Abnormal, featuring concepts of abnormality, served as the main reference.
The main source of investigation in the study is comprised of articles from Revista de Ensino
and the legislation of the time such as educational reforms, edicts, ordinances and so on. In
order to address the Revista do Ensino as a pedagogical press’ newspaper, this study also
capitalized on Roger Chartier’s views (2003) based upon the concept of circulation and
readership of the printing text, given that the magazine circulation may be understood as a
way to orient the education of the children considered abnormal. On the one hand, the study
attempted to understand what the conceptions of education permeating the educational
surroundings aiming those considered abnormal were; on the other hand, it investigated the
interplay between the articles and the educational reforms in Brazil and in the State of Minas
Gerais which somehow dealt with the education of those considered abnormal. The findings
of the study are expected to contribute to the field of History of Education in Minas Gerais,
especially to the field of History of Special Educational Needs, forwarding the debate about
the invisibility of those considered to be abnormal, special, handicapped and disabled — each
of these terms should fit the time and context which they were employed — in the places and

discourses aiming the educational projects in Brazil.

Keywords: Special Education. Revista do Ensino. History of Education.
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1 INTRODUCAO

Busca-se com este trabalho investigar a educacdo escolar das pessoas consideradas
anormais em Minas Gerais nos anos de 1925 a 1940, a partir dos textos publicados na Revista
do Ensino!. Pretende-se compreender, por um lado, quais as concepcdes de educacdo dos
sujeitos considerados anormais circularam na ambiéncia educacional em Minas Gerais, por
meio dos artigos escritos por educadores, politicos e intelectuais que, de alguma forma,
participaram dessa construcdo. Por outro lado, investiga a articulacdo desses artigos com as
Reformas Educacionais, que, em alguma medida, se referiram a questdo da educacdo da
anormalidade.

O recorte temporal da pesquisa, de 1925 a 1940, se justifica pelo fato desse periodo
representar a fase de maior regularidade de publicacdo da revista. Além disso, parte-se do
pressuposto de que esta estabilidade de publicacdes possibilitou a problematizacdo do tema da
pesquisa, considerando a existéncia de fontes, vislumbradas por meio dos contetdos dos
artigos sobre a tematica da educacao da anormalidade, para o campo da Historia da Educacéo,
tal estabilidade é uma condicdo que contribui para a viabilizacdo de pesquisas, apesar de as
descontinuidades também permitirem outras reflexdes, que da mesma maneira interessam a
Historia da educagdo. A importancia da circulacdo Revista do Ensino como instrumento para
formar e informar os educadores do Estado de Minas Gerais, no periodo indicado, sera
debatida no segundo capitulo deste trabalho. Como fonte central da pesquisa, mostra-se
primordial conhecer a historicidade, a natureza, os fundamentos, as articulacdes e 0s
propoésitos deste impresso para a formacdo de educadores de um modo geral e para o
conhecimento das concepcdes sobre educacao da anormalidade de modo mais especifico.

Quanto as questbes tedrico-metodoldgicas, indica-se incialmente o trabalho com as
fontes e como estas se situam na pesquisa na qual se insere este estudo. A investigacédo
proposta situa-se no campo da Historia da Educacéo e, de modo mais especifico, a Historia da
Educacao Especial no Brasil. As pesquisas em Historia da Educacdo permitem estudar, pelo
viés historico, ideias pedagogicas, concepcdes de ensino, culturas e praticas escolares, para a
realizacdo das quais a existéncia de arquivos e documentos sdo indispensaveis. A existéncia
das fontes se coloca, portanto, como condi¢cdo para a realizacdo das pesquisas. E, para a

constituicdo da pesquisa, as fontes devem ser direcionadas as questdes, ancoradas em matrizes

! para o desenvolvimento desta pesquisa, foram consultadas edicdes da Revista do Ensino, as quais encontram-se
descritas no Apéndice C deste trabalho. As edi¢Ges da Revista podem ser encontradas no sitio eletrénico do
Arquivo Publico Mineiro.
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tedricas que possibilitardo a producdo da historia, conforme orientam Clarice Nunes e Marta
Chagas de Carvalho: “[...] Os historiadores da educac¢do dependem, nas suas investigagoes,
ndo apenas das questdes formuladas dentro de certas matrizes tedricas, mas também dos
materiais historicos com que podem contar” (NUNES; CARVALHO, 2005, p. 29). Entende-
se), com isso, que o movimento de localizacdo das fontes e formulagdo dos problemas
acontece dentro de um processo de retroalimentacdo, possibilitando reformulagdes continuas

nas duas instancias, assim como ensinam Eliane Marta Teixeira Lopes e Ana Maria Galvao:

[...] o material com que trabalha o historiador, e que em algum momento passou a
ser chamado de fonte, esta, a0 mesmo tempo, disponivel e indisponivel. As fontes
estdo ai, disponiveis, abundantes ou parcas, eloguentes ou silenciosas, muitas ou
poucas, mas vemos, pelos trabalhos que sdo realizados, que existem. Mas estdo
também indisponiveis porque, inicialmente, é preciso que aquele que se propde ao
trabalho v atras delas e s6 faca isso se tiver um problema ou, no minimo, um tema.
De saida, o que determina o que serdo as fontes é exatamente isso: o problema
problematizado (LOPES; GALVAO, 2001, p. 78-79).

Tendo, portanto, localizado na Revista do Ensino artigos que versam sobre a educacao
da anormalidade, que muitas vezes se reportavam a tematica como educacao especial — o que
demonstrou a viabilidade da pesquisa — configurou-se a questdo sobre quais foram as
concepcdes de educacdo dos sujeitos considerados anormais que circularam na ambiéncia
educacional em Minas Gerais entre 1925 e 1940, recorte temporal ja justificado acima,
considerando a estabilidade de publicacdo da revista no periodo. Ademais, colocou-se o
objetivo de investigar a articulagcdo dos artigos da revista com as Reformas Educacionais e
com outras producdes do campo da legislacdo que organizavam e prescreviam politicas
publicas para a educagdo da anormalidade.

No que diz respeito a metodologia, sendo os artigos da revista disponibilizados online,
procedeu-se do seguinte modo: leitura dos documentos com vistas ao conhecimento e
mapeamento dos mesmos; composicdo de quadros e tabelas de acordo com as tematicas que
circulavam. Uma leitura aprofundada dos artigos permitiu a elaboragdo de categorias, ou
topicos que, em seu conjunto, dariam conta de responder a questdo sobre quais foram as
nogdes predominantes sobre a educagdo da anormalidade presentes na ambiéncia educacional
em Minas Gerais. Ja no que diz respeito as Reformas Educacionais e demais producfes como
leis, regulamentos e decretos, procedeu-se igualmente com a leitura dos documentos, com o
objetivo de localizar as prescri¢bes que se referiam a educacdo da anormalidade.

A fase da escrita desta dissertacdo tornou-se possivel a partir da analise dos artigos e

da legislacdo do periodo em didlogo com os referenciais tedricos e com producdes de estudos
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no campo da Histéria da Educacdo. Como referenciais tedricos principais da pesquisa,
destaca-se teorias e concepc¢des que se mostraram fundamentais, tanto para as analises das
concepcdes sobre a educacdo da anormalidade que circularam na revista, quanto para tratar da
natureza e historicidade de um suporte impresso que € o periodico pedagdgico, Revista do
Ensino, por meio do qual tais concepcdes se fizeram circular, segundo apresentado a seguir.

Para problematizar, analisar e compreender as concepgdes que circularam na revista
sobre a educacdo da anormalidade, elegeu-se, como referencial central, os pressupostos
tedricos de Michel Foucault (2001), presentes em sua obra “Os anormais”. Na referida obra,
Foucault (2001) descreve as trés figuras apresentadas como constituintes do discurso sobre o
individuo anormal e que dominaram o terreno da anomalia: 0 monstro humano, o individuo a
ser corrigido e o onanista (a crianca masturbadora). Interessa a pesquisa, sobretudo, as
consideracGes de Foucault (2001) sobre o individuo anormal, aquele que é incorrigivel,
definido pelo autor como resultante das trés figuras anteriores e que estara presente nos
discursos sociais do final do século XIX e comporé a génese das teorias sobre a anormalidade.

Interessa, igualmente, as concepcBes de Foucault (2001) centradas na ideia da
“anormalidade” de um individuo a ser corrigido, esse individuo que é por sua natureza, na
concepgdo foucaultiana, incorrigivel. Fato que ird gerar sua necesséria reeducacdo, sob a
forma sobrecorrecao para permitir que esse sujeito viva em sociedade (FOUCAULT, 2001).
Destaca-se ainda em Foucault, a nocdo de degeneracdo que é a constituinte perturbadora das
funcGes mentais e fisicas dos individuos, reputada a ser transmitida para seus herdeiros, e
estando essa teoria da degeneracao na constitui¢cdo da matriz que dara fundamento as ideias da
eugenia, na segunda metade do século XIX e inicio do século XX.

Centrando as andlises sobre o individuo a ser corrigido, sobre como educar o sujeito
tido por anormal, tem-se as institui¢fes escolares como locus para a realizacdo das praticas de
sobrecorrecdo para que esse sujeito viva em sociedade. Para essas analises destaca-se, entre
outros pesquisadores da Historia da Educacdo, os estudos de Cyntia Greive Veiga (2010)
sobre o surgimento de uma infancia a ser civilizada, vislumbrada a partir de um ideal de uma
crianga, o que, segundo a autora, fez parte do processo civilizador da convivéncia social.

Evidenciando-se as teorias sobre o higienismo e eugenia como fundamentais para a
problematizacdo e analise objeto de pesquisa, foram trazidos para o debate os trabalhos dos
pesquisadores da Histdria da Educacdo, José Gongalves Gondra (2004; 2005) e de Heloisa
Pimenta Rocha (2015), que se debrucaram sobre as questdes que tratam das intervengdes e
dos discursos medico-higienistas atuantes na educacgéo brasileira na segunda metade do século

XIX e as primeiras décadas do XX. Esses autores problematizam a conformacédo da escola
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como um aparato a servi¢o da civilizagdo que, ao modo de outros paises, encontra seu lugar
no Brasil, afirmando um processo de institucionalizacdo e difusdo da educacdo escolar,
articulado a um projeto mais amplo, que atribuia a educacdo a capacidade de civilizacdo da
sociedade, de regeneracdo fisica e moral, e de profilaxia social. Um projeto de progresso da
nacdo brasileira que toma a escola, com seus sujeitos, seus saberes e suas técnicas, como
aparato principal de transformacgdo. Esses e outros estudos, que compdem uma revisao
bibliografica e uma problematizacdo do objeto de pesquisa, encontram-se presentes no
capitulo 1 desta dissertacdo. Abordar-se-a, igualmente, neste capitulo, os pressupostos
tedricos adotados por este trabalho e as possibilidades de anélise do objeto em questéo.

Para andlise da Revista do Ensino, como periddico da imprensa pedagdgica, que
circulou de forma regular entre os anos de 1925 e 1940, elegeu-se as consideracfes de Roger
Chartier (2003) sobre o conceito de circulacdo, dado que a circulacdo deste peridédico pode
ser analisada como produtora de praticas de educar a infancia considerada anormal. Ao tratar
dos alcances do impresso e da circulagdo do escrito de um modo geral, destaca-se, portanto, o
conceito de circulacdo proposto por Chartier (2003) em seus estudos sobre a histéria dos
impressos e da escrita no ocidente.

Este trabalho encontra-se organizado em trés capitulos, além da introducéo, que em
sua conjuncdo, trazem o intuito de dar unicidade ao trabalho. No capitulo 2, a proposta € a
exploracdo da tematica da anormalidade, através de construgbes conceituais, estudos,
pesquisas e referenciais tedricos. Esse movimento da pesquisa se mostrou fundamental para
um melhor entendimento da temaética proposta e, consequentemente, para a realizacdo de
reflexdes e analises nos capitulos posteriores. Além disso, encontra-se nesse capitulo uma
apresentacdo de alguns estudos da Historia da Educacdo que, de forma direta ou tangenciada,
tomaram a educacédo da anormalidade como objeto de estudo.

No capitulo 2 problematizou-se a Revista do Ensino, principal fonte desta pesquisa,
como um periédico da imprensa pedagogica, por meio do qual circularam concepcdes de
educacdo dos sujeitos considerados anormais na ambiéncia educacional em Minas Gerais no
periodo recortado. O objetivo foi realizar igualmente uma articulagdo dos artigos da revista
com as Reformas Educacionais, que, em alguma medida, trataram da educacdo da
anormalidade. Enfatizamos, no campo da Historia da Educacéo, a importancia de separar a
fonte do objeto, considerando a centralidade do periddico no trabalho.

O capitulo 4 se constitui das andlises dos artigos da Revista do Ensino que se
dedicaram ao tema da educacéo da infancia anormal entre os anos de 1925 e 1940. Igualmente,

estabeleceu-se didlogos com outras fontes, como a legislagdo educacional e estudos, no
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campo da historiografia brasileira, que se debrugaram sobre o tema, o problema e o objeto
desta pesquisa. Uma leitura aprofundada dos artigos da revista, precedida e orientada pelas
discussbes tedricas mobilizadas para as analises, possibilitou problematizar e classificar as
ideias que circularam sobre educacdo da anormalidade a partir de tematicas que se mostraram
mais recorrentes. Essa classificacdo ou tematizacdo, sendo orientada pelo binarismo normal
versus anormal, orientando e prescrevendo praticas educativas para 0s sujeitos normais e para
aqueles considerados anormais. A anormalidade dos sujeitos mostrou-se desdobrada nas mais
diversas classificagdes — anormais, retardados, mediocres, elementos indesejaveis, indteis,
viciosos, pervertidos, doentes etc. —, cada uma dessas classificagdes indicando separacao e
homogeneizacdo da educacdo dos sujeitos. Além de prescreverem modos e métodos de
controlar, educar e instruir.

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa se construiu a partir do trabalho da
autora, bem como de estudos no campo da educacdo especial. I1sso se deu por meio de sua
formagéo académica voltada para a educacao dos sujeitos deficientes, e em sua atuagdo como
formadora de professores em nivel superior com disciplinas na area da Educacdo Especial,
ensino de Libras e Educacdo de surdos. A aproximagdo com a Historia da Educacdo permitiu
novos olhares sobre a educacdo do deficiente, a medida que foi possivel estudar o passado
pedagogico-clinico construido sécio e historicamente para a educacdo desses sujeitos.
Propiciou igualmente compreender que as diferentes classificacfes e nomenclaturas atribuidas
aos sujeitos considerados anormais, assim como as diferentes praticas educativas, devem ser
compreendidas e analisadas em seu contexto historico, sem atribuir juizo de valor a partir das
concepcdes e representacdes do presente. Mas, a0 mesmo tempo, possibilitaram compreender
as préaticas educativas atuais, para os sujeitos classificados como deficientes, ou portadores de
deficiéncias, também como produto dessas construc@es historicas que se sucederam.

Também € objetivo deste trabalho contribuir para o debate sobre a invisibilidade, ou
apagamento dos sujeitos anormais na tradicdo escolar, nos documentos que guiavam a
educacdo mineira no comeco do século XX. Faz-se importante demarcar se estes sujeitos
eram contemplados nesses quadros, ou se nem mesmo faziam parte dos planos da educacgao
mineira.

Espera-se, com este trabalho, contribuir para o campo de estudos da Histdria da

Educacao em Minas Gerais e para a Histdria da Educacao Especial, de modo mais especifico.
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2 A EDUCACAO DA ANORMALIDADE: CONCEITOS, ORIENTACOES
TEORICAS, ESTUDOS E PESQUISAS

Ao ter como tema central de estudo a educacdo da anormalidade, tomando a Revista
do Ensino, que foi editada e circulou em Minas Gerais, entre 1925 e 1970 como fonte desta
pesquisa, na medida em que se constitui como suporte e veiculo, mostra-se necessario para
este trabalho problematizar o termo “anormalidade”, buscando compreendé-lo como produto
de uma construcdo historica. 1sso se define como uma frente necessaria para esta pesquisa,
uma vez que, no quarto capitulo, serdo analisados os sentidos que sujeitos — autores,
especialistas, pesquisadores — atribuem a este termo nos artigos da referida revista, no recorte
temporal desta pesquisa compreendido entre 1925 e 1940. Ou seja, como se apropriam das
orientacdes que circulam em torno do termo. Portanto, sera tema central desse capitulo uma
exploracdo da temaética da educacdo da anormalidade, por meio de construges conceituais,
estudos, pesquisas e referenciais tedricos — estes servirdo de base para as analises realizadas
nesta pesquisa. Reforga-se aqui o intuito de compreender o termo “anormalidade” a partir das
fontes analisadas em didlogo com os referenciais tedricos, o0 que ndo impede de estabelecer
comparacOes e aproximacdes com os significados e sentidos que Ihe foram atribuidos naquilo
que precede e ultrapassa o recorte temporal dessa investigacdo. Ou seja, destaca-se aqui que
aquilo que se define como anormalidade, se d& a partir de seu uso e apropriacdo nos

documentos estudados no referido recorte temporal.

2.1 Educacéo da inféncia e educagéo da anormalidade

Conforme anunciado na introducdo deste capitulo, pretende-se compreender educacgéo
da anormalidade a partir dos dados apresentados pelos artigos da Revista do Ensino que
circulou em Minas Gerais entre 1925 e 1940. Julga-se, portanto, ser pertinente problematizar
nesse topico a educacdo da infancia, visto que os contetdos dos artigos, ao tratar da educacéo
da anormalidade, ora traziam o registro educacdo da infancia, ora aluno ou escolar. Para esta
pesquisa, quando se fizer referéncia a categoria infancia, abarca-se igualmente as categorias
crianca, aluno ou escolar, uma vez que sdo estas as categoriza¢Oes/designaces trazidas pelos
documentos.

Faz-se necessario, no entanto, circunscrever esta infancia a partir dos registros da
legislagdo que prescrevem a idade de ingresso nas séries iniciais, ainda que nos artigos

analisados nao seja possivel identificar se foi respeitado um recorte etario exato para a entrada
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ou permanéncia das criancas consideradas anormais. No governo Afonso Pena foi
implementada a Reforma do Ensino Primério, que previa, por meio da Lei n° 41 de 3 de
agosto de 1892, que o ensino fosse obrigatdrio para meninos de ambos o0s sexos, de 7 (sete) a
13 (treze) anos (MINAS GERAIS, 1892). O artigo 338 apresenta a seguinte enumeracao para
subvencgdo as escolas de ensino particular: escola priméria particular, onde ndo houvesse
publica; estabelecimentos de ensino técnicos; jardins de infancia; asilos de cegos e surdos-
mudos; escolas de trabalhos manuais. E possivel identificar, portanto, nos trechos da lei, a
faixa etaria na qual se dava a entrada no ensino primario e a separacao geogréafica dos alunos
anormais, os asilos de cegos e surdos-mudos. Ja para escolas de trabalhos manuais, ndo fica
claro que essas deveriam se direcionar a criangas que apresentavam certo grau de
anormalidade e que ndo poderiam acompanhar a escolarizacdo regular.

Ainda sobre a Lei n° 41 de 3 de agosto de 1892, acima analisada, a prescri¢do da faixa
etaria de entrada, aos sete anos, nos fornece dados para pensar as concep¢des de crianca ou de
infancia prescrita (MINAS GERAIS, 1892). A prescricdo da faixa etaria de entrada, aos sete
anos, fornece dados para pensar as concepg¢des de crianca ou de infancia ai inscritas. Quando
se tem nos artigos, por exemplo, a educacdo da infancia ou das criancas anormais, iSSO
permite concluir que ha uma referéncia aos primeiros anos de escolarizacdo, a partir dos 7
(sete) anos de idade.

Diante do acima exposto, ao analisar a questdo da educacdo da anormalidade na
perspectiva da histéria da educacdo mostra-se fundamental identificar e categorizar os sujeitos
da pesquisa. Nesse sentindo, ao tratar da educacdo, refere-se, portanto, a educacdo da infancia,
ou, mais exatamente, daquilo que era considerado infancia a partir das fontes centrais deste
estudo: a Revista do Ensino e a legislacdo escolar. Apresenta-se, a seguir, uma
problematizacdo da categoria infancia e alguns estudos que analisam a educacao da infancia.

Nesta pesquisa parte-se da definicdo da infancia como produto de uma construcéo
socio-historica, como descrito nos estudos de Philipe Aries (1981). O referido autor (1981),
ao basear-se na organizacéo de classes burguesas nos seculos XI1X e XX, observa que, a partir
desse periodo, a crianca sdo imputadas fungdes sociais distintas, passando a ocupar a
centralidade na familia, tornando-se o centro de atencdo dos adultos, relagfes nas quais se
estabelecem regras de dependéncia moral e social. Destaca-se nesse contexto a preocupagéo
das familias em tornar seu infante, futuro adulto, socialmente aceito. O que gerou a
preocupacdo com a criacdo de espagos fisicos saudaveis, com o desenvolvimento bioldgico,

cognitivo, social e sexual também saudavel. Aries (1981) pondera, no entanto, que essa
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pratica ndo dird respeito a todas as criangas, uma vez que nem todas tinham condigdes
econdmicas, sociais e culturais de usufruir desses cuidados e expectativas para a vida adulta.

Neste sentido, compreender a infancia como o tempo de preparacdo para um futuro,
provocou mudancas no comportamento social, na escola e nas leis que protegem o tempo da
infancia e também os sujeitos, que passam a ser detentores de direitos e protecdo. Segundo
Luciano Mendes de Faria Filho (2012, p. 100), é possivel constatar a existéncia de um amplo
movimento cultural que atravessou as sociedades ocidentais nos ultimos séculos, o qual
promoveu a afirmacdo das especificidades da infancia e de sentimentos sobre esse conceito,
visto que a infancia se tornou uma geracgéo diferenciada das outras.

O estudo realizado por Cyntia Greive propGe a reflexdo sobre o surgimento de uma
infancia a ser civilizada, na qual as criangas é imposto um comportamento tido como o ideal
para aquela faixa etaria, ndo se confundindo com os comportamentos tidos como dos adultos,
permitindo classificar aquelas como pertencentes a uma geragédo distinta, o que, segundo a
autora, fez parte do processo civilizador da convivéncia social (VEIGA, 2010, p. 22). Ao
pensar a infancia como categoria de analise no campo da historia da educacéo, na tentativa de
estabelecer relacBes com outras classificacfes, Veiga (2010) afirma que por muito tempo nédo
houve uma problematizacdo dos sujeitos, sendo a crianca, muitas vezes, integrada a categoria
aluno. A autora acrescenta que este fendmeno ainda se observa no presente, quando criancas e
adolescentes sdo homogeneizados como alunos dentro dos discursos educacionais (VEIGA,
2010, p. 21).

Sobre a educacdo para a constituicdo da infancia civilizada, Veiga afirma que isso
aconteceu em meio as alterac6es das fungdes sociais dos adultos, atrelada a um processo de
racionalizacdo das atitudes dos sujeitos e gerando expectativas sobre o lugar do futuro adulto,

como explica, inspirada pelos estudos de Aries:

Quando os adultos foram deixando, aos poucos, de perceber a crianga no seu
presente como um “adulto em miniatura”, projetaram-na para o futuro, sendo a
infancia interpretada como um tempo de construgdo do futuro num contexto de
reelaboracdo dos sentimentos da passagem do tempo e de elaboracdo da nocdo de
previsibilidade (VEIGA, 2010, p. 26).

No campo pedagogico, a crianca foi colocada no centro das atencGes escolares e a
partir do século XIX os tratados de pedagogia e educacdo passaram a afirmar que “[...] uma
boa préatica pedagdgica € aquela que consegue se deslocar do professor para o aluno, do
ensino para a aprendizagem, do adulto para a crianga” (FARIA FILHO, 2012, p. 100). E para

a realizacdo dessa pratica pedagogica a escola ganhou papel de destaque, tornando-se o local
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mais importante para as sociedades ocidentais que, ao afastar a crianca da rua e do trabalho,
recebe a funcdo de dar-lhes uma boa formacéo escolar, condicdo determinante para o adulto
que a sociedade receberia no futuro.

A escola passa entdo a ser o local que disciplina o corpo infantil, prepara e molda o
comportamento para o convivio social das criangas, entendendo aquele periodo como a
preparacdo para o que Vvird depois, a vida adulta. Ao longo do tempo, diferentes estratégias
foram utilizadas para essa modelagem do sujeito, que incluiu a utilizacdo de castigos fisicos,
em determinado momento historico. Veiga aponta que em Minas Gerais ha registros
historicos do momento de transi¢do do processo disciplinador que abolia os castigos fisicos,
documentos que apontam, inclusive, para a suspensdo de professores que aplicaram esse tipo
de punicdo as criancas (VEIGA, 2010, p. 31).

Apds situar e problematizar historicamente a categoria infancia, convém retomar o que
foi anunciado no inicio deste topico, ao tratar da abordagem sobre os sujeitos da pesquisa:
este trabalho se propde a analisar, a partir dos artigos publicados na Revista do Ensino, a
educacdo dos sujeitos anormais, recortando-0s na categoria infancia, a qual € desdobrada nas
designacgdes crianca, aluno ou escolar. Afinal, como ja também explanado, os artigos, ao
tratarem da educagcdo da anormalidade, se reportavam aos sujeitos a serem educados,
utilizando, principalmente, essas nomenclaturas.

A educagdo da normalidade ndo pode, portanto, estar deslocada das consideracdes
acima tratadas, partindo do principio de que essas mostram a producdo de uma necessidade de

educacdo na infancia com vistas a sua integracdo no mundo civilizado.

2.2 Termos, conceitos e abordagens teoricas sobre a ideia de norma e anormal

ApoOs problematizar o tema da educacdo da infancia e como a educagdo da
anormalidade se insere nesse processo como uma construcdo socio-historica, e analisando os
sujeitos da pesquisa a partir de seus recortes em categorias, dedicar-se-a, neste topico, aos
referenciais tedricos centrais deste estudo. Para isso, restringem-se as reflexes sobre como 0s
termos normal e anormal — e seus desdobramentos em termos sinbnimos ou proximos — foram
mobilizados para classificar os sujeitos de acordo com os pesquisadores que se dedicaram a
tematica da educagdo da anormalidade. Aqui, ganha centralidade a obra “Os anormais”, de
Michel Foucault (2001). Explorar-se-a, igualmente, algumas terminologias, conceitos e
definigdes. Como uma digressdo, para comecar com binarismo normal versus anormal, serdo

apresentados alguns registros em dicionarios.
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O Dicionario Aulete define “anormalidade” como:

Qualidade do que ¢ anormal; ANOMALIA. Coisa anormal.” E temos no mesmo
suporte a seguinte definicdo para anormal: “Que ndo estd de acordo com a norma, 0
padrdo; ANOMALO: Tem um comportamento anormal; Fora do comum;
extraordinario: sua habilidade com a bola é anormal; Que apresenta deficiéncia
fisica ou mental; EXCEPCIONAL. Pessoa anormal; Individuo sexualmente
degenerado; TARADO; Aquilo que ndo é normal: O anormal nele néo é falar muito,
é nunca querer ouvir.” E ao seguirmos com o jogo de substantivo, adjetivos e
antbnimos, vamos encontrar, no mesmo dicionario, a definicdo para o termo
normal: “Que € natural ou habitual (reagdo normal); Que é segundo a norma ou
padrdo; Que é usual, comum, habitual, corriqueiro; Mental e fisicamente saudavel
(diz-se de pessoa; Pop. Que ndo foge, em termos de comportamento, a regra da
maioria das pessoa; Fig. Que é social ou moralmente aceitavel; Diz-se de pele,
cabelo etc. que ndo é seco nem oleoso; Diz-se de curso do ensino de nivel médio
para formacdo de professores primérios.; Pessoa normal; Geom. Reta perpendicular
a curva ou superficie” (AULETE..., 2018).

Embora tais defini¢des sejam atuais, ndo se pode deixar de considerd-las como um
produto de uma construgéo social, histdrica e cultural. E foram acima expostas com intuito de
permitir um didlogo e cruzamentos nas analises a serem estabelecidas neste e nos demais
capitulos desta dissertacdo, que pretende analisar a educacdo da anormalidade a partir dos
artigos publicados na Revista do Ensino, que circulou em Minas Gerais entre 1925 e 1940.

Em termos de referenciais tedricos para os estudos sobre a educacdo da anormalidade
na Revista do Ensino de Minas Gerais (1925-1940), convém destacar a centralidade das
contribuicdes de Michel Foucault (2001) sobre anormalidade, sobre sujeitos anormais. Mais
exatamente, faz-se referéncia a sua obra “Os anormais” (FOUCAULT, 2001).

Na referida obra, Foucault (2001), ao remontar aos séculos XVII e XVII, centra-se na
ideia da anormalidade baseada sobre um individuo a ser corrigido, cuja existéncia — na familia
e nas relagdes que esta estabelece com a sociedade e com as instituicbes —, é considerada
como fenbmeno normal, visto que 0 mesmo €, por sua natureza, incorrigivel. Fato que ird
impulsionar sua necessaria reeducagdo, sob a forma “sobrecorre¢do”, permitindo, portanto,
que esse sujeito viva em sociedade (FOUCAULT, 2001). Em meados do século XI1X comeca
a se delinear a nocdo de degeneracéo, a qual € a constituinte perturbadora das fungdes mentais
e fisicas dos individuos, e passivel de ser transmitida para seus herdeiros. A teoria da
degeneracdo serd a matriz que dara origem as ideias da eugenia, na segunda metade do século
XIX e inicio do século XX. Nesse sentido, convém citar as teorias que se assentavam nas
marcas e estigmas fisicos como indicadores da potencialidade dos individuos que os traziam

para a pratica da criminalidade.
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Destaca-se da obra “Os anormais” as trés figuras apresentadas por Foucault como
constituintes do discurso sobre o individuo anormal e que dominam o terreno da anomalia: o
monstro humano, o individuo a ser corrigido e o onanista (a crianca masturbadora). O
monstro humano - encontrando-se na genealogia do individuo anormal, anterior a
Modernidade — é considerado “[...] em sua existéncia mesma ¢ em sua forma, ndo apenas uma
violagdo das leis da sociedade, mas uma violagao das leis da natureza” (FOUCAULT, 2001, p.
69). Por sua vez, “o0 individuo a ser corrigido” ¢ situado entre os séculos XVII ¢ XVIII e
encontra-se no seio da familia e das instituicGes que a cercam. Esse individuo a ser corrigido &,
em sua natureza, incorrigivel, o que exige uma sobrecorre¢do continua por meio de técnicas e
saberes, permitindo, assim, que ele viva no seio da familia e da sociedade. O individuo
incorrigivel encontra-se na genealogia do sujeito anormal que emergird, segundo Foucault
(2001), final do século XIX. E o onanista, ou a crianca masturbadora, encontra-se na
passagem século XVIII para o XIX, no seio da familia burguesa, responsavel por cuidar disso
que Foucault define como “[...] o segredo universal, o segredo compartilhado por todo mundo,
mas que ninguém comunica a ninguém” (FOUCAULT, 2001, p. 74). As debilidades, os
vicios fisicos e morais, as patologias, eram consideradas anomalias decorrentes da pratica do
onanismo.

O individuo anormal, o incorrigivel, resultante das trés figuras anteriores, mas nao se
confundindo com elas, estara presente nos discursos sociais do final do século XIX e estara na
génese das teorias sobre a anormalidade e, por isso, na génese de toda uma rede de
institucionalizacdo complexa de técnicas e ordenamento que o submeterdo as classificacdes e
controle. E se evidenciard como um movimento necessario a protecdo e permanéncia da
sociedade. A ideia de normalidade €, portanto, produzida no ocidente moderno, e as
classificagfes do tipo anomalia, anormalidade e anormais Ssdo 0s seus constituintes
(FOUCAULT, 2001).

Sobre o que afirma Foucault (2001) a respeito da necessaria normalizacdo, da correcao
do individuo incorrigivel, no campo da educacdo formal, a escola — centrando-se no contexto
da Europa do século XIX — se constituird como espaco privilegiado para a instauracdo das
praticas, saberes e técnicas que, em seu conjunto, dardo lugar as “necessarias corre¢des”,
normalizacdes, ou, ao menos, condi¢cbes para que o individuo se integre a sociedade,

guardando e preservando, portanto, seus estigmas de anormalidade, conforme se observa:

O que define o individuo a ser corrigido, portanto, € que ele é incorrigivel. E, no
entanto, paradoxalmente, o incorrigivel, na medida em que € incorrigivel, requer um
certo nimero de intervencoes especificas em torno de si, de sobre intervengdes em
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relagdo as técnicas familiares e corriqueiras de educagao e correcao, isto €, uma nova
tecnologia da reeducacdo, da sobrecorrecdo. De modo que vocés véem desenhar-se
em torno desse individuo a ser corrigido a espécie de jogo entre a incorrigibilidade e
a corrigibilidade. Esboca-se um eixo da corrigivel incorrigibilidade, em que vamos
encontrar mais tarde, no século XIX, o individuo anormal precisamente
(FOUCAULT, 2001, p. 73).

Para o estudo aqui proposto, é interessante, pois, para compreender como a educacao
da anormalidade foi apropriada por um periodico especializado em educacdo, e expressa na
Revista do Ensino de Minas Gerais, dialogar com alguns dos pressupostos de Foucault (2001)
sobre o individuo incorrigivel e que deve ser corrigido, por meio de um aparato de instituicdes,
técnicas e saberes produzidos com a finalidade de corrigi-lo, tornando-o passivel de viver em
sociedade. Nesse sentido, a educacdo dos anormais parece muito afinada com esses preceitos.
Convém analisar como os aparatos institucionais, as teorias e técnicas etc., bem como os
sujeitos autorizados que as pronunciavam e defendiam, estiveram presentes no periodico em
estudo e que orientacdes traziam para a educagdo dos “incorrigiveis”.

Em um trabalho sobre instituicdo escolar e normalizag&o, a partir de Foucault (2001) e
Canguilhem (2002), Vera Portocarrero (2004) especifica os objetos de estudo tratados pelo
primeiro, de um modo geral. Nessa orientacdo, tais objetos, como a loucura, a doenca, a
criminalidade, as instituicbes médicas, judiciais e pedagdgicas, o poder disciplinar e
normalizador, podem “[...] ser compreendidos, em seu conjunto, como uma insurrei¢cao contra
os poderes da normalizacao” (PORTOCARRERO, 2004, p. 170). A autora apresenta como

proposito de sua pesquisa:

Mostrar de que maneira as praticas sociais podem constituir dominios de saber, que
fazem aparecer formas totalmente novas de sujeitos e de sujeitos de conhecimento; a
proposta é especificar como pode se formar, no século XIX, um certo saber do
homem, da individualidade, do individuo normal ou anormal, dentro ou fora da
regra, a partir de préaticas sociais do controle, da vigilancia e do exame, que se
relacionam com a formacdo e estabilizacho da sociedade capitalista
(PORTOCARRERO, 2004, p. 170).

Ao trazer as concepgdes Foucaultianas para o espago das instituicbes escolares como
locus de producdo de praticas e técnicas de controle, a autora afirma que essas concepcdes
permitem considerar as nocdes de norma e normalizacdo para pensar historicamente 0s
eventos circunscritos nas instituicbes escolares e identificar ai relacfes especificas de poder e
controle (PORTOCARRERO, 2004, p. 170).

Portanto, ao pensar a educagdo dos anormais, ndo se pode prescindir do que sugere

Portocarrero (2004) quando orienta a tomar as nocdes de norma e normalizacdo como
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conceitos operatérios. Mostra-se bastante pertinente querer analisar como esses conceitos se
circunscreveram nos artigos da Revista do Ensino em Minas Gerais entre 1925 e 1940,
fazendo para isso 0 cruzamento necessario com outras fontes, como a legislacdo educacional e
demais periddicos que circularam na época em questdo. Esses procedimentos serdo
desenvolvidos no terceiro capitulo, no qual serdo realizadas as analises dos contetudos dos
artigos da revista.

Séo imprescindiveis, igualmente, as contribui¢cbes dos pesquisadores que tratam da
historia da educacdo da anormalidade de modo geral, e no Brasil, de modo mais especifico,
como os estudos de José Gongalves Gondra (2004), Heloisa Helena Pimenta Rocha (2015),
Marcos José da Silveira Mazzotta (2005), Gilberta Januzzi, (2006). O que serd desenvolvido

no topico 2.4 deste capitulo.

2.3 A modernidade e a idealizagdo do individuo: técnicas, praticas e saberes a servico da
normalizacéo da sociedade

Nas consideracdes acima expostas, foram exploradas as contribuicdes — especialmente
de Michel Foucault (2001) — acerca da educacdo da anormalidade inserida no ambito escolar
formal. Tomando o contexto da Europa do século XIX e as praticas que ai se fizeram
presentes, a partir da ideia de individualizacdo e de idealizacdo do sujeito, foram produzidas
técnicas, praticas e saberes a servico da normalizacdo da sociedade, um dos preceitos da
modernidade, segundo Foucault (2001).

Ao considerar o individuo ou a individualizacdo do sujeito como construcdes
historicas, Foucault se dedica a compreender a producéo, a partir do século XVIII, de saberes
e praticas “[...] que ordenam as multiplicidades humanas e objetivam o sujeito,
individualizando-o homogeneizando as diferengas através da disciplina e da normalizagao”
(FOUCAULT apud PORTOCARREROQ, 2004, p. 170).

Tais préaticas circunscreverdo a divisdo do sujeito em seu interior em relacdo aos

demais.

Trata-se de saberes e praticas que atingem a realidade mais concreta do individuo,
seu corpo, e que, devido a sua estratégia de expansdo por toda a populagdo,
funcionam como procedimentos abrangentes de inclusdo e exclusdo social, que
constituem um processo de domina¢do com base no binémio normal e anormal
(PORTOCARRERO, 2004, p. 170, grifo nosso).
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O que leva a autora a concluir, baseando-se nos estudos de Foucault (2001), que, do
ponto de vista da acdo, essas praticas pretendem produzir individuos e populacdes
politicamente ddceis, economicamente Uteis, saudaveis e normais, atraves de uma série de
mecanismos como os da disciplina e da normalizacdo (FOUCAULT apud PORTOCARRERO,
2004, p. 171). E que a estratégia dessa forma de poder que se exerce na sociedade a partir do
século XVIII, esta vinculada a constituicdo de uma comunidade sadia e de uma economia
social, e encontra-se, efetivamente, ligada ao projeto de prevencdo e de transformacdo do
anormal em individuo normal, por meio de saberes produzidos para essa finalidade
(PORTOCARRERO, 2004, p. 170).

A autora afirma que, para Foucault, a normalizagdo constrange e corrige o individuo
para homogeneizar condutas e para tornar Uteis as diferencas visando a regulacdo social
(FOUCAULT apud PORTOCARRERO, 2004). Além disso, a autora afirma que a principal
caracteristica das técnicas de normalizacdo consiste no fato de integrarem no corpo social a
criacdo, a classificacdo e o controle sistematico das anormalidades. (PORTOCARRERO,
2004, p. 176).

E naquilo que Foucault (2001) afirma como a criacdo de regras, aparatos e instituicdes
para a normalizacdo, para a retificacdo do incorrigivel, o seguinte trecho se mostra bastante

expressivo e exemplificador de uma prética que seguira se produzindo:

O individuo anormal do século XIX seguird marcado - e muito tardiamente, na
pratica médica, na pratica judicial, tanto no saber quanto nas instituigdes que o
rodeardo - por essa espécie de monstruosidade cada vez mais difusa e diafana, por
essa incorrigibilidade retificdvel e cada vez mais cercada por certos aparatos de
retificacdo. E, por Gltimo, estd marcado por este segredo comum e singular que é a
etiologia geral e universal das piores singularidades (FOUCAULT, 2001, p. 65).

Quando Foucault (2001) discorre, portanto, acerca da individualizacdo, da
singularizacao do individuo classificado anormal, como marca que o separa e o coloca sob os
aparatos de retificagdo, com sua educacdo/correcdo inscrita no paradoxo de corrigir o
incorrigivel, esses pressupostos se mostram valiosos para compreender 0s contetidos sobre
educacdo da anormalidade presentes nos artigos na Revista do Ensino, na medida em que
ecoam, exatamente, esses principios, ao pautar e prescrever que se “‘separe o joio do trigo”,
quando indicam a separacdo da massa acéfala, referindo-se aqueles considerados anormais,
para que ndo atrase a marcha da aprendizagem dos classificados e homogeneizados como
inteligentes; do mesmo modo que vai homogeneizar aqueles tidos por anormais a partir de

suas diferengas.
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2.4 Historia dos aparatos da normalizacdo no Brasil: institui¢fes escolares, higienismo,

normas, legislacdo, procedimentos

Nos topicos anteriores foram abordados os pressupostos sobre educagdo da
anormalidade, baseados, sobretudo, em Foucault (2001), os quais foram exaltados como
referéncias principais para as analises das fontes desta pesquisa. Destacou-se, igualmente, a
importancia de se considerar os estudos do campo da historia da educacdo para se ter como
referéncia os autores que se dedicaram ao estudo da educacdo da anormalidade no Brasil, de
forma direta ou tangenciada. Como exposto no tépico 2.2, sdo imprescindiveis as
contribuicdes dos pesquisadores Heloisa Helena Pimenta Rocha (2015), Marcos José da
Silveira Mazzotta (1982; 2005) e Gilberta de Martino Januzzi, (2004; 2005), para uma
aproximacéo da historia da educagdo da infancia anormal. Este seré o foco nas discussdes que
se seguem.

Situando-se no campo da historia das ideias pedagdgicas, a pesquisadora Gilberta de
Martino Januzzi (2004), em sua obra “A educagdo do deficiente no Brasil: dos primordios ao
inicio do século XXI”, como o titulo ja sugere, traga um panorama da historia da educagédo do
sujeito deficiente no Brasil. Toma como fontes documentos oficiais do governo, tais como
leis, decretos, portarias, relatorios etc. Orientada pelo conceito de normalidade, como ja
descrito até 0 momento por este trabalho, a autora traga um panorama da educacao especial no
Brasil Col6nia ao inicio do século XXI. Enfatiza a educacdo do deficiente, até o inicio do
século XX, baseada, sobretudo, no ensino de oficios manuais, com propdsitos de capacitar
esses individuos, minimamente, a um grau de subsisténcia, isentando o Estado de eventuais
gastos futuros com a assisténcia a esses sujeitos.

Januzzi (2004) demarca o inicio do século XX como um momento de ruptura nos
modos de educar o sujeito deficiente, destacando as contribui¢fes da Psicologia para o campo
da educacéo, fornecendo novos saberes e orientando para novas praticas de educar. Destaca,
ainda no inicio do século XX, a producgdo de discursos sobre a necessaria instrucdo escolar
dos sujeitos deficientes, o que serd abordado no capitulo 3, enfatizando, sobretudo, a producao
das reformas educacionais e de outras legislacdes, no Brasil e em Minas Gerais, nas quais se
vislumbra a producdo de um discurso sobre a necessaria educacao das criangas consideradas
anormais.

Igualmente situado no campo da historia das ideias pedagdgicas, Marcos José da

Silveira Mazzotta (1982; 2005) se volta, sobretudo, para a analise do campo da producédo de
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politicas publicas para a educagdo especial. Em seu trabalho “Fundamentos de Educagao
Especial”, produzido na década de 1980, preocupa-se com a construcdo de representacdes em
torno do individuo deficiente e todas as implicacdes negativas que se conservaram em relacédo

aos termos que eram utilizados e as concepcdes que estes produziam:

Um consenso social pessimista, fundamentado essencialmente na ideia de que a
condi¢do de ‘incapacitado, ‘deficiente’, ‘invalido’ é uma condi¢do imutavel, leva a
completa omissdo da sociedade em relacéo a organizacao de servicos para atender as
necessidades individuais especificas dessa popula¢do. (MAZZOTA, 1982, p. 3).

Em seu trabalho que tem por titulo “Entre o exame do corpo infantil e a conformagao
da norma racial: aspectos da atuagdo da Inspecdo Médica Escolar em Sdo Paulo”, Heloisa
Helena Pimenta Rocha (2015), ao tomar o periddico “Impressa Médica” como fonte, Se
propBe a analisar os aspectos da atuacdo da Inspecdo Médica Escolar em S&o Paulo, 6rgéao
criado em 1911 como dependéncia do Servico Sanitario e transferido em 1916 para a pasta da
Instrucdo Publica. Centrada no campo da Histéria da Educacdo, a autora analisa, de modo
mais detido, as praticas de exame individual dos alunos, e busca compreender os prop6sitos
de seu papel na configuracdo de padrbes de normalidade e anormalidade que presidiram tais
préticas (ROCHA, 2015, p. 371).

Sobre a conformacdo da escola como aparato a servico da civilizacdo, de modo mais
amplo, que encontra seu lugar no Brasil e em outros paises, a autora, recortando a segunda
metade do século XIX e o inicio do século XX, afirma que em diferentes paises observa-se
um processo de institucionalizagdo e difusdo da educacéo escolar, articulado a um projeto
mais amplo, que atribuia a educacéo a capacidade de civilizacdo da sociedade, de regeneracédo
fisica e moral, e de profilaxia social (ROCHA, 2015, p. 371). E sobre como isso vai se
materializar na contencdo e educagdo dos corpos infantis, a autora pondera que tais praticas
foram balizadas, sobretudo acerca da organizacdo da intuicdo escolar a partir de objetivos

especificos, ou seja:

[...] produzir um conhecimento cientifico sobre a crianga, com base no qual se
deveria orientar a organizacdo da instituicdo escolar em seus mais diversos aspectos,
incluindo a composi¢do dos agrupamentos de alunos, a definicdo dos contetidos a
serem ensinados em cada idade e dos procedimentos pedagdgicos a serem adotados.
(ROCHA, 2015, p. 371).

A respeito das inspe¢des medicas realizadas nas escolas de Sdo Paulo — que, conforme
exposto no inicio deste topico, se faziam por meio das préaticas de exame individual dos

alunos, Rocha (2015) informa que as criancas eram submetidas a um exame fisico minucioso,
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que deveria recensear seu corpo com base em itens como peso, estatura, dimensdes do peito e
da cabeca, capacidade respiratoria, além do aspecto que apresentavam os olhos, ouvidos e
dentes. Além disso, que essas criancgas, no caso de Sdo Paulo, tinham, segundo preconizava o
médico, suas caracteristicas fisicas inscritas em uma nova forma de registro que acompanharia
a sua passagem pelos bancos escolares. E que essas caracteristicas seriam associadas aos
dados sobre o seu aproveitamento e a frequéncia, compondo sua identidade como escolares
(ROCHA, 2015, p. 375).

Sobre 0 a pratica do exame e 0 registro das caracteristicas individuais dos alunos, a
autora afirma que o que se evidenciava era a identificagdo do tipo fisico das criancas que
frequentavam as escolas, e que essa identificagdo, calcada em dados antropométricos, deveria
se fazer acompanhar do exame dos olhos, ouvidos, garganta, dentes e, ainda, deteccdo de
moléstias transmissiveis, aspecto que era considerado fundamental na prevencdo das
epidemias (ROCHA, 2015, p. 375).

Com base nessa investigacdo, realizada sobre o estado de S&o Paulo, na segunda
década do século, a autora afirma que a inspecdo médica dos alunos ndo se restringia aos
aspectos visiveis, mas buscava interrogar sobre as caracteristicas humanas, sobre como as
criangas eram classificadas em normais ou anormais, conforme se aproximavam ou ndo dos
padrbes de desenvolvimento fisico e intelectual compativeis com a sua idade. A classificacéo
do escolar mentalmente anormal dividia as criangas em grupos de anormais intelectuais,
morais e pedagdgicos, como resultado de um exame clinico por meio do qual se procuravam
identificar os estigmas de degenerescéncia, ou anomalias fisicas de carater permanente
(ROCHA, 2015, p. 378).

Ainda que, pondera Rocha, os documentos pesquisados ndo oferecam elementos que
permitam aquilatar a dimensédo do uso dos dados reunidos a partir da realizagdo desses
exames, é possivel supor que os efeitos de tais operagdes ndo se limitaram a producdo de
informacdes sobre a infancia paulista, e poderiam, assim, responder as expectativas de
constituicdo de grupos homogéneos, quando as fontes ddo conta da préatica de separacao por
meio da divisdo em grupos diferentes, para a formacdo das classes de individuos robustos,
doentes, fracos e débeis (ROCHA, 2015, p. 286).

Dedicando-se igualmente a tematica do higienismo e educacao escolar, o pesquisador
José Goncalves Gondra (2002; 2004; 2005) inscreve suas pesquisas no periodo do Brasil
Imperial. Mas seus estudos se mostram, no entanto, muito pertinentes para pensar o objeto de
pesquisa deste trabalho, visto que as préticas de higienismo na educagdo puderam ser

observadas no decorrer das primeiras décadas do século XIX, como demostrado acima pelos
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trabalhos de Rocha (2015). Do mesmo modo, os artigos da Revista do Ensino, que servem de
fontes para este trabalho, recortados dentro do periodo de 1925 e 1940, trazem referéncias as
praticas higienistas, ndo diferentes daquelas apontadas pelos estudos de Gondra (2004; 2005)
que focam a segunda metade do século XIX no Brasil.

E, justamente, para refletir sobre a permanéncia das praticas do higienismo na
educacédo, Gondra e Rocha (2002) produzem um trabalho em conjunto. Mais exatamente, em
um trabalho que traz por titulo “A escola e os sujeitos higienizados”, analisam as praticas em
questdo da segunda metade do século XIX e primeiras décadas do século XX, tomando como
documentos de andlise teses médicas?e, conforme declaram “[...] manuais escritos por
médicos, com a finalidade de guiar as aulas de higiene nos cursos de formagéo de professores,
bem como as praticas médico-higiénicas que deveriam ser adotadas no cotidiano das escolas.”
(GONDRA; ROCHA, 2002, p. 494). A tese data da segunda metade do século XIX e o
manual médico do inicio do século XX, encontrando-se em uma distancia temporal de 50
(cinquenta) anos entre suas producgdes. E é justamente nesse periodo mais alargado que os
dois pesquisadores se propdem a analisar rupturas ou permanéncias sobre os discursos e
intervencdes médico-higienistas na educacao brasileira no periodo.

Tomando uma tese que trata de intervencdo médica junto aos escolares, Gondra e
Rocha destacam os seguintes propo6sitos anunciados pelo médico para cuidar da salde e
higiene no campo da educacéo:

[...] o novo ordenamento escolar proposto pela doutrina médico-higiénica visa por
fim aos semblantes placidos, descarnados, contristados e sem expressdo que,
segundo o diagndstico desse médico, é o que se podia ver ao lancar um "golpe de
vista para os pensionistas de nossos collegios". E pois, contra esse quadro que ele
convoca a solidariedade dos "directores dos collegios” para com o conceito de
educacdo que a higiene queria ver legitimado (GONDRA; ROCHA, 2002, p. 497).

Ainda referente ao conteldo da tese, os pesquisadores destacam que 0s discursos
abrangiam desde intervencdes de ordem de corregdes fisicas, posturais, aquelas de ordem
moral, como as praticas de masturbacdo por parte dos meninos, atribuindo a esta ultima a
razdo de doencas, como 0 raquitismo, a fraqueza e, ainda mais, provocadora de vicios e de
ignorancias. Ajudam a refletir e compreender essas considerag0es, portanto, as discussdes de
Foucault (2001) — apresentadas no inicio deste capitulo como pressupostos tedricos centrais
deste trabalho — naquilo em que o autor francés afirma sobre as trés figuras da anormalidade,

e, entre as elas, a pratica do onanismo ou masturbacdo infantil, como um dos vicios a ser

2 A producdo de teses médicas eram requisitos obrigatorios para os médicos, ao concluirem seus estudos,
adquirirem o titulo de doutor.
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corrigido. No caso apresentado por Gondra e Rocha (2002), a escola deve, portanto, se
apresentar como locus e portadora de saberes, instrumentos e técnicas para corrigir essa

anormalidade, conforme exposto pelos pesquisadores:

Exaurir fisicamente o corpo e entorpecer o espirito de aconselhamento moral
consubstanciavam-se em estratégias para interditar as praticas masturbatorias dos
meninos que, de acordo com a perspectiva da ordem médico-higiénica, concorriam
para impedir a constituicdo de um corpo forte e robusto, de uma boa moral e da
sabedoria desejada. No cumprimento desse roteiro estaria, para o Dr. Gomes, 0
remédio contra o raquitismo e a fraqueza, contra 0 demdénio dos vicios e da
ignorancia (GONDRA; ROCHA, 2002, p. 498).

Ao analisarem o manual de medicina Hygiene na escola, publicado no Brasil em 1902,
Gondra e Rocha (2002) identificam ndo apenas uma continuidade no contetdo — conforme
acima destacado — dos discursos medico-higienistas, mas um refinamento de preceitos e
condutas indicados para a vigilancia e controle dos escolares. Esses elementos, incidiam até
sobre o0 asseio e posturas no processo de aprendizagem da leitura e escrita, entre outros:
“Espaco, tempo, mobiliario, material escolar, métodos e processos de ensino, exercicios
fisicos e ginastica, escrita e leitura, considerados do ponto de vista da adequagdo aos canones
da higiene, constituem-se em algumas das questdes abordadas” (GONDRA; ROCHA, 2001, p.
501).

Os autores afirmam que estes preceitos higiénicos, encontravam-se em um quadro no
qual se verificava uma articulacdo entre higiene e educacdo que deveria resultar no equilibrio
entre o desenvolvimento fisico e intelectual dos alunos, na producdo de um corpo forte e de
um espirito sadio. E concluem que esses procedimentos praticados pela Medicina visavam
redesenhar a organizacdo escolar, de modo amplo e detalhado, estendendo-se para uma
almejada reforma de costumes na sociedade de um modo geral.

Evidenciando-se como um dos principais pesquisadores que se dedicaram a tematica
dos discursos e praticas higienistas no campo da educacdo escolar, José Gongalves Gondra
(2004), possuiu diversos trabalhos publicados sobre a tematica, com destaque para sua tese de
doutorado que resultou na publicacdo da obra “Artes de Civilizar: medicina, higiene e
educacdo escolar na Corte Imperial” em 2004. Neste e em outros de seus estudos, Gondra
toma como fonte as teses produzidas pelos médicos egressos da Faculdade de Medicina do
Rio de Janeiro no século XIX. Centra-se nos discursos médicos, propondo-se a estudar as
representacdes que o discurso medico constituia sobre da educacdo escolar. Conforme o autor
sintetiza “[...] tornou possivel perceber que a perspectiva civilizatéria com que a educagao foi

considerada constitui-se em uma ténica do discurso médico” (GONDRA, 2005, p. 1).
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No projeto de educacdo escolar, formulado segundo os condicionamentos
institucionais, cientificos e culturais, a perspectiva civilizatoria constitui-se em seu marco
organizador, desdobravel no controle dos espacos, do tempo, da nutricdo, das vestimentas, da
sujeira, dos orgdos dos sentidos, dos corpos, da inteligéncia e das vontades. Neste sentido,
educar e civilizar formam um par com base no qual a racionalidade médica sonhava produzir
um homem novo, diante das adversidades com que se referiam ao mundo tropical e ao seu
povo (GONDRA, 2005, p. 6-7).

Ao ampliar o entendimento do discurso médico-higienista que visavam a constituicdo
do homem novo — conforme acima exposto, Gondra (2005) se apoia em estudos para entender
os desdobramentos das praticas higienistas que indicavam a vontade de produzir esse homem
novo centrado também na perspectiva da genética humana, que sera a base para eugenia,
segundo o autor, uma ciéncia que almejava um homem novo mais perfeito do que o ja
existente. (GONDRA, 2005). Citando o autor Otavio Domingues “[..] o0 aumento do nimero
dos tipos humanos normais e a diminuicdo e o desaparecimento final dos subnormais, dos
geneticamente inferiores” (DOMINGUES, 1942, p. 33 apud GONDRA, 2005, p. 6).
Principios estes, norteadores da eugenia.

Diante da ampliacdo, acima exposta, da nocao de higiensimo, desdobrada também nas
praticas da eugenia, destaca-se aqui a importancia de compreender o campo de atuacdo dessas
duas ciéncias, ou praticas, para o objeto desta pesquisa. Ou seja, para analisar a educacdo das
criancas anormais na Revista do Ensino em Minas Gerais nas primeiras décadas do século XX,
mostra-se necessario compreender essa educacdo a partir das praticas do higienismo e eugenia
como ciéncias que se fizeram presentes no terreno da escola no contexto da nossa
investigacdo. Os estudos dos pesquisadores José Gongalves Gondra e Heloisa Pimenta Rocha
(2002), apresentados neste topico, servem como referéncias fundamentais situar e orientar o
trabalho proposto. As andlises dos artigos da Revista do Ensino, a serem feitas no capitulo 3,
evidenciardo que as ideias do higienismo e da eugenia circularam em Minas Gerais por meio
da Revista do Ensino.

Trazer neste topico os estudos de Mazzota (2005), Janunzzi (2006), Gondra (2004;
2005), Gondra e Rocha (2001) e Rocha (2015) se faz no intuito ndo apenas situar o objeto de
estudo no campo da Historia Educacgéo a partir de pesquisas ja realizadas, mas, igualmente,
com o objetivo de que os elementos apresentados nesta dissertacdo contribuam para
compreensdo e andlise dos conteldos dos artigos que tratam da educagdo das criangas

anormais no periodo estudado.
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2.5 Categorias da Anormalidade: medir para enquadrar

Alicercados na ideia de mapear, identificar, classificar, separar e homogeneizar 0s
sujeitos, os testes de inteligéncia — identificados como testes de Binet ou testes de Binet e
Simon® — se mostraram como praticas recorrentes no ambito dos artigos que circularam
Revista do Ensino, trazendo por meio de relatérios de inspecdo escolar do Estado, os
resultados da aplicacdo dos referidos testes nas escolas mineiras.

Pensar sobre a presenca dos testes de inteligéncia no campo educacional no Brasil nas
primeiras décadas do século XX ndo pode se dar de forma deslocada do surgimento da
psicologia como ciéncia, a qual a pedagogia se articulard. E com essa articulacéo, a pedagogia
ganhara contornos que a classificardo como pedagogia moderna ou pedagogia cientifica,
baseada em experimentacdo, observacdo e classificacdo. Neste movimento, ganham destaque
a aplicacdo de questionarios e de testes de inteligéncia. Assenta-se ai a ideia, no campo da
educacdo, de que classes homogéneas produziriam uma melhor aprendizagem. E os alunos,
por meio de testes de medir inteligéncia, passam a ser classificados como fracos, médios ou
fortes. Ou ainda como anormais ou anormais. Outras abrangéncias e tipos de classificacdo
serdo apresentadas, mais adiante, por meio de tabelas.

Destaca-se, neste tdpico, portanto, a escala de inteligéncia criada por Binet e Simon, a
partir da qual foram realizadas apropriacdes e adaptacGes por profissionais da psicologia e
estudiosos da temética. Abordar-se-a, no que se segue, os estudos de Jarbas Dametto e
Rosimar Esquinsani (2014), de Ruth Scheeffer (1968) e aqueles de César Rota Junior (2016).

A importancia de tratar aqui dos estudos de Binet e Simon (1911) se faz no intuito de
antecipar parametros para as analises feitas no terceiro capitulo deste trabalho, mais
exatamente, nas problematizacdes e categorizacGes dos termos anormais, retardados, entre
outros, que aparecem nos artigos publicados na Revista do Ensino em Minas Gerais (1925-
1940).

Os pesquisadores Jarbas Dametto e Rosimar Esquinsani (2014), em um trabalho que
traz por titulo “Anormalidade e Educacdo Escolar: a Problematica da Norma e do Poder
Disciplinar”, apoiam-se nos trabalhos cientificos de Alfred Binet e Théodore Simon, cientistas

que criaram os testes Binet-Simon em 1905*. Tais testes foram demandados pelo governo

3 Alfred Binet, cientista francés, dedica-se no final do século XIX aos estudos da psicologia e cria junto com
Théodore Simon escalas para medir a inteligéncia, estabelecendo os conceitos de idade mental. Suas ideias
ganham forca e circularam no Brasil nas primeiras décadas do século XX.

4 Echelle Métric d'Intelligence, nome original em francés, teve trés versdes publicadas, nos anos 1905, 1908 e
1911, sendo esta ultima no ano da morte de Binet (ROTA JUNIOR, 2016, p. 37).
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francés, que pretendia promover uma importante reorganizacao do sistema de ensino do pais e
tinha por objetivo identificar e separar as criangas consideradas mais desenvolvidas
mentalmente das menos desenvolvidas. O que levou a criacdo de salas separadas e elaboracéo
de programas especificos de educacédo para cada grupo.

O método desenvolvido por Binet e Simon consistiu na elaboragdo de um grupo de
itens, totalizando 30 (trinta) questdes, que buscavam compreender qual era a idade mental da
crianca. Criou-se, assim, uma lista de conhecimentos atribuidos para cada idade e uma ficha
na qual eram marcados os conhecimentos alcancados pelo paciente submetido ao teste. N&o
foi possivel obter uma imagem das fichas originais. Segue abaixo uma versédo elaborada neste
trabalho conforme orientagdes descritas pelos proprios criadores no artigo intitulado “Testes
para medida do desenvolvimento da inteligéncia nas criangas”, traduzido por Lourengo filho
em 1929 e que faz parte da obra Alfred Binet, uma traducdo de Rene Zazzo publicada em
2010.

QUADRO 1 - Ficha de Anotacdes

FICHA DE ANOTA(;AO - ESCALA DOS TESTES
Nome Data do Exame
Nascido a: Idade Mental
3 anos (+—?) 4 anos (+—?) S5 anos (+—?) 6 anos (+—?)
Mostrar olhos, nariz e boca Dizer 0 sexo Comparar 2 pesos Distinguir manhd e tarde

Repetir 2 nlmeros

Nomear objetos usais

Copiar um quadruplo

Definir pelo uso

Enumeragio em uma gravura

Repetir 3 nlmeros

Repetir frase 10 silabas

Copiar um losango

Dar 0 nome e sobrenome

Comparar 2 linhas

Contar 4 tostbes

Contar 18 tostdes

Repetir frase 6 silabas

Jogo de paciéncia

Comparagdes estéticas

7 anos (+—?)

8 anos (+—?)

9 anos (+—?)

10 anos (+—?)

Mao direita, orelha esquerda

2 objetos de memoria

Dar troco de $ 2000

Ordenar 5 pesos

Descrever uma gravura

De 20a 10

Definir melhor gue pelo uso

Dois desenhos de membria

Ordem triplice

Lacunas de figuras

Reconhecer a moeda

Frases absurdas

Contar $ 900

Dar a data do dia

Enumerar os meses

Perguntas dificeis

Nomear 4 cores Repetir 5 nimeros Perguntas faceis 3 palavras em 2 sentencas
12 anos (+—?) 15 anos (+—?) Adultos

Resistir a sugestdo de linhas Repetir 7 nlmeros Teste de recorte

3 palavras em 1 sentenca Achar 3 rimas Reconstruir triangulo

Mais de 60 palavras em 3 minutos

Repetir frases de 26 silabas

Diferenca entre ideias abstratas

Explicar conceitos

Interpretar uma gravura

Rei, presidente

Reconstruir frases em desordem

Fatos diversos

Pensamento de Hervieu

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados extraidos de Zazzo (2010, p. 77).

Na descrigédo sobre a aplicacéo do teste e julgamento das informacGes para construgédo
do resultado, Binet e Simon (1911) orientam que é possivel verificar se a crianga se encontra
atrasada para sua idade ou adiantada para outras, devendo o aplicador observar:
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[...] 1) Uma crianca possui o nivel de inteligéncia de cuja idade ela resolva todas as
provas. Imagine-se uma crianca de 9 anos que execute todos os testes da idade de
sete. Tera pelo menos a idade mental de 7 anos. 2) Depois de se ter determinado a
idade de que a crianca execute todas as provas, ajuntaremos a idade mental
respectiva um ano mais, se venceu cinco testes quaisquer de idades superiores; dois
anos, se venceu dez; trés, se quinze. E assim por diante (BINET; SIMON, 1911, p.
76).

A observacao da idade cronoldgica e da idade obtida na escala de inteligéncia eram

confrontados e a partir da notacdo obtida qualificava-se crianga como regular, ou normal,

[...] quanto ao desenvolvimento da inteligéncia, quando revele o nivel de sua idade.
Avancado, se alcanca um nivel superior de um ano, dois ou mais; retardado, enfim,
se apresenta um nivel inferior em um, dois anos ou mais em relagdo a sua idade.
Para exprimir aos diferentes resultados, empregam-se simbolos =, +1, +2, +3 etc. ou
-1, -2, -3, etc. (BINET; SIMON, 1911, p. 77).

Os pesquisadores Dametto e Esquinsani apresentam adaptacGes dos testes, realizadas

por Kohler, que propds um maior refinamento na classificacdo dos graus de deficiéncia:

0 a 20: idiotia;

20 a 50: imbecilidade profunda;

50 a 70: imbecilidade atenuada;

70 a 90: debilidade profunda;

90 a 100: debilidade atenuada;

100 a 110: primeiro nivel normal ou nivel limite;
100 a 120: nivel mediocre;

120 a 150: nivel médio;

Acima de 150: nivel superior.

(DAMETTO; ESQUINSANI, 2014, p. 70).

No entanto, uma das adaptacdes mais conhecidas da escala Binet-Simon, como
informado por Scheeffer (1968, p. 20), aconteceu nos Estados Unidos em 1916, na qual Lewis
Terman e seus colaboradores produziram um novo teste, que foi padronizado para populagéo
americana, nomeado teste Stanford-Binet ou Binet-Terman.

O teste era composto por 90 (noventa) itens para criancas de 3 (trés) a 14 (quatorze)
anos, incluindo também um grupo de itens para serem utilizados com pessoas adultas. Desses
90 (noventa) itens, 54 (cinquenta e quatro) foram adaptados da escala de Binet de 1911, 5
(cinco) de escalas anteriores de Binet, 4 (quatro) de outros testes americanos e 27 (vinte e sete)
itens eram novos e elaborados por Terman. (SCHEEFFER, 1968, p. 21).

O resultado final era obtido a partir da seguinte equacao:
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Na explicacdo de Scheeffer:

O principio geral usado para a padronizagao foi fazer coincidir, no nivel considerado
intelectualmente médio, a idade cronoldgica (I. C.) com a idade mental (I. M.),
resultado um Q. I. igual a 100. Assim uma crianca de 5 anos, dotada de nivel mental
médio, obteria no teste uma idade mental de 5 anos, e o0 seu Q. 1. seria igual a 100
(SCHEEFFER, 1968, p. 21).

O método de apuracdo dos valores individuais estabelecia para cada idade 6 (seis)
itens, equivalentes a 2 (dois) meses cada. Recebe-se 2 (dois) meses de idade mental para cada
item acertado. Nao ha itens especificos para 11 (onze) anos, porque os autores tiveram
dificuldade em elaboréa-los de maneira a diferenciar 10 (dez) de 11 (onze) anos. Explica- se
pelo decréscimo na marcha do desenvolvimento intelectual nesta idade: ha uma parada, etapa
preparatoria para a puberdade. Para a idade de 12 (doze) anos estabeleceram 8 (oito) itens de
3 (trés) meses cada. Para a idade de 14 (quatorze) anos ha 6 (seis) itens de 4 (quatro) meses
cada. N&o foram especificados itens para 13 (treze) e 15 (quinze) anos (SCHEEFFER, 1968, p.

21). A partir dos resultados obtidos classificava-se 0s sujeitos conforme a tabela a seguir:

TABELA 1 - Tabela de Terman para classificacdo dos Q.I.

Superior a 140 Inteligéncia genial
De 120 a 140 Inteligéncia muito superior
De 110a 120 Inteligéncia superior
De 90a 110 Inteligéncia normal ou média
De 80a90 Inteligéncia rude — raramente classificada

como debilidade mental
De 70a 80 Inteligéncia deficiente — no limite de
normalidade — classificada as vezes como
rudeza e mais a mitdo como debilidade
mental.

Inferior a 70 Debilidade mental.

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de dados extraidos da obra de Scheeffer (1968, p. 22).

Percebe-se, assim, a partir do exemplo de adaptacéo feito por Terman no teste original

Binet-Simon a complexidade envolvida no processo de reelaboracdo aos moldes do local de
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aplicagdo. Em Minas Gerais, esta tarefa de traduzir e padronizar alguns testes de inteligéncia
ficou a cargo de Helena Antipoff, psicéloga e educadora russa, que chegou a Belo Horizonte
em 6 de agosto de 1929, a convite do governo do estado de Minas Gerais para assumir
funcBes de professora na recém-criada Escola de Aperfeicoamento de Professores de Minas
Gerais (ROTA JUNIOR, 2016, p. 40).

A Escola de Aperfeicoamento promoveu o estudo de diversos testes de inteligéncia®,
elaborou testes para a escola mineira e realizou a aplicacdo de 14 (quatorze) testes® durante
seu periodo de existéncia de 1929 até 1946. No entanto, Rota Junior (2016) informa que deste
total, 6 (seis) foram testes de inteligéncia e 8 (oito) foram testes pedagdgicos.

Na analise realizada por Rota Junior (2016), que tomou como referéncia obras dos
Estados Unidos e também francesas, os testes fariam parte de um grupo chamado testes
mentais, e estes seriam divididos em testes de inteligéncia e testes pedagogicos. Os testes
pedagdgicos ou de instrucdo visavam ndo apenas mensurar as caracteristicas psicoldgicas,
mas também buscavam avaliar o saber das criancas e seu progresso, da aprendizagem escolar,
da eficiéncia, inclusive, em salas homogéneas. Ao passo que o0s testes de inteligéncia
buscavam quantificar em qual nivel de desenvolvimento intelectual o aluno se encontrava,
atribuindo uma colocacgdo dentro da escala numérica estabelecida (ROTA JUNIOR, 2016, p.
81).

Ainda segundo o autor (ROTA JUNIOR, 2016, p. 40), as avaliagcbes de inteligéncia
ocuparam um lugar fundamental na busca pela homogeneizacdo das salas de aulas, assim, 0s
alunos eram classificados e alocados em classes com pares de resultado semelhante nos testes
aplicados, criando salas de alunos com desempenho acima da média, medianos e outras de
discentes abaixo da média (ROTA JUNIOR, 2016, p.75). Segundo Rota Junior (CAMPOS,
2010a; 2010b apud ROTA JUNIOR, 2016, p. 75), ha registro de que certo nimero de criangas,
por obterem resultados muito inferiores, eram encaminhadas as escolas especiais, que
comecavam a surgir em Belo Horizonte naquele momento.

Conforme dito no inicio deste topico, a partir das escalas criadas por Binet e Simon, 0s
testes que se baseavam em quantificacBes numéricas — resultantes de comparages estatisticas
gue mediam os coeficientes de inteligéncia ou de desenvolvimento — se fizeram circular no
Brasil a partir das primeiras décadas do século XIX. Nos artigos mapeados da Revista do

Ensino’ em Minas Gerais, os testes eram discutidos por especialistas educacionais — como

> Verificar Apéndice A deste trabalho.
& Verificar Apéndice B deste trabalho.
" Conforme Apéndice C deste trabalho.
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Helena Antipoff (1935) —, se mostravam citados em relatos enviados por professores ou eram
abordados por relatdrios de inspecao escolar, também publicados na revista.

Ao finalizar este capitulo, espera-se ter alcancado seus propdsitos centrais 0s quais
foram anunciados no inicio do mesmo, oportunidade em que se apresentou a expectativa de
realizar uma exploracdo da tematica da educacdo da anormalidade, passando pelas
construgdes conceituais, estudos, pesquisas e referenciais tedricos. Nesse sentido, destacaram-
se os pressupostos de Foucault (2001) em sua obra “Os anormais” e as orientagdes €
apropriacdes que Portocarrero (2004) faz das contribuicdes foucaultianas para a compreensao
e andlise da educacdo da anormalidade, tomando as instituicdes escolares, com seus aparatos,
técnicas e saberes, como locus para efetivacdo dessas praticas. Ja para abordar e compreender
a histdria da educacdo da anormalidade no Brasil, apresenta-se os estudos de Mazzota (2006),
Januzzi (2005), Gondra (2004; 2005) e Rocha (2015). Esses dois dltimos, destacando a
presenca as praticas higienistas no campo da educacdo. E, por fim, convém destacar a
importancia dada aos testes de inteligéncia, na crenga de que a homogeneizacgdo das classes

escolas produziriam melhores resultados no processo de ensino-aprendizagem.
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3 A REVISTA DO ENSINO: O IMPRESSO PEDAGOGICO E A CIRCULAGCAO DOS
MODOS DE EDUCAR

Ao eleger a Revista do Ensino, periddico da imprensa pedagdgica — recortando o
periodo de sua circulagdo entre os anos de 1925 e 1940 — como suporte no qual circularam
concepgdes sobre a educacdo da anormalidade na ambiéncia educacional em Minas Gerais,
propdsito central desta pesquisa, mostra-se necessario compreender o importante papel
desempenhado pela revista na formacédo dos educadores mineiros de modo geral, seus modos
de circulacdo, seus propdésitos como politica publica educacional para a formacgdo de
professores em Minas Gerais, seu papel na difusdo das ideias pedagdgicas presentes no Brasil
e no exterior etc. Pretende-se, igualmente, estabelecer um dialogo com as Reformas
Educacionais do periodo, com o intuito de melhor compreender a insercdo deste impresso da
imprensa pedagogica no circuito da producéo das politicas publicas educacionais. Destaca-se
ainda, o didlogo com pesquisas que se tomaram a Revista do Ensino como objeto e tema de
estudos.

Tratar-se-4, portanto, neste capitulo, da Revista do Ensino, principal fonte desta
pesquisa. Vale dizer que, muitas vezes, torna-se dificil, na Hist6ria da Educacdo, separar a
fonte do objeto, dada a centralidade do periddico no trabalho. Todavia, ndo se pode perder de
vista que a Revista do Ensino € o suporte no qual estdo publicados os artigos que servem
como referéncia para se pensar gquais eram 0s modelos de educacdo da infancia anormal que
circularam no periodo. Este periddico da imprensa pedagdgica mostra-se aqui, portanto, como
0 suporte e potencial meio de circulacdo e transmissédo de préaticas educativas.

A adocdo da Revista do Ensino para estudo neste capitulo faz com que sejam
consideradas as possibilidades de sua circulacdo para a difusdo de saberes pedagogicos nela
veiculados. E, de modo mais especifico, a circulagdo de praticas pedagdgicas para educar a
infancia considerada anormal. Ajudam na compreenséo do impresso como potencial meio de
circulacdo de ideias e praticas os estudos do historiador Roger Chartier (2003) sobre os
alcances do impresso de um modo geral. Destaca-se aqui o conceito de “circulagao” firmado
por Chartier (2003) em seus estudos sobre a histdria dos impressos e da escrita no ocidente.

Ao tratar das praticas de civilidade na Franca do Antigo Regime, Chartier (2003)
coloca em relevo a funcdo central da circulacdo dos impressos que tinham o intuito de
inculcar e disciplinar condutas de civilidade — desdobradas em gestos e linguagens — na
Franca, entre os séculos XVI e XVII. Segundo o historiador, o escrito impresso ganha papel

central na circulacdo de modelos culturais:
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Destinada a disciplinar as condutas, a encarnar-se em gestos e dizeres, a civilidade,
no entanto, €, de inicio, textos e livros. Ela atesta que na Franga de entre os séculos
XVI1 e XVIII, embora a alfabetizag8o seja ainda apenas minoritéaria e a palavra e a
imagem permanegam essenciais, 0 escrito impresso ja desempenha um papel de
primeira importéancia na circulagdo dos modelos culturais (CHARTIER, 2003, p.
91, grifo nosso).

J& sobre a utilizacdo de impressos pedagdgicos como fontes para as pesquisas em
Historia da Educacdo, as pesquisadoras Denice Catani e Maria Helena Camara Bastos (2002)
auxiliam na compreensao de que esses suportes contém e oferecem perspectivas variadas para
compreensdo da histdria da educacéo e do ensino, uma vez que permitem avaliar e analisar as
préticas educativas em circulagéo, oriundas de diferentes locus de produgdo e produzidas por
diferentes sujeitos:

[...] feita por professores para professores, feita para alunos e seus pares ou
professores, feita pelo Estado ou outras instituicbes como sindicatos, partidos
politicos, associacOes de classe, Igreja — contém e oferece muitas perspectivas para a
compreensdo da historia da educacdo e do ensino. Sua andlise possibilita avaliar a
politica das organizacfes, as preocupagdes sociais, os antagonismos e filiagdes
ideoldgicas, as praticas educativas (CATANI; BASTOS, 2002, p. 5).

Orientados, portanto, para compreensdo da circulacdo do impresso, assim como
analisou Chartier (2003) para pensar a circulacdo de modelos culturais no contexto francés,
toma-se a Revista do Ensino como um suporte da escrita impressa, por meio do qual se
inscrevem e circulam modelos, concepgdes e saberes que orientardo os modos de educar a
infancia considerada anormal. E destacando, igualmente, o potencial deste impresso periédico
educacional como fonte para a producéo da histdria da educagdo da infancia concebida como
anormal em Minas Gerais, entre 1925 e 1940.

Considerando o recorte temporal desta pesquisa — de 1925 e 1940 — faz-se necessario
destacar a Revista do Ensino como principal locus de circulagdo dos ideais da Pedagogia
Moderna do movimento da Escola Nova em Minas Gerais, visto que se trata de um periddico
educacional, publicado pela Impressa Oficial. Essa tematica sera tratada neste capitulo,
principalmente a luz dos estudos de Maurilane de Souza Biccas (2008), e de Rita de Cassia de
Souza (2001), pesquisadoras que se dedicaram ao estudo minucioso da revista em sua
importancia para a circulacdo e producdo de praticas educativas voltadas, sobretudo, para a
formacéo de professores.

Cabe ainda ressaltar que para refletir sobre a circulacdo dos ideais do escolanovismo

no Brasil e em Minas Gerais, mostra-se necessario estabelecer um dialogo com as reformas
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educacionais do periodo, visto que € por meio delas que se legitimam e oficializam as préaticas
dos saberes nas escolas. Logo, estabelece-se aqui um dialogo entre os conteldos de um

periddico da impressa oficial do Estado de Minas Gerais e aqueles da legislacdo educacional.

3.1 A Revista do Ensino em Minas Gerais: notas historicas para um percurso

Apresentar-se-a, a seguir, a Revista do Ensino, impressdo oficial do Estado de Minas
Gerais, cujos primeiros exemplares remontam ao comeco do século XX. Neste momento,
procura-se conhecer o percurso historico desse suporte e, para isso, estabeleceu-se um dialogo
com alguns outros autores que também elegeram a Revista do Ensino como fonte ou mesmo
como objeto em suas pesquisas. Assim, ha que se considerar que os debates e afirmacdes
construidos por outros pesquisadores atraves das incursdes ja feitas sobre esse impresso, ao
permitirem um melhor entendimento da fonte em destaque, constituem material de grande
contribuicéo para o estudo aqui proposto.

Diante do acima exposto, buscou-se perceber quais eram os objetivos desse periddico,
quais foram os sujeitos envolvidos no processo de fundagdo e publicacdo da Revista do
Ensino. Igualmente, destacar-se-4 a producdo da legislacdo, que em diferentes momentos
historicos instituiu a publicacdo do periddico e, ao mesmo tempo, definiu as normas de
publicacdo. Tais normas poderiam incluir desde os valores a serem cobrados pela distribuicéo
dos exemplares, a remuneracdo a quem revisasse a publicacdo, e de forma destacada, quais
deveriam ser as secOes, 0s conteddos a serem publicados e a periodicidade do impresso.

O comego da revista data de 10 de agosto de 1892, quando o entdo Presidente® do
Estado de Minas Gerais, Affonso Augusto Moreira Penna (1847-1909)°, publica a Lei n° 41,
de 03 de agosto de 1892 (MINAS GERAIS, 1892). Essa Lei dava nova organizacdo a
instrucdo publica do Estado de Minas Gerais, prescrevendo mudangas nas escolas normais do
Estado, ou seja, a Lei n° 41 representava uma reforma no ensino de Minas'® que, além de
outras providéncias, propds o aumento das cadeiras a serem cursadas pelos professores
durante a realizagdo do curso normal e fundou a Revista do Ensino (MINAS GERAIS, 1892).

Segundo a pesquisadora Maurilane de Souza, a Revista do Ensino era “[...] dirigida aos

8 No estudo de Biccas (2008, p. 33) utiliza-se a expressdo Presidente do Estado. Maneira como os governadores
eram chamados naquela época.

% «“Affonso Augusto Moreira Penna (1847-1909), advogado, nascido na cidade de Santa Barbara/MG. Em sua
trajetéria foi Governador, Senador, Deputado Provincial, ministro da Guerra, da justica, da Agricultura,
comércio e obras publicas. Tornou-se Presidente da Republica em 1906, por meio de eleigdo direta.”
(PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 1999).

10 Mais adiante abordar-se-do outras reformas ocorridas em Minas Gerais e no Brasil.
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professores com fungdo de se tornar instrumento juridico-administrativo, de informag&o e de
defesa” (BICCAS, 2008, p. 33). Na mesma Lei, como descrito no titulo VI, a “Revista do

Ensino”, Compéndio e Utensilios Escolares, o art. 325 estabeleceu que:

81° Fica criada uma Revista do Ensino, destinada a promover o desenvolvimento da
instrucdo e educagdo no Estado, a reproduzir todos os atos oficiais a elas
concernentes e a vulgarizar o conhecimento dos processos pedag6gicos mais
modernos e aperfeicoados (MINAS GERAIS, 1982).

A Imprensa Oficial do Governo do Estado de Minas Gerais!! foi nomeada como
responsavel pela impressdo e administragdo econdmica da Revista do Ensino, sendo que a
publicacdo deveria ter inicio em 1° de janeiro de 1893. Sobre a periodicidade definiu-se que a
revista deveria ser publicada mensal ou quinzenalmente, sendo obrigatdria a assinatura do
impresso por todos os professores e demais funcionarios remunerados da instrucéo publica,
ndo excedendo para eles o custo de 63000 (seis mil réis) anuais, nem de 10$000 (dez mil réis)
anuais para quaisquer outras pessoas. Em contrapartida, a remessa da revista seria gratuita
para todas as autoridades de inspetoria do ensino'? (MINAS GERAIS, 1892).

Ainda no art. 325, 83° estabeleceu-se que os professores do Estado seriam 0s
colaboradores da Revista do Ensino, sendo que a revisdo e redacdo ficariam sob
responsabilidade de um professor do Ginésio, da Escola Normal ou da Escola de Farmécia da
Capital, sendo anualmente eleito pelos professores desses estabelecimentos (MINAS GERAIS,
1892). O revisor-redator da Revista do Ensino faria jus a uma gratificacdo de 1:000$000 (um
conto de réis), pagos em prestacfes mensais.

A referida lei também conferia a Revista do Ensino um canal de comunicagdo, um
instrumento para a publicacdo de atos referentes a vida funcional dos professores e
funcionarios da instru¢do publica que fossem processados ou condenados disciplinarmente,
sendo que esses teriam direito a publicagdo de suas defesas (art. 326) (MINAS GERAIS,
1982). Da mesma forma, na publicacdo poderiam se manifestar os candidatos que se
considerassem prejudicados na classificagdo ou injustamente reprovados nas provas em
concursos de exame, ja ressaltando que os responsaveis pela redacdo da Revista do Ensino

estariam incumbidos de avaliar previamente essas defesas e poderiam “[...] suprimir as

1 Imprensa Oficial de Minas Gerais — IOMG - foi criada, em 06 de novembro de 1891, sendo publicado em
1892 o primeiro Minas Gerais. Sua sede passou a operar em Belo Horizonte a partir de 1898, durante o processo
de mudanca da Capital Mineira de Ouro Preto para Belo Horizonte. (SECRETARIA DE CASA CIVIL E DE
RELACOES INSTITUCIONAIS, 2005).

12 Art. 325, da Lei n° 41, de 03 de agosto de 1892 (MINAS GERAIS, 1892).
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demasias indteis ou inconvenientes, e expurgé-los de qualquer expressao descortés ou menos
aceitavel” (art. 326, §1°) (MINAS GERAIS, 1982).

Acompanhando o trabalho de Biccas (2008, p. 34) e Miguel Fabiano de Faria (2009, p.
17) sobre o periddico, foi possivel encontrar a afirmacdo de que a Revista, apesar da
prescricdo da Lei, no comeco de sua trajetdria, em 1893, contou apenas com a publicacdo de
trés exemplares. Biccas (2008, p. 34) apresenta uma ressalva de que ndo foram encontrados 0s
exemplares iniciais da Revista do Ensino, o que impediu uma analise mais completa do
impresso. A autora também apresenta uma discussdo sobre as provaveis causas da interrupcéo
na publicacdo da Revista do Ensino, que seria o resultado de um momento de disputas e
divergéncias politicas (BICCAS, 2008, p. 35).

Na analise feita por Biccas (2008, p. 35), entre 1889 e 1892, primeiros trés anos da
Republica, nove foram os presidentes & frente do governo de Minas Gerais'® e que estes
tiveram de se preocupar com os aspectos politicos do reordenamento nacional e com a
mudanca da capital mineira de Ouro Preto para Belo Horizonte. Cabe destacar que nesse
primeiro ciclo de vida, para Biccas (2008, p. 34), a Revista ndo foi caracterizada como um
instrumento pedagdgico. Segundo a autora, “[...] apesar da indicacdo da colaboragdo dos
professores, ndo estava explicito que a Revista teria um carater pedagogico, o que de fato, s6
vai ocorrer em um segundo momento de sua trajetoria” (BICCAS, 2008, p. 34), que viria a
acontecer em 1925, momento em que a Revista do Ensino passa a atuar de forma mais
evidente na conformacdo do corpo docente do Estado de Minas Gerais, conforme sera
analisado adiante.

Foi possivel perceber que, no comego de sua trajetoria, a Revista do Ensino nédo
recebeu uma impressao periodica, além disso, ndo atuou como um instrumento na formacao
de profissionais da educacdo, se dedicando mais claramente a divulgacdo oficial de atos
relativos a administracdo das escolas e dos professores. Somente posteriormente, em meio as
Reformas da Instrucdo Publica no Brasil e em Minas Gerais no comeco do século XX, é que a

Revista ganhara vigor e periodicidade de impresséo, o que sera abordado a seguir.

3.2 As Reformas da Instrugdo Publica no Brasil

13 Segundo Biccas, nos trés primeiros anos da Republica estiveram a frente do Governo de Minas Gerais 0s
seguintes presidentes: Antdnio Olinto dos Santos Pires; José Cesario de Faria Alvim; Jodo Pinheiro da Silva;
Antonio Augusto de Lima; Eduardo Ernesto da Gama Cerqueira; e Afonso Augusto Moreira Pena (BICCAS,
2008, p. 35).
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Nesta secdo pretende-se investigar o contexto historico que antecedeu a retomada da
publicacdo da Revista do Ensino em 1925. Especificamente, serdo analisadas as Reformas do
Ensino ocorridas no Brasil e em Minas Gerais, sobretudo aquelas atreladas ao movimento
escolanovista. Entre os anos de 1925 a 1940, a Revista teve um ciclo regular'* de publicago,
totalizando 175 (cento e setenta e cinco) exemplares (BICCAS, 2008). Em 1940, a publicagéo
é interrompida em virtude do periodo de guerra, retornando em 1946 e existindo até 1971,
mas, ainda assim, em alguns momentos, de forma irregular. O Gltimo exemplar foi publicado
em janeiro, inscrito sob o nimero 239. Dessa forma, nesta sec¢do, procurou-se compreender as
Reformas do Ensino ocorridas antes e durante esse momento de maior estabilidade da Revista
do Ensino, até a sua interrupcdo em 1940, visto que apos essa pausa, quando de seu retorno
em 1946, a publicacdo ndo apresentou um volume consideravel de publicages regulares.

As Reformas do Ensino em Minas Gerais, assim como em outras regides do pais,
movimentaram a educacdo nas primeiras décadas do século XX, sendo que na década de 1920
elas ganharam mais vigor, embarcadas no movimento da chamada Escola Nova. No estudo
realizado por Rita de Cassia de Souza, a autora explica que o movimento chamado
escolanovista surgiu na Inglaterra em 1889, quando o educador Dr. Cecil Reddie (1858-1932)
inaugurou a primeira “new school” (SOUZA, 2001, p. 6). O movimento tinha como objetivo
adaptar as escolas as novas necessidades sociais. Estabeleceu-se entdo uma dicotomia: Escola
tradicional/Antiga versus Escola Nova/Moderna.

A escola tradicional era caracterizada como velha, antiquada, ultrapassada e retrgada.
Ja a Escola Nova representava o olhar para o futuro, o novo e moderno. Souza (2001, p. 6)
destaca essa dualidade entre o tradicional negativo ao qual se contrapunha o novo, como a
solucgéo para os problemas educacionais. Destaca as contribuicdes da Psicologia como ciéncia
atuante no campo pedagogico, indicando novas concepgdes e novas técnicas para o
aprimoramento do ensino-aprendizagem, justificadas dentro da proposta de instauragdo da

escola moderna;

Essa dualidade era reforgada de forma maniqueista: a Escola Antiga caberia todo o
erro e & Escola Nova, as melhorias. Segundo os escolanovistas, a Escola Tradicional
se justificava num periodo no qual as ciéncias, principalmente a Psicologia, ndo
haviam surgido e demonstrado as caracteristicas diferenciadas da crianga, suas
necessidades e as melhores formas de se ensind-la. No final do século XIX, as
investigac@es cientificas haviam provocado alteracdes significativas no meio escolar,
modernizando suas técnicas e aprimorando a concepcao de ensino-aprendizagem, de
crianca e de aluno. Dava-se, assim, inicio a Escola Nova. Sob esta designacao
encontravam-se diversas concepgles e praticas educativas, as vezes, até mesmo
contraditorias (SOUZA, 2001, p. 6).

14 Conforme quadro de exemplares publicados, constante no Apéndice C deste trabalho.
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A circulacdo das propostas escolanovistas no Brasil, segundo Souza (2001, p. 7),
ocorreu no inicio do século XX, ganhando mais vitalidade na década de vinte. E como
orientam os trabalhos de Diana Gongalves Vidal (2000, p. 497) e também de Souza (2001, p.
7), 0 movimento escolanovista no Brasil ndo aconteceu de maneira linear, sendo perpassado
por divergéncias, contradigcOes e disputas. Naquele contexto, as novidades educacionais eram
vistas com reservas, pois havia uma preocupag¢ao de “[...] um excessivo materialismo e
distanciamento da moral cristd” (SOUZA, 2001, p. 7). Destaca-se, portanto, que 0 movimento
dos reformadores da Escola Nova foi apropriado no Brasil de modo bem peculiar pelo campo
educacional, dividido entre os catélicos e renovadores.

As contradigdes também se apresentavam nas formagdes discursivas, pois o “novo”
era construido a partir das diferencas entre as praticas e saberes anteriores, em uma operacao
que se apropriava do “[...] modelo escolar negado, ressignificando seus materiais ¢ métodos”
(VIDAL, 2000, p. 497). Assim, tudo o que estava em alguma medida ligado ao “tradicional”
era desqualificado, sendo que no contraste entre o velho e 0 novo é gque se construiam as
novas representagdes sobre a escola.

As mudangas trazidas pelo escolanovismo, nos anos 20, faziam parte do imaginario
escolar, como a centralidade da crianca nas relacdes de aprendizagem, o respeito as normas
higiénicas na disciplinarizacdo do corpo e seus gestos, a cientificidade dos saberes e fazeres
sociais e a exaltacdo do ato de observar e intuir como atos na construcdo do conhecimento do
aluno (VIDAL, 2000, p. 497).

Neste bojo de propostas de mudangas — que passaram a circular com mais forgca na
década de XX no Brasil — oriundas das novas concepc¢des sobre a escola, o aluno e,
principalmente, acerca da crianca — é que aconteceram as principais reformas do Ensino no
Brasil, sendo estas alavancadas pela crenca de que a educagdo popular seria um mecanismo
modernizador e disciplinador da sociedade brasileira.

O estudo realizado por Marta Maria Chagas de Carvalho informa que apds a
Proclamacdo da Republica, os representantes politicos de Sdo Paulo, que eram também
representantes do setor oligarquico modernizador e que haviam atuado de forma hegemdnica
na instauracdo da Republica, logo trataram de investir esfor¢os na organizacdo de um sistema
de ensino modelar (CARVALHO, 2000, p. 225). Desta forma, a escola paulista foi criada
como signo do progresso que a Republica instaurava, representando o moderno e, a0 mesmo

tempo, era tida como um dispositivo de luta e legitimacdo da hegemonia daquele Estado na
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Federacéo. A escola paulista se configura, portanto, como um exemplo para a remodelacédo
escolar de outros estados (CARVALHO, 2000, p. 225).

Apos a iniciativa em Sdo Paulo, que ficou conhecida como Reforma Caetano de
Campos, em 1892, no restante do Brasil, diversas reformas foram observadas e aconteceram
de forma especifica em cada contexto, ainda que, de um modo geral, todas visavam ao
objetivo de modernizacdo pedagdgica. Nesse sentido, apresenta-se o caso de reformas em
alguns estados do Brasil, como forma de exemplificar o conjunto do movimento e dos
respectivos reformadores.

Em 1922, Lourenco Filho (1897-1970)%, a pedido do governo do Cear4, é enviado a
S30 Paulo, por indicacio de Sampaio Doria (1883-1964)¢, que foi o responsavel pela
Reforma do Ensino naquele Estado. Naquele momento, o governador do Estado, Justiniano
Serpa (1852-19823)'" realizava um governo de modernizagdo, recebendo grandes quantias
para o combate as secas que assolavam periodicamente o Ceard. No entanto, Carvalho (2000,
p. 234) afirma que, em troca do apoio, Serpa era um dos principais sustentadculos do pacto
Oligarquico no Nordeste. Na Bahia, em 1925, ficou a cargo de Anisio Teixeira (1900-1971)8
a Reforma. Ja em 1928, Fernando Azevedo (1894-1974)'° recebeu a mesma incumbéncia no
Distrito Federal e Carneiro Ledo (1887-1966)%°, em 1928, realizou a Reforma do Ensino
Pernambucana.

Como se percebe, varias foram as Reformas do Ensino acontecidas no Brasil como
desdobramentos da nova ordem que se estabelecia. A premissa de deixar para tras os modelos
antigos da educacdo de um periodo Imperial exigia mudancas, que se tornaram necessarias
para aqueles que caminhavam na busca por uma escola capaz de atuar na modernizagdo do

Estado Brasileiro, em um momento em que os ideais de constru¢cdo de um pais moderno e

15 Manoel Bergstrom Lourenco Filho nasceu em Porto Ferreira (SP). A partir de 1920 iniciou sua vida
profissional a servigo da psicologia e da educagdo. Sendo professor, dentre outras, da Escola Normal de S&o
Paulo (1920) e na Universidade do Brasil (1937). (LOURENCO..., 1997).

16 Nascido em Belo Monte/AL. Em 1920, foi nomeado diretor geral da instrucdo pudblica paulista, cargo que
ocupou até 1926, quando, via concurso, tornou-se catedratico de Direito Constitucional na Faculdade de Direito
de S&o Paulo. Em 1920 foi convidado pelo governo do Estado para coordenar a reforma do ensino paulista,
sistematizada na lei n® 1750, de 8 de dezembro de 1920. (HISTEDBR, 2012).

17 Nasceu na Vila de Aquiraz (CE). Em 1920 foi eleito presidente do Ceara, cargo que exerceu até a sua morte,
em 1923. (MORAES, 2010).

18 Anisio Spinola Teixeira nasceu em Caetité/BA. Bacharelou-se em Direito. Foi Inspetor Geral de Ensino da
Bahia em 1925 e signatario do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova em 1932. (NUNES, 2000).

19 Nasceu em S&o Gongalo do Sapucai/MG. Em 1926, passou a exercer o cargo de diretor geral da Instrugdo
Publica do Rio de Janeiro. De 1927 a 1930 iniciou as primeiras reformas da educacdo brasileira. Foi um dos
redatores do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo e em 1933 assumiu a dire¢ao da Instrucdo Publica do Estado
de S&o Paulo (FRAZAO, 2016).

20 Foi diretor geral da Instrugdo Publica no Rio de Janeiro (1922 a 1926). Autor da Reforma da Educacdo no
Estado de Pernambuco em 1928 e diretor do Instituto de Pesquisas Educacionais da Prefeitura do Distrito
Federal na administracdo Anisio Teixeira (1934). (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2016).


https://pt.wikipedia.org/wiki/1920
https://pt.wikipedia.org/wiki/Governador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cear%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/1923
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urbano ganhavam espaco, gracas a proclamacdo da Republica, ndo mais admitindo,
exclusivamente, a nocao de que o Brasil era um pais rural.
A seguir abordar-se-d0 as Reformas do Ensino acontecidas em Minas Gerais,

atrelando esse momento a publicacao periddica da Revista do Ensino.

3.3 As Reformas do Ensino em Minas Gerais

Nesta secdo serdo estudadas as Reformas do Ensino acontecidas na instrucdo publica
de Minas Gerais que, assim como em outros Estados da Federacdo, também tomou iniciativas
para modernizar a escola. Além disso, analisar-se-a4 o contexto de retomada da publicagdo da
Revista do Ensino, ocorrida em 1925.

As Reformas do Ensino acontecidas no Brasil, como a de Lourenco Filho (1897-1970),
em 1923, no Ceara; a Reforma Anisio Teixeira (1900-1971), em 1925, na Bahia; em 1925; a
Reforma Francisco Campos (1891-1968), em Minas Gerais; a de Fernando de Azevedo
(1894-1974), em 1928, no Distrito Federal e a de Carneiro Ledo (1887-1966), em 1928, em
Pernambuco pretendiam levar o Estado brasileiro a modernidade pedagdgica, como forma de
fazer frente a ideia de progresso, almejado pelas elites e intelectualidades brasileiras. A
Revista do Ensino surgiu nesse momento de debate e reforma da educagdo que acontecia em
Minas Gerais, mas que também acontecia em outros Estados, acompanhando as propostas dos
reformadores e as realidades de cada ente.

Mostra-se importante destacar que a primeira reforma do ensino em Minas Gerais
ocorreu quando da publicacdo da Lei n. 41, de 03 de agosto de 1892, no governo de Affonso
Penna, conforme j& assinalamos anteriormente no topico 3.2 deste capitulo (MINAS GERAIS,
1892). No entanto, naquele momento somente trés exemplares da Revista do Ensino foram
publicados, ndo representando efetividade no cumprimento da referida lei. Situagdo ocorrida
provavelmente pelo instavel momento politico apds a Proclamacao da Republica.

No periodo em que ndo houve publicacdo da Revista do Ensino, ou seja, 1893 e 1925,
o Estado de Minas Gerais viveu, entre 1906 e 1908, por meio da Lei n° 439, de 28 de outubro
de 1906, do entdo presidente do Estado de Minas Gerais, Jodo Pinheiro (1860-1908)?!, a
Reforma do Ensino Priméario e Normal do Estado (MINAS GERAIS, 1906). Nessa reforma,
dentre outros aspectos igualmente relevantes, prescrevia-se a necessidade de prover a escola

de equipamentos e contelidos pedagogicamente adequados, como a construcdo de prédios

21 Natural do Serro/MG. Foi Presidente interino do Estado de Minas Gerais entre 1906 e 1908. Participou da
elaboracdo da nova Constituicdo. (FUNDACAO GETULIO VARGAS, 2009).
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escolares, mobiliarios, fornecimento de materiais didaticos, além dos métodos e programas de
ensino.

As medidas da reforma de 1906 eram norteadas pelo projeto republicano, que “[...]
defendia a instru¢cdo como uma maneira de integrar o povo a nacdo e ao mercado de trabalho
assalariado” (BICCAS, 2008, p. 35). Naquele momento, a escola existente impossibilitava o
referido projeto (republicano) de alcangar suas demandas, pois a escola publica era tida como
atrasada e desorganizada.

A reforma também definia que o ensino primario seria ministrado em “I- escolas
isoladas, Il grupos escolares e Il escolas-modelo anexas as escolas normais”?? (MINAS
GERAIS, 1906). A graduacdo das escolas e a duragao dos cursos caberiam ao Governo definir.
Da mesma forma, caberia ao Governo do Estado organizar o programa escolar, que previa,
inclusive, a adocdo de um método simples, pratico e intuitivo, que norteasse a escola nos
propositos que se colocavam para uma escola moderna. Nessa perspectiva, o tempo escolar, o
controle e definicdo dos espacos escolares e uma organizacao baseada na diviséo do trabalho
pedagdgico seriam ac¢des inéditas, mas que permitiriam um melhor controle do funcionamento
das escolas mineiras (FARIA FILHO, 2000, p. 137).

Entre o periodo de 1900 até 1920, segundo dados publicados na Revista do Ensino
(n.23, p. 512) e analisado por Biccas (2008, p. 36), aconteceram avancos na area educacional,
como o surgimento dos grupos escolares em 72 (setenta e duas) cidades e vilas mineiras, até
os anos de 1910, e em 127 (cento e vinte e sete) cidades e 51 (cinquenta e uma) vilas no
periodo de 1910 a 1920. No entanto, o grande nimero de analfabetos (79%), indicava que o
projeto republicano ainda havia muito por fazer, ja que este era considerado o “[...] problema
e a causa de todos os males da sociedade brasileira e, também, da sociedade mineira”
(BICCAS, 2008, p. 38).

Em 1925, foi realizada uma nova Reforma da Instru¢do Publica no Estado, momento
em que o Governo Fernando Mello Vianna (1878-1954)%, sob a coordenagdo do Secretario
do Interior, Sandoval Soares Azevedo? instituia mudancas a partir de novos Decretos. Foi

nesse periodo que a Revista do Ensino voltou a ser publicada. No entanto, Souza (2001, p. 15)

22 Art. 3°, da Lei n°. 439, de 28 de outubro de 1906 (MINAS GERAIS, 1906).

23 Mais conhecido na politica mineira como Mello Vianna, nasceu em Sabard. Foi advogado, promotor e
magistrado; foi Secretario do interior e eleito Presidente o Estado (BICCAS, 2008, p. 37).

24 Nasceu em Minas Gerais e ingressou na politica ao ser eleito deputado federal. Assumiu sua cadeira na
Cémara dos Deputados no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, em 3 de maio de 1927. Reeleito em 1930,
permaneceu na Camara dos Deputados até 23 de outubro desse ano, quando teve o mandato interrompido pela
Revolucdo de 1930, que levou Getdlio Vargas ao poder e extinguiu todos os orgdos legislativos do pais.
(SOUZA, 2001).
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informa que no Governo de Artur Bernardes (1875-1955)%°, em 1920, a Lei n® 800 ja instituia
0 retorno da publicacdo, o que ndo ocorreu. Somente em 08 de margo de 1925 a Revista do
Ensino passou a ser novamente publicada (MINAS GERAIS, 1925). No entanto, os editores
desconsideraram as edi¢des anteriores da Revista, iniciando a edi¢éo a partir do nimero 1.

No periodo da reforma de Mello Viana, medidas que visavam a modernizagdo do
Estado foram implementadas, como a construcdo de estradas e ferrovias, além do
estabelecimento de programas voltados para a industria, comércio e exploracdo de recursos
minerais (BICCAS, 2008, p. 38). Na educacdo, o pais vivia um clima chamado de
“entusiasmo pela educagdo” e, de fato, como previsto na Reforma do Ensino, aconteceu a
expansao da instrugdo publica de Minas, inclusive na educacdo infantil (BICCAS, 2008, p.
39). Outras medidas também buscavam a melhoria do ensino, como a elaboracdo do novo
Regulamento do Ensino para as Escolas Normais, além de investimentos destinados a
reestruturacdo das escolas, ao aparelhamento e a implementacdo de novos métodos de ensino
(BICCAS, 2008, p. 41).

Apenas com a assinatura do Decreto n°® 6.655 de 1924 é que a Revista do Ensino é
retomada (MINAS GERAIS, 1924). Segundo Biccas (2008, p. 42), os objetivos da referida
revista ja ndo estariam ligados ao caréater técnico-juridico como no primeiro momento de sua
publicacdo. A Revista do Ensino da reforma de Mello Vianna tinha um carater pedagdgico,
voltada para a “[...] disseminagdo das agdes governamentais desenvolvidas na instrugdao
escolar e, especificamente, informando e formando os professores nos novos preceitos
pedagogicos” (BICCAS, 2008, p. 42).

No periodo de Mello Vianna, a Revista do Ensino contou com 17 (dezessete) numeros,
sendo que a ultima publicacdo desse ciclo ocorreu em agosto de 1926. Em seu estudo, Biccas
(2008, p. 45) afirma que a revista era o Unico impresso educacional com producédo regular a
época e por isso ganhou papel fundamental na informacdo e formacdo de professores,
inclusive promovendo no corpo docente a tomada de consciéncia de que estes necessitavam
de mais materiais. A revista também criava uma espécie de elo entre os professores
espalhados pelas vérias regides, pois atraves da publicacdo conseguia-se um panorama do que
acontecia na educagao na regido, no pais ou, até mesmo, no mundo.

Além de informativa, a Revista do Ensino também se tornou canal de comunicacao

entre a Diretoria de Instrucdo Publica e os professores, pois esta enviava através das

25 Nasceu em Vicosa/MG e ocupou varios cargos politicos, incluindo o de Presidente do Estado e chegou a
Presidéncia da Republica em 1922, em meio a varios conflitos daquele momento como o Levante dos 18 do
Forte no Rio de Janeiro e a Coluna Prestes. Ainda em sua trajetoria politica foi exilado em Portugal no ano de
1932, mas retornou a politica e ainda foi eleito Deputado Federal. (FUNDACAO GETULIO VARGAS, 2017b).
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publicaces os comunicados que necessitava, inclusive recomendava aos inspetores do ensino
que fiscalizassem a disponibilizacéo e leitura da revista (BICCAS, 2008, p. 45). A0 mesmo
tempo, a revista funcionava como instrumento de propaganda do governo, visto que nela
publicava seus feitos, como a Reforma do Ensino nas Escolas Normais, de 1906, a promocéo
de conferéncias e as viagens realizadas por professores mineiros para outras localidades do
pais, permitindo-lhes conhecer as experiéncias de outras institui¢des (BICCAS, 2008, p. 45).

Em 1927, acontece uma nova reforma do ensino mineiro, promovida no governo de
Antdnio Carlos (1870-1946)%°. Em 1926, a Lei n°® 926 (MINAS GERAIS, 1926) autorizou a
Reforma do Ensino, mas a efetividade das mudancas se deu a partir de um conjunto de Leis e
Decretos publicados em 1927, como explica o estudo de Pamela Faria Oliveira (2011, p. 28).
A Reforma do Ensino deste periodo ficou conhecida como Reforma Francisco Campos (1891-
1968)?7, em uma referéncia ao Secretario do Interior daquele governo. Segundo Rita de Cassia
Souza (2001) e também Tacimara Cristina Reis (2016), véarias foram as aces executadas por
meio da Reforma de 1927, destacando, novamente, a Revista do Ensino como ferramenta
fundamental para as novas diretrizes educacionais.

A reforma de 1927 foi mais ampla que a de 1925 (SOUZA, 2001, p. 16) e foram feitos
altos investimentos direcionados a formacgdo do professorado, como a criacdo de Cursos de
Aperfeicoamento para professores e a vinda de professores estrangeiros, dentre eles, o Dr.
Theodore Simon, médico e professor da Universidade de Paris e colaborador de Binet na
escala para a medida da inteligéncia e Helena Antipoff, que atuou com Edouard Claparéde no
Instituto Jean-Jacques Rousseau de Genebra (REIS, 2016, p. 22).

Dentre as atitudes iniciais do Secretario do Interior estava a convocagdo dos
professores para um Congresso de Instrugdo Pablica, que foi publicada na Revista do Ensino
n° 18, de 1926. Esse Congresso aconteceu entre os dias 9 e 14 de maio de 1927. A chamada
aos professores tratava-se de uma estratégia do entdo Secretario, que ja planejava uma nova

Reforma do Ensino mineiro, desta maneira estava cooptando-os para levarem a frente a

% Foi vereador em Juiz de Fora e Prefeito de Belo Horizonte (1906) e eleito presidente de Minas em marco de
1926. Sua gestdo foi marcada por inovacBes, como a instituicdo do voto secreto nas elei¢cBes estaduais e
municipais, a reforma do ensino primario e normal, dirigida por Francisco Campos e inspirada no movimento da
Escola Nova, e a criacdo da Universidade de Minas Gerais. Suas preocupacdes reformistas foram sintetizadas na
frase "Fagamos a revolugao antes que o povo a faga". (FUNDACAO GETULIO VARGAS, 2017a).

27 Francisco Luis da Silva Campos nasceu em Dores do Indaia (MG). Foi Advogado e jurista. Em 1919, iniciou
sua carreira politica elegendo-se deputado estadual em Minas Gerais na legenda do Partido Republicano Mineiro
(PRM). Defendeu posicdes antiliberais que o projetariam anos mais tarde e manifestou-se firmemente contra a
atuacdo da jovem oficialidade militar, os "tenentes”, que combatiam o governo federal pelas armas.
(FUNDACAO GETULIO VARGAS, 2017c).
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Reforma planejada, a0 mesmo tempo em que dava aos dirigentes da educacdo mineira uma
visdo acerca dos professores (SOUZA, 2001, p. 17).

A Revista do Ensino novamente funcionou como um canal de comunicacdo entre a
Instrucdo Publica e os professores mineiros. A divulgacdo do referido congresso esteve
presente no nimero 18, no qual se anunciava a realizacdo do evento e 0s nomes iniciais dos
membros das comissdes que debateriam as teses do Congresso (REVISTA DO ENSINO,
1926, p. 306). Segundo Faria, (2009, p. 40), as comissGes eram formadas por professores,
inspetores escolares e outros nomes que fossem considerados detentores de importante
competéncia sobre algum conhecimento. No n° 19 foram divulgadas as teses que seriam
debatidas em cada uma das comissdes estabelecidas, que estavam definidas nos seguintes
temas: Organizacdo Geral do Estado; Questdes de Pedagogia; Instituicdes Auxiliares da
Escola; Aparelhamento Escolar; Desenhos e Trabalhos Manuais; Educacdo Moral e Civica;
Canto; Inspecdo Técnica; Programas e Horarios; Higiene e Educacgdo Fisica; Exames e Testes;
Escolas Infantis (REVISTA DO ENSINO, 1926, p. 405). No n° 20 divulgou-se a as datas de
realizacdo do Congresso e sua programacdo (REVISTA DO ENSINO, 1927, p. 418). No n°
2128 registrou-se a partir de relatos e fotografias a realizacdo do evento, a Sessdo Solene e as
SessOes Ordinérias, as visitas, festas e conferéncias realizadas (REVISTA DO ENSINO,
1927). Ja no n° 22 da Revista do Ensino estavam as conclusfes extraidas em cada uma das
comissdes que debateram as teses do Congresso (REVISTA DO ENSINO, 1927, p. 477).

Segundo Souza, apds a realizacdo do Congresso e “[...] discutidas as teses, estava
preparado o terreno para a execucdo da Reforma” (SOUZA, 2001, p. 19). Uma nova
legislacdo estadual foi elaborada para o Ensino Priméario, mas também para o Ensino Normal.
A autora acrescenta que Francisco Campos ndo encerrou seu trabalho com a elaboragdo dos
documentos, pois “[...] Suas preocupagdes com a formagdo dos docentes no Estado levaram-
no a ir aperfeicoando a legislacdo, corrigindo seus erros e lacunas durante todo o periodo em
que esteve no posto de Secretario do Interior do Estado” (SOUZA, 2001, p. 19) e que ele “[...]
investiu grandes esforcos na preparacdo do professorado, realizando Reformas também nas
Escolas Normais”. Entre as medidas desse periodo destaca-Se a criagdo do Curso de
Aperfeicoamento da Escola Normal Modelo, em 1928, e, ja no ano seguinte, a inauguracgao da
Escola de Aperfeicoamento (SOUZA, 2001, p. 20).

Como uma das medidas da Reforma do Ensino de 1927, novamente estava a Revista

do Ensino, sendo que naquele periodo ela passou a ter uma fun¢do “[...] mais incisiva na

28 A edicdo n° 21 ocupou-se completamente do Congresso em suas 476 paginas (REVISTA DO ENSINO, 1927).
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divulgacdo das mudancas a serem efetuadas no ensino, buscando garantir, dessa forma, sua
correta utilizagdo por parte dos professores, disciplinando suas atividades e tornando-os
disciplinadores” (SOUZA, 2001, p. 21). A revista fortalecia entdo sua importancia na
formacéo do professorado de Minas, pois atraves dela e da formacdo que ela permitia alcancar
entre os professores era possivel disciplina-los evitando que esses se desviassem dos
principios estabelecidos. Segundo Souza, a Revista do Ensino era capaz de:

[...] instituir uma nova mentalidade entre o professorado, traduzindo os
Regulamentos e Programas em propostas concretas de utilizacdo pelos professores,
convencendo-lhes da necessidade de adotarem novos métodos e atualizarem-se,
seguindo disciplinadamente as sugestdes/prescri¢es divulgadas através da Revista
(SOUZA, 2001, p. 22).

O periodo da Reforma do Ensino de Francisco Campos representou um momento de
investimento na educacdo e, nesse projeto, a Revista do Ensino manteve-se como uma
publicacdo sistematica e necessaria ao que era pretendido.

Em sua pesquisa, Tacimara Cristina dos Reis (2016, p. 28) informa que, em 1930,
Olegéario Maciel assumiu 0 governo em um momento muito conturbado do pais e também
para Minas e que, apesar de prometer a continuidade dos projetos de seu antecessor para a
educacdo do Estado, o governador teve que mudar de estratégia, principalmente sobre aquelas
que tratavam da expansao do ensino publico e a implementacdo da Reforma do Ensino. Entre
as medidas adotadas por Olegario Maciel esteve a suspensao do ensino de 335 (trezentas e
trinta e cinco) escolas rurais, 112 (cento e doze) urbanas e 26 (vinte e seis) noturnas. Além
disso, um grande numero de professores teve seu ordenado reduzido, por meio do Decreto n°
9.892, além da perda de beneficios (MOURAO, 1962).

No entanto, apesar das medidas que ndo valorizavam a carreira docente e restringiam a
expansdo do ensino, a Revista do Ensino foi mantida, mas apés o ano de 1930 a sua
publicacdo foi comprometida e passou a acontecer de forma irregular (BICCAS, 2008). Foi
nesse periodo que a revista se orientou para uma mudanca na organizacao da gestdo em Minas,
a partir da criacdo da Secretaria de Educagdo e Saude Publica, substituindo a Inspetoria de
Instrucdo Publica. Percebe-se que a relacdo estabelecida entre a educacéo e a saude ganhava
reconhecimento através da criagdo de um oOrgdo que unificava as duas demandas,
demonstrando a importancia de esses dois saberes permanecerem juntos.

A pesquisa realizada na Revista do Ensino utiliza os nimeros do impresso publicados
entre os anos de 1925 a 1940 e alguns pontos foram decisivos para essa delimitagéo.

Inicialmente cabe destacar que este periodo representa 0 momento de maior regularidade na
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publicacdo da revista. Apds a retomada do periddico no governo Mello Vianna, a producgéo da
revista, apesar das mudancas politicas, se manteve estavel tendo uma producdo total de 175
(cento e setenta e cinco) numeros. Segundo informacg6es de Biccas (2008), a interrup¢do da
publicacdo da revista em 1940 se deu em virtude do periodo de guerras. Em 1946, a producéo
da Revista do Ensino foi retomada, mas ndo acontecendo de forma regular, conforme ja
ressaltado anteriormente, a publicacdo de novos nimeros.

Os momentos politicos e histéricos vividos pelo Estado de Minas Gerais e também
pelo pais representam outra razdo importante para a delimitacdo temporal proposta nesta
pesquisa, que compreende os anos de 1925 e 1940. Como dito anteriormente, as mudancas
advindas da Proclamacdo da Republica, a busca pela modernizacdo do pais, a necessidade de
se instaurar uma nova escola para entdo se alcancar o “novo” pais colocam em destaque o
papel formativo que a Revista do Ensino desempenhou. Como ja exposto, este impresso
educacional se mostrou como instrumento valioso para formar e informar os professores,
diretores, inspetores e técnicos do ensino. No bojo das a¢des das reformas do ensino mineiro
nas primeiras décadas do século XX, a Revista do Ensino vigorou como instrumento de
grande relevancia, considerando seu papel na promocao e divulgacao das reformas.

Na busca por compreender as representacfes sobre 0s anormais e a educacdo desses
sujeitos nos artigos da Revista do Ensino, objeto privilegiado nesta pesquisa, faz-se necessario
verificar se a educacao desses sujeitos foi contemplada nas reformas do ensino do Estado de
Minas Gerais para que, posteriormente, seja possivel analisar os artigos da Revista. A seguir,
apresentar-se-4 uma breve andlise da presenca de medidas voltadas para sujeitos chamados de

anormais nas reformas do ensino mineiro no periodo estudado.

3.4 As Reformas do Ensino em Minas Gerais e a educacdo dos anormais

A educacdo de pessoas consideradas anormais, quando da publicacdo da Revista do
Ensino, ja se encontrava inscrita nas prescricdes da educacao brasileira, tanto no campo da
producdo de leis educacionais, quanto das praticas em instituicbes especificas. Faz-se
necessario, entretanto, ponderar que, até entdo, essa educagdo encontrava-se associada a ideia
de assistencialismo e cuidados, voltadas para a segregacdo e isolamento em instituicoes
fundadas para essa finalidade. Abordar-se-a, a seguir, algumas dessas praticas e a producéo de
leis que se referiram & educac&o, ou cuidados, das crian¢as anormais.

Remontando ao periodo imperial, tem-se, em 1854, a fundacdo, por Dom Pedro I, do

Imperial Instituto dos Meninos Cegos que, em 1891, passou a se chamar Instituto Benjamin
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Constant - IBC. Inspirado pelas préaticas francesas, o Imperador D. Pedro Il também criou, em
1857, o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos, instituicdo que em 1957 passa a se chamar
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES.

Volta-se agora para o campo da producdo das leis que precederam ou foram
concomitantes & publicacdo da Revista do Ensino. No governo Afonso Pena ocorreu a
Reforma do Ensino Primario que prevé na Lei n° 41 de 3 de agosto de 1892 que aquele seja
obrigatdrio para meninos de ambos 0s sexos, de 7 (sete) a 13 (treze) anos e, no artigo 338, a
enumeracdo para subvencdo as escolas de ensino particular: escola primaria particular, onde
ndo houvesse publica; estabelecimentos de ensino técnicos; jardins de infancia; asilos de
cegos e surdos-mudos; escolas de trabalhos manuais (MINAS GERAIS, 1982).

No governo Julio Bueno Branddo e de seu Secretario do Interior Delfim Moreira da
Costa Ribeiro, em 1911, houve a publicacdo do Decreto n° 3.191 de 9 de junho de 1911, que
definia como alunos das escolas primarias estaduais todas as criangcas de um ou de outro sexo,
com excecdo das afetadas de moléstias contagiosas incuraveis, das loucas e das que recebiam
instrucdo, quer em domicilio, quer em escolas particulares, ou em estabelecimentos
municipais e federais (MINAS GERAIS, 1911).

Durante o Governo Arthur Bernardes, em 1920, foi promulgada a Lei n° 800 de 27 de
setembro, que reorganizou o ensino primario no Estado e, entre outras providéncias, criou 0
servico médico escolar para os alunos, professores e pessoal escolar, além de policia sanitéaria
das escolas, profilaxia, educacdo sanitaria, correcdo de defeitos e anomalias (MINAS
GERAIS, 1920). A referida Lei prescrevia medidas supletivas para os considerados
defeituosos, como a criacdo de carteiras adaptaveis aos de visdo imperfeita, aos quais
deveriam ser indicados livros escritos em grandes caracteres (MINAS GERAIS, 1920). Havia
a indicacdo de criagdo de classes especiais desde que houvesse mais de cinco alunos com
deficiéncia de visdo ou retardos mentais.

Com a citacdo desta Gltima Lei de 1920, durante o Governo Artur Bernardes, diferente
das anteriormente citadas, ja se verifica uma preocupagdo nao apenas com 0s cuidados, mas
com a educacdo das criangas com retardos mentais em classes especiais e ndo apenas em
instituicdes especificas (MINAS GERAIS, 1920). E, ao encontrar na Revista do Ensino
artigos que traziam contetdos que prescreviam novos modos de educar a infancia anormal, e
que serdo analisados no capitulo 4 deste trabalho, pode-se afirmar que tanto a producéo de leis,
0s contetidos da revista e as praticas educativas, todos estes elementos se alimentavam

reciprocamente e produziam a ambiéncia educacional em Minas Gerais no periodo estudado.
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Como exemplo para ilustrar a afirmagdo acima, convém citar trechos de um artigo
enviado a Revista pelo professor Ramos Cesar, em 1933, que trazia o titulo “Os Anormais na
Escola Primaria”. No referido artigo, o professor louvava os adventos da Pedagogia Moderna
e da Psicologia como grandes contributos para o diagndstico preciso dos tipos de
anormalidade e de uma acertada educacdo para as criangas anormais, 0 que antes acontecia,
segundo ele, apenas em institui¢Bes isoladas, como os asilos, coldnias e sanatérios (REVISTA
DO ENSINO, 1933, p. 10). O autor do artigo marca, em sua fala, uma ruptura do antes e do
depois do advento da Pedagogia Moderna e da Psicologia. Era preciso, segundo avalia, munir
o professor de conhecimentos da psicologia, que ele fosse capaz de identificar os tipos e
niveis de anormalidade, o que antes encontrava-se apenas sob tutela do médico:

Na escola de pouco tempo atrds, consideravam-se anormais o0s portadores de
distlrbios que exigiam imprescindivelmente a colaboracéo direta e permanente do
médico no plano das atividades de que eram objeto e no tracado das finalidades
escolares, ainda mesmo do ponto de vista econdmico (REVISTA DO ENSINO,
1933, p. 10).2°

E, ao falar dos grandes ganhos que a psicologia e a pedagogia moderna (que o referido
professor contrapde ao que ele define como “pedagogia patologica”) trouxeram para o campo
da educacdo da anormalidade, mais uma vez ele se refere as rupturas dos modos de educar
trazidas pelas duas ciéncias, assim por ele consideradas (REVISTA DO ENSINO, 1933, p.
11). E defende a educacdo de criancas anormais no mesmo ambiente escolar, desde que

fossem feitas as corretas classificacbes daqueles cuja anormalidade permitisse o convivio:

[...] Por muito tempo, indiferentemente, sem maiores preocupacgdes analiticas, a
Pedagogia fazia-os passar por mentalmente anormais. A colaboracédo do médico na
obra do ensino veio mostrar que a classificagdo pecava por pretenciosa e empirica;
era um preconceito e, como todo preconceito, expunha ao acréscimo do insucesso,
visto que h4 os que, na realidade, sdo mentalmente deficitarios e os portadores de
anomalias fisicas, as vezes, de estranha vivacidade mental.

E chegou-se a conclusdo de que, se € possivel o convivio, na mesma comunidade

escolar, do raquitico e do simples retardado intelectual, o do impulsivo [...]
(REVISTA DO ENSINO, 1933, p. 12, grifos do autor)®.

A partir da identificacdo de artigos que versavam sobre educagédo escolar dos anormais
na Revista do Ensino, como o acima citado, mostrou-se clara a viabilidade do estudo em
questdo. Esses textos permitiram, portanto, conhecer e problematizar a educacdo desses

sujeitos. Sendo assim, inicia-se a tentativa de compreender o surgimento e o percurso da

29 Edicdo n° 92 da Revista.
%0 Edicéo n° 92 da Revista.
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Revista do Ensino, o contexto historico do pais e do Estado de Minas Gerais e a educagdo
naquele momento. Ademais, busca-se entender de que forma se encontrava instituida e
compreendida a educacéo das criangas consideradas anormais nas publicacdes do periddico.

Como visto anteriormente, as Reformas do Ensino no Brasil e em Minas Gerais
pretendiam colaborar com o projeto de levar o pais @ modernidade. Um pais que queria
alavancar a inddstria e trazer o progresso necessitava de sujeitos saudaveis, mas tambeém
civilizados, educados, 0 que somente aconteceria com 0 acesso a educacao, principalmente
com a diminuicdo dos altos indices de analfabetismo, 0 que envergonhava o pais perante as
nacdes mais desenvolvidas. Qual era a melhor corrente pedagogica e quais eram as melhores
formas de educar os sujeitos foram reflexfes necessarias para 0s projetos escolares que
aconteciam ao longo das primeiras décadas do século XX no Brasil e em Minas Gerais.

Nos diferentes projetos para 0 ensino mineiro, algumas propostas se destacavam: a
formagéo de professores, a educagédo de criancas, dos adultos, o ensino noturno, a educagéo
daqueles que estavam distantes da capital, as escolas isoladas, 0s grupos escolares, entre
outras. Um dos questionamentos proposto neste tépico é sobre o lugar dos sujeitos
considerados anormais nos regulamentos do ensino, no campo legislativo e nas Reformas do
Ensino. Para esta compreenséo, foram analisados os regulamentos do ensino dos anos de 1906,
1910, 1924 e 1927, e as Reformas das décadas de 1920 e 1930.

Destacar-se-a no que se segue — no campo da producédo das leis — as prescri¢des sobre
como educar as criancas consideradas anormais. Além disso, objetiva-se estabelecer dialogos
entre a producdo desses regulamentos e reformas e o papel da Revista do Ensino nesse
contexto.

Como visto no tdépico anterior, 0 Regulamento de 1906, acontecido apds a publicacdo
dos primeiros exemplares da Revista do Ensino, constitui um grupo de prescricdes que o
Presidente do Estado Jodo Pinheiro apresentou para organizar o ensino em Minas. O
Regulamento instituido pela Lei n° 439, de setembro de 1906, aborda ac¢Ges para 0 ensino
Primario e Normal (MINAS GERALIS, 1906). Em busca de informacg6es sobre a educacéo de
sujeitos anormais ou doentes, ndo foi possivel encontrar qualquer apontamento. Ndo ha
nenhuma orientacdo sobre a educagdo dessas pessoas, nem mesmo a palavra, ou qualquer
sinbnimo ou outro referente aparece no documento, ou seja, neste primeiro momento da
organizacdo do ensino mineiro, 0s sujeitos anormais estavam apagados, pelo menos nas
normas que regiam os bancos escolares tradicionais.

Ao refletir sobre possiveis causas para esse apagamento, torna-se possivel avaliar que

a escola publica, tal qual se apresentava naquele momento, era uma proposta recente.
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Segundo Faria Filho (2000, p. 137), ao abordar a educacdo em Minas no século XIX, somente
com a Lei Geral de 15 de outubro de 1827 — a unica (Lei Geral) sobre a Instru¢do Priméaria no
Brasil durante o periodo imperial —, € que se estabeleceu a necessidade de se ter em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos, as escolas de primeiras letras. Na discussao de Faria
Filho (2000) percebe-se que a organizagdo do ensino em escolas, classes e seguindo
programas de ensino, foi um processo paulatino na educagdo do Brasil e também em Minas
Gerais. Pode-se imaginar entdo o quadro da escola mineira em 1906, quando da Reforma do
Ensino de Jodo Pinheiro, pois somente naquele momento iniciavam-se os entendimentos e
acOes de que as classes pobres precisavam ser escolarizadas e, no caso da educacdo dos
anormais, ainda era imatura a reflexdo sobre o tema, ja que a escola em si era tema em debate.

Mas ndo apenas essa imaturidade da escola pode ser indicada como causa da auséncia
de prescri¢des para 0s anormais no Regulamento do Ensino de 1906. Mais a frente, nesta
pesquisa, serdo abordadas as questdes do higienismo na Revista do Ensino e na educagédo
mineira e sera possivel compreender melhor de que maneira o discurso médico sera
institucionalizado na escola de Minas Gerais e como as concepc¢des advindas desse
movimento sdo localizadas nos artigos da Revista do Ensino e, consequentemente, nos artigos
sobre anormais.

Algumas das ideias do movimento orientavam para a necessidade de a escola ser
responsavel pela formacdo de sujeitos saos fisica e mentalmente. No entanto, em 1906, essas
ideias ainda estavam em debate. Nas décadas seguintes, percebe-se que algumas teses do
higienismo ganham forca e aparecem em varios artigos da Revista do Ensino.

O estudo de José Gongalves Gondra (2004) informa que as teses de medicina
brasileiras que defendiam a necessidade de a escola, a partir de preceitos de higiene, cuidar da
formacédo fisica, mental e moral dos sujeitos, datam dos anos de 1855, 1857 e 1875. No
entanto, a educacdo de sujeitos anormais em Minas Gerais, como informam os estudos de
Paulo Kruger Corréa Mourdo (1962, p. 324), somente aparecerda na Lei n°® 800 de 1920,
sancionada pelo Presidente Arthur Bernardes (MINAS GERAIS, 1920). No documento da lei
criava-se o servico médico escolar para alunos, professores e pessoal escolar, criava a Policia
Sanitaria nas escolas e previa a educagdo sanitéria, a corre¢do de defeitos e anomalias, além
da clinica médica e odontologica para pobres.

Ainda na Lei n° 800, Mourdo (1962, p. 325) destaca o fato de que o documento
também prescrevia medidas para pessoas defeituosas de visdo, determinando o uso de
carteiras adaptaveis e de livros com escritos em caracteres grandes. No mesmo documento, ha

a previsdo de formacdo de classes para deficientes de visdo ou para retardados mentais, no
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caso de existirem pelo menos 20 (vinte) sujeitos com essas caracteristicas (MINAS GERAIS,
1920).

No Regulamento de 1924, ja& no governo Raul Soares é possivel encontrar mais
prescricdes direcionadas aos anormais. No art. 46 da Lei n° 6.655, quando dispde sobre as
incumbéncias e competéncias do Diretor de Instrucdo determina, no n° 22, que € dever:
“Designar anualmente uma comissdo de medicos para elaborar o relatorio dos trabalhos
levados a efeito durante o ano letivo e colher elementos, no estudo das fichas sanitarias dos
alunos, para determinacdo dos tipos normais e dos anormais.” (MINAS GERAIS, 1924).

Com essa orientagdo, percebe-se que o sistema educacional de Minas Gerais, pelo
menos no texto legal, reconhecia a existéncia dos sujeitos anormais nas classes escolares e no
art. 445 complementa a prescri¢do, pois determinava que fossem enviadas a Diretoria de
Instrucédo as fichas com os dados dos alunos que constituiriam a classe especial de anormais
(MINAS GERAIS, 1924). No art. 466 orienta-se sobre a necessidade de construgéo de fichas
sanitarias individuais de todos os alunos da escola, que continham informacgdes de
identificacdo para cadastro, mas que também continham informacdes sobre as condicdes
fisicas e de saude do aluno (MINAS GERAIS, 1924). No caso dos anormais, seria organizada,
além da ficha ordinaria, uma ficha complementar, na qual ficariam registradas informacGes
sobre as condig¢des psiquicas do aluno.

Neste regulamento, percebe-se a importancia dada a Inspecdo de Salde, orientada
para avaliar todos os sujeitos que participavam da escola, incluindo professores e demais
funcionarios. Através dessa inspecdo localizava-se os sujeitos considerados anormais, sendo
responsabilidade do médico escolar empregar meios para a correcdo dos defeitos ou
anomalias dos alunos ¢ também “[...] examinar frequentemente ¢ meticulosamente os que
apresentavam condi¢des anormais” 3! (MINAS GERAIS, 1924).

Dando continuidade a orientacdo do Regulamento de 1920, a Lei n° 6.655 também
admitia a criacdo de turmas especificas para esses sujeitos, sempre que houvesse mais de vinte
alunos nessa classificacdo, sendo que se trataria de uma turma especial, com programas e
horéarios especificos, que seriam de responsabilidade da Diretoria de Instrucdo (MINAS
GERAIS, 1924). Percebe-se, entdo, que o Regulamento do Ensino de 1924 avangou nas
prescricdes voltadas para os alunos anormais, com a criagdo de turmas e programas especiais

e orientacOes sobre os cuidados com a saude dos sujeitos (MINAS GERAIS, 1924).

3L Art. 469, da Lei n. 6.655, de 1924 (MINAS GERAIS, 1924).



58

Passando ao Regulamento do ensino 1927, encontra-se a orientacdo de que a
frequéncia escolar era obrigatoria para as criangas entre 7 (sete) e 14 (quatorze) anos, ou até
0s 16 (dezesseis) para aquelas que aos 14 (quatorze) ainda ndo tinham conseguido a
habilitacdo do curso primario. Essa normativa aparece no art. 21, que coloca algumas
excecdes, casos em que era permitido que a crianga ndo frequentasse a escola. Dentre essas
excecOes, ha a orientacdo para criangas com incapacidade fisica ou mental, 0 que aponta para
uma escola que ainda ndo acolhia esses sujeitos, fato que, inevitavelmente, colaborava para
uma invisibilidade dos mesmos, que eram segregados aos lares ou aos hospitais e sanatorios.

Segundo o Regulamento,

b) incapacidade physica ou mental certificada por medico escolar ou verificada por
outro meio idoneo; na incapacidade physica se compreendem, além das deformac6es
ou enfermidades que materialmente inhabilitem para a frequencia, as molestias
contagiosas ou repulsivas (MINAS GERAIS, 1927)%,

No entanto, no art. 67 do Capitulo 1V, que tratava do Conselho Superior da Instrucao,
h& uma orientacdo, sobre as competéncias da Segdo Técnica: “c) orientar a organizagdo e
funcionamento de categorias especiaes de ensino primario, como sejam as de anormaes
organicos ¢ mentaes” (MINAS GERALIS, 1927) e ainda, no mesmo artigo, também Se orienta
sobre os testes, definindo “e) incentivar a applicagdo dos tests pedagogicos e psychologicos e
promover a sua padronagem” (MINAS GERAIS, 1927). Mais adiante, discutir-se-a quem
eram 0s anormais nos artigos da Revista do Ensino, avaliando de que forma a situacdo dos
sujeitos com condicdes fisicas e mentais adversas eram abordados pelos autores dos artigos.

Percebe-se, assim, uma mudanca na legislacdo, incluindo propostas para a educagédo
dos anormais. Enquanto no Regulamento de 1906 h& o apagamento dos anormais nas
tematicas propostas, no regulamento de 1924 subsiste, ainda que de maneira rasa, a existéncia
do tema. J& no Regulamento de 1927 existem, enfim, proposi¢Ges mais claras para a educagado
da anormalidade, ainda que a frequéncia escolar ndo fosse obrigatoria, naquele momento a
escola é percebida como local para recebimentos dos sujeitos anormais, demonstrando uma
gradativa mudanca no processo de invisibilizagdo dos sujeitos anormais.

Dando continuidade aos projetos de lei anteriores, 0 Regulamento de 1927 também
definia acdes para o cuidado com o corpo saudavel e, por isso, instituiu a Inspetoria de

Educacao Fisica que, entre outras acOes, deveria organizar, de acordo com Inspetoria Médica,

32 Art. 21, do Decreto n 7.970 (MINAS GERAIS, 1927).
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classes especiais, voltadas para “[...] criangas mal constituidas, debeis organicos, defectivos
mentaes e portadores de defeitos orthopedicos”®® (MINAS GERAIS, 1927).

Ja no Capitulo I, art. 101, que organiza a Higiene Escolar e a Assisténcia Médica e
Dentaria, identifica-se a orientacdo de que as inspecGes médicas dos alunos deveriam
acontecer logo no inicio do ano, devendo ser realizado um exame geral individual. Era dever
da Inspecao Médica afastar da escola “[...] creangas accommettidas de molestia contagiosa ou
repulsiva, 0s cegos, 0s surdos-mudos e idiotas[...]” (MINAS GERAIS, 1927), e enviar para as
classes especiais, os estudantes definidos a partir de sua constitui¢do fisica ou mental.

A Reforma do Ensino de 1927 também se destaca por ter criado uma parte que tratava
especificamente das “[...] escolas especiaes para debeis e para retardados pedagogicos”
(MINAS GERAIS, 1927). Essa parte do Regulamento definiu, entre outras questdes, a cria¢ao
de escolas especiais, 0 que representa um marco importante na educacdo dos anormais, que
entdo eram definitivamente entendidos como sujeitos que deveriam ser recebidos pela escola
publica, destacando no texto a importancia de instalagGes fisicas, corpo docente e programas
de ensino especificos.

Como visto, a educacdo de sujeitos anormais foi inserida nos regulamentos do ensino
que promoveram as Reformas do Ensino Mineiro, nos anos de 1920 e 1927. Verifica-se que,
em alguns momentos, esses sujeitos foram ignorados nos documentos, e que, posteriormente,
— a partir da prescricdo mais abundante nos documentos oficias sobre como deveria ser a
educacdo dos anormais — ha um maior esclarecimento sobre as acdes a eles destinadas.

Neste terceiro capitulo procurou-se abordar o histérico da Revista do Ensino de Minas
Gerais, destacando as correntes pedagogicas que circulavam no Brasil e em Minas Gerais, a0
mesmo tempo em que se chamou atencdo para a importancia desse impresso para a
organizacao do ensino mineiro e a formacdo dos professores. Também se avaliou a presenca
de prescri¢des para a educacdo de sujeitos anormais nos Regulamentos do Ensino, no periodo

de interesse deste estudo.

3 Art. 93, do Decreto n 7.970 (MINAS GERAIS, 1927).
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4 A EDUCACAO DA INFANCIA ANORMAL NA REVISTA DO ENSINO: 1925-1940

Este capitulo se constituira das analises dos artigos da Revista do Ensino que se
dedicaram ao tema da educacdo da infancia anormal entre os anos de 1925 e 1940. Para
realizar esse propdsito serdo estabelecidos didlogos com outras fontes, tais como a legislacdo
educacional e estudos, no campo da historiografia brasileira, que se debrucaram sobre o tema,
o0 problema e o objeto desta pesquisa.

Dos excertos dos artigos da revista que foram selecionados para a realizacdo das
andlises, far-se-4 um recorte sobre as ideias que circulavam em torno do tema da educacao das
criangas anormais. Como ja dito no capitulo 3, a compreensdo que essa circulagdo dos artigos
na Revista do Ensino orientou para novas praticas educativas, e as consideracdes de Roger
Chartier (2003) sobre os alcances da circulacdo de impressos, permitiram a disseminacao e
divulgacdo de novas ideias. Nao se adentrara no terreno das apropriagdes que foram feitas dos
artigos por parte dos sujeitos leitores da revista, tendo em vista os limites da pesquisa. Vale,
porém, mais uma vez, antes das analises dos artigos, retomar os ensinamentos de Biccas
(2008, p. 48) sobre os propositos e alcances da revista, quando a autora afirma que a Revista
do Ensino, além de formar e informar, promovia as a¢des do governo e, a0 mesmo tempo,
também formava os professores leitores. Nesse sentido, a revista preencheu, segundo Biccas,
uma lacuna na formacéo cultural dos professores, tornando-se um complemento importante na
formacdo dos docentes, ao fazer circular o que havia de mais atual no Brasil e no mundo
sobre as correntes pedagdgicas em voga naquele contexto.

Apols o mapeamento e selecdo dos artigos da revista que tratam da educacdo dos
anormais, uma leitura minuciosa permitiu elencar os principais termos, compondo um vasto
Iéxico para classificar as criangcas normais e as anormais. Do lado daquelas classificadas como
anormais, é possivel encontrar as seguintes classificacBes: anormais, retardados, mediocres,
elementos indesejaveis, inuteis, viciosos, pervertidos, débeis, tarados, ineducados, doentes,
parasitas, malfeitores, rebotalhos, refugos, repetentes etc. Da parte das criancas vistas como
normais, encontram-se as classificagdes: cérebros fortes, patriménio espiritual, gloria da patria,
espiritos inteligentes, aptidGes natas, normais, supernormais. No que diz respeito as categorias
nomeadas dentro da anormalidade, foram estabelecidas diferengas entre anormais e doentes,
anormais e retardados, como se percebera nos extratos a seguir.

O processo de construgdo do corpus de anélise desta pesquisa contou incialmente com
0 mapeamento dos artigos de 175 (cento e setenta e cinco) edi¢fes da Revista do Ensino.

Apobs este mapeamento, os artigos foram identificados como pertencentes a tematica em
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estudo, anormalidade, e, em seguida, foram subdivididos em tdpicos de aprofundamento:
anormalidade, eugenia, saude e educacdo, testes de inteligéncia, homogeneizagdo das classes
escolares. A partir de entdo, realizou-se a leitura dos artigos e buscou-se um maior
refinamento dos artigos que, de fato, estavam articulados ao universo da pesquisa. Ao final
deste estudo, encontram-se os apéndices com a organizagao do corpus.

Em virtude dos limites desta pesquisa foi necessaria a escolha de artigos exemplares
para a analise dos dados. Buscou-se apresentar artigos que representassem o universo de
publicacBes constantes na Revista do Ensino, como os artigos escritos por professores da
escola mineira, traducdes de artigos de periodicos internacionais e escritos dos intelectuais da
época como a professora Helena Antipoff. Desta forma, elegeu-se o material que é
apresentado a seguir. No entanto ressalta-se a possibilidade de outras analises a partir do
material descrito nos apéndices, tarefa para pesquisas futuras.

Sobre as fontes que permitiram a constru¢do dos tdpicos ou categorias de andlise,
convém informar que as citacGes a serem analisadas foram tomadas dos artigos entre 0s anos
1925 e 1940. E que o que se chama de artigos sdo publicacdes advindas da producdo de
variados tipos de textos: artigos enviados por professores ou educadores; traduc@es de artigos
de especialistas; traducdes de extratos de tratados ou manuais de educacdo; relatorios de
inspecéo escolar, entre outros. No caso de tratados ou manuais de educagdo, dado o tamanho

do texto, este era publicado de forma fracionada, em varios nimeros da revista.

4.1 Recrutamento e educacdo dos anormais nas escolas: diferenciacdo entre anormais,

deficientes e doentes

Pretende-se, neste tdpico, tratar das formas de recrutamento, permanéncia e
possibilidades de educar, ou ndo, os anormais, de acordo com as anomalias identificadas. Um
artigo, de 1925, traz a traducdo de extratos do Manuel General de linstruction Primaire, e
faz circular na Revista do Ensino, numero 8, (1925, p. 217), a preocupa¢do com 0s modos
adequados para admissdo das criancas anormais nas escolas. O autor do Artigo, André Balz,
destaca os resultados colhidos sobre a educacdo dos anormais, principalmente o que foi

apreciado na ocasido de um congresso na Sorbonne pelos educadores ali reunidos. O autor

3 O Manuel de !’Instruction Primaire, cuja publicagdo se iniciou em 1830, ¢ considerado o segundo mais antigo
periddico francés consagrado a instrugdo primaria. No entanto, ¢ classificado como o primeiro grande periddico
nesse segmento. (INSTITUT FRANCAIS DE L’ EDUCATION, 2018).
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ressalta uma lei francesa, criada em 1909, que fixa regras para a admissdo dos anormais nas

escolas:

O recrutamento é irregular e defeituoso e muitas vezes se enviam para as escolas
meninos que, por qualquer motivo, ndo puderam seguir o ensino ordinario, e as
classes se enchem entdo de surdos, cegos e até de doentes que estariam melhor em
um sanatério ou em um preventério. Deve-se, pois, comecar por fazer com melhor
critério a admissdo dos anormais, enviando os cegos e 0s surdos-mudos para as
respectivas escolas, e ao mesmo tempo hospitalizar os doentes (REVISTA DO
ENSINO, 1925, p. 217, grifo nosso)%.

Como pode ser verificado na citagdao acima, para entrar na categoria de ‘“crianga
anormal”, havia certos critérios a serem observados para a admissdo nas escolas. O que faz
encontrar respaldo nos pressupostos de Foucault (2001) quando esse autor, conforme
apresentado no capitulo, por meio de sua obra “Os anormais”, reflete sobre a dificuldade de
classificacdo, dados os diversos tipos de anormalidade. Aquilo que as praticas médicas e
escolares, vao seguir, nomeando como monstruosidade, evidenciando-se como uma
classificacdo cada vez mais difusa, imprecisa (FOUCAULT, 2001, p. 65).

O autor do artigo, cujo excerto foi citado acima, ainda ressalta a importancia de se
implantar nas escolas comissdes encarregadas de decidir a admissdo dos anormais, que
deveria ser composta por médicos, psiquiatras e professores, que possuissem certificado de
aptiddo para o ensino dos anormais, destacando que as aptidfes pedagoOgicas sdo tao
indispensaveis quanto aquelas das ciéncias médicas. Sobre as aptiddes pedagdgicas e trabalho
dos educadores da anormalidade, Balz (1925) cita a ardua e relevante tarefa assumida por
estes, para a qual ndo recebiam a compensacdo financeira correspondente (REVISTA DO
ENSINO, 1925, p. 217)%,

Em um relatério publicado na revista em 1932, assinado pela professora Anna
Augusta de Mendonga (1932), ela faz um apanhado e uma reflexdo sobre a classe de alunos,
nomeados por ela por “retardos pedagogicos e psicoldgicos”, do grupo escolar Cesario Alvim,
do qual era professora desde 1930. E testemunha que, mesmo que ja tivesse lecionado em
classes heterogéneas, de ou com criancas retardadas e normais, precisou ainda colocar em
pratica muita paciéncia e coragem para “[...] levar a termo com bom éxito a tarefa ardua que
[lhe] era confiada” (REVISTA DO ENSINO, 1932, p. 60)%". Mas o que chama bastante a

atencdo nos relatos da professora € a mencdo feita & quantidade de criangas doentes,

% Edicéo n° 8 da Revista.
% Edicédo n° 8 da Revista.
37 Edicéo n° 77 da Revista.



63

agrupadas em sua classe de anormais. Ao relatar os problemas das criancas, ela as nomeia por
letras do alfabeto, com fins de preservar 0os nomes, presume-se. Convém salientar essas

descricdes:

O aluno A, estuda comigo desde 1930. Tem aparéncia de uma crian¢a normal, com
pequeno estrabismo; sofre algumas vezes de hemorragia nasal. E muito irrequieto,
mau e vingativo [...]

O aluno B, veio transferido no ano de 1931 para este Grupo. E muito irrequieto. Era
uma crianga negativista, motivo pelo qual ndo consegui que nesse ano aprendesse a
ler e a escrever. Tem os movimentos muito rapidos e é muito habilidoso, tem
aparéncia anormal. Sofria de ataques, mas desde que veio para 0 nosso Grupo sarou
(2 anos).

A aluna C, esta frequentando o 1.° ano pela quarta vez. Eu a recebi no ano passado.
Tem aparéncia anormal, é irrequieta, briga e chora muito.

A aluna D, é nervosa, irritada e faladora. E doente, aleijada e sifilitica.

A aluna E, é irriquieta, gaga, sifilitica e baba constantemente. Esta na minha aula
desde o ano de 1930. Esta repetindo o 1°.

Recebi no ano passado, a aluna F, que é muito doente e distraida.

O aluno G é irrequieto, fala muito alto e é sifilitico. Tem sido tratado pelos médicos
do Grupo e tem melhorado bastante. [...] Esse aluno tem uma irma que esteve
internada no Instituto Raul Soares e outra que cursava o 4.° ano deste Grupo Escolar,
foi obrigada a retirar-se por estar sofrendo da vista (REVISTA DO ENSINO, 1932,
p. 60-65, grifos nossos)®.

Embora a professora, no inicio do seu relato, divida sua turma em retardados
pedagogicos ou psicoldgicos, as citacbes acima permitem ver como os doentes, ou aqueles
definidos por ela como portadores de aparéncia anormal, estdo agrupados, reunidos nessa
classe de anormais, ndo apenas pelos critérios psicologicos ou pedagdgicos. Sobre a doenga
como anormalidade e ndo apenas o aspecto intelectual destaca-se o grande nimero de criangas
acometidas pela sifilis; os que a professora chama de sifiliticos. Salienta-se nisso o grande
peso moral colocado sobre as criancas sifiliticas®® nas primeiras décadas do século XX, dada
ainda a dificuldade de cura e controle da doenga, mas, sobretudo, porque eram “produtos” de
um comportamento sexual considerado degenerado. E nesse grupo de “doentes” estdo aqueles
que, segundo o relato, ndo enxergam muito bem, sdo estrabicos, gagos, babam, sofrem
ataques, s@o aleijados, tem hemorragia nasal etc., ou seja, constituiriam o heterogéneo grupo
da heterogeneidade. Havia os anormais que, segundo a professora, tinham aparéncia normal,

sendo acometidos por doencas psicolégicas e pedagdgicas.

38 Edicéo n° 77 da Revista.
39 Considerando a complexidade dessa tematica, ndo vamos nos ater a uma verticalizacdo para analise. Fato que
merece uma pesquisa mais ampla e especifica.
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O acima exposto faz buscar recursos em Foucault (2001), naquilo que ele diz acerca
da dificil classificacdo do que a sociedade entende como anormal ou monstruosidade. Para
isso, vale a pena retomar aqui, conforme exposto, no capitulo 2, as trés figuras da
anormalidade apresentadas por Foucault (2001) em sua obra, como constituintes do discurso
sobre o individuo anormal e que dominam o terreno da anomalia: 0 monstro humano, o
individuo a ser corrigido e 0 onanista (a crianga masturbadora). Compondo essas trés figuras a
genealogia do individuo anormal identificado na Europa do final do século XIX. Isso leva a
pensar em uma anormalidade complexa, difusa, portadora de anomalias vérias e de dificil
classificacdo e, consequentemente, dificil de educar e corrigir. Essa dificuldade gera, portanto,
uma tensdo no que diz respeito as técnicas, saberes e aparatos adequados para educar as
anormalidades. Assim, como lidar com a complexidade das anomalias no terreno da escola? A
crianca aleijada, a estrabica e aquela que baba entrariam no rol da monstruosidade? Percebe-
se, com isso, a dificuldade da professora para lidar com a educacdo das criangcas com
diferentes tipos de anormalidade, entrando as criancas doentes, as sifiliticas e aquelas que
sangram pele nariz no rol das anomalias. Permite refletir sobre a questdo dos tipos de
anormalidades que eram passiveis de educar, sobre quais criangas anormais poderiam ou ndo
permanecer na escola. Isso também pode ser vislumbrado no primeiro excerto citado neste
topico, quando é colocada a dificuldade que representa a presenca das criangas surdas, surdas-
mudas e cegas nas escolas.

Pode-se vislumbrar nas descri¢des feitas pela professora, e também na primeira cita¢éo
feita neste tdpico e que fala sobre o recrutamento das criangcas anormais, principios da eugenia,
pautados nas diferencas fisicas e aqueles do higienismo, quando a doenca era critério de
segregacdo social daquelas criancas, conforme discutido no capitulo 2. Isso faz buscar
respaldo nos estudos de Rocha (2002), quando diz acerca das inspe¢fes médicas nas escolas
brasileiras no inicio do século XX, com fins de “[...] comparar, classificar, estabelecer um
lugar na série, distinguir o normal do anormal, definir uma forma de inser¢do na escola e um
modo de intervencédo peculiar [...] com o exame dos corpos infantis [...] (ROCHA, 2002, p.
381).

4.2 TipificagGes da anormalidade: os aproveitaveis, os inaproveitaveis

No material selecionado para analise, deparou-se com orientagdes que buscavam
tipificar e definir os graus de anormalidade. E a partir das classificacdes, discutia-se quais

eram as possibilidades de educar os alunos anormais. Diferente do tdpico anterior, no qual
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foram apresentados excertos que tratavam das diversas anomalias, selecionando aquelas que
nédo tinham condigdes de permanecer na escola — como os surdos, 0s surdos-mudos, 0S cegos
—, neste tépico pretende-se abordar os discursos que tratam de estabelecer graus diferentes
para as anormalidades, estabelecendo as possibilidades e formas de educar cada uma delas.
Ou seja, tratar daquelas que o aparato escolar, com suas técnicas e saberes, daria conta de
educar.

Um artigo que traz o titulo “Os anormais na Escola Primaria”, assinado pelo professor
Ramos Cesar (1933) e publicado em 1933, coloca em destaque como o diagndstico acertado —
ainda que dificil — vai influenciar na carreira escolar da crianca, aniquilando ou ndo esse

percurso. Segundo o professor,

Quando na escola se pde em equacdo o problema dos anormais e o seu
aproveitamento como objeto de uma pedagogia especial, ao espirito leigo vem logo
a ideia do trato com individuos concretamente, fisicamente estigmatizados por
alteragBes morfoldgicas ou anomalias das funcdes psiquicas, exteriorizadas em
bizarrias de comportamento. Isto é, surge sempre a ideia de aleijoes. E uma
suposi¢do precipitada. Nem sempre o anormal revela aos primeiros contato 0s seus
coeficientes deficitarios (REVISTA DO ENSINO, 1933, p. 10)%.

O professor acrescenta que “[...] mais frequentemente do que se supde, o anormal
apresenta-se a investigacdo como um tipo eurritmico. Desnorteia; pde indeciso o preceptor;
faz-se-lhe uma ideia fixa; desespera.” (CESAR, 1933, p. 10). E esse diagnostico precipitado,
erroneo, vai determinar o desperdicio da vida do sujeito e aproveitamento nulo de seu
percurso na escola. Segundo afirma e lamenta, “[...] ndo raro atravessa o ciclo escolar como
uma esfinge, como um excreto, como um residuo das func@es educativas” (CESAR, 1933, p.
10, p. 10).

A respeito da falta de diagndstico, da mistura dos anormais com 0s tipos normais, o
professor descreve, com pessimismo, o futuro ao qual estava destinado o aluno anormal, ao
ndo receber um tipo de educacdo que lhe fosse adequada. Uma educacdo que permitisse sua
insercdo na vida social. Ao contrério disso, segundo avalia, serd sempre um peso morto para a

sociedade.

Isso acontece principalmente quando, de mistura com uma maioria de tipos normais,
no conjunto funcional, ele enquista-se [...] desatendido do professor desaparelhado
de conhecimentos psicoldgicos. E, apds um noviciado de estalonagem dificil, porque
ora decorre remansado e desinteressante, como a superficie de um poco, ora
sacudido por facanhas bulhentas, o anormal é despejado no curso da vida social,

40 Edigdo n° 92 da Revista.
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qual floco de espuma calcificada e torna-se, quando nao uma cédula degenerada,
secretora de tozinhas — um peso morto (REVISTA DO ENSINO, 1933, p. 10)4.

O professor ainda chama a atencdo para a falta de formacao especifica do professor,
que, segundo ele, era “[...] desaparelhado de conhecimentos psicologicos” (CESAR, 1933, p.
10), para diagnosticar, perceber o anormal misturado aos normais. E essa crianga, que passa a
vida escolar imovel, sem reagdo, como a “superficie de um po¢o”, ou como um “peso morto”,
“cédula degenerada”, nao servira para coisa alguma. Na sequéncia de suas reflexoes, ele
defende a permanéncia das criangcas anormais da escola, desde que colocadas na educacao
forma especial.

E, ao se referir aos tipos especiais de inadaptaveis, da dificuldade de diagnostico e
classificagdo, ele cita o educador Belga, Decroly: “[...] Como classificou Decroly [ha] certos
tipos especiais de inadaptaveis, espécie de anormais de diagnose obscura e cujas falhas
escapam, &s vezes, ao observador mais experimentado” (CESAR, 1933, p. 11). Diante de tal
dificuldade de diagnostico por parte da escola e dos professores — visto que desaparelhados
dos conhecimentos necessarios — Ramos Cesar (1933) tece criticas aos modos como a escola
procedia para separar 0s anormais morbidos, 0s congenitamente condenados ou
incidentalmente lesados por influéncias morbidas, aos modos como essas criancas eram
mantidas em instituicdes isoladas sem ser especialmente educadas.

Nesse sentido, ele cita as organizacGes educativas, em sua opinido, tecnicamente
aparelhadas para receber estes anormais, que seriam: col6nias, sanatorios, albergues, institutos
especializados. Além de terem uma manutencdo dispendiosa, nessas instituicGes praticava-se
o que ele denomina “pedagogia patologica”, sendo tais organizacdes “[...] centros de
isolamento e de observacéo, destinados a captar os egressos de normalidade social, e neles
se fazia obra mais de terapéutica do que, propriamente, de Pedagogia. (CESAR, 1933, p. 11,
grifo nosso).

Na escola de pouco tempo atrés, consideravam-se anormais 0s portadores de
distGrbios que exigiam imprescindivelmente a colaboracéo direta e permanente do
médico no plano das atividades de que eram objeto e no tragcado das finalidades
escolares, ainda mesmo do ponto de vista econdmico. Isto &, os congenitamente
condenados ou incidentalmente lesados por influencias mérbidas. E, assim, surgia a
necessidade de uma “pedagogia patoldgica”, original nos métodos e distinta no
conjunto da organizagdo educativa, com programas escolhidos e, ndo raro, praticada,
por coeréncia técnica, em um meio para esse fim devidamente aparelhado: coldnias,
sanatorios, albergues, institutos especializados, - quase sempre de manutencdo
dispendiosa. Tinham mais o carater de centros de isolamento e de observacdo,
destinados a captar os egressos de normalidade social, e neles se fazia obra mais de

41 Edigdo n° 92 da Revista.
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terapéutica do que, propriamente, de Pedagogia (REVISTA DO ENSINO, 1933, p.
11)*,

E necessario deter-se um pouco mais neste artigo, considerando que traz elementos
substanciais para compreender as ideias pedagodgicas que circulavam a época, visto que 0
professor tece criticas ao que era praticado e ao que se melhorava de acordo com o avanco da
pedagogia moderna, segundo ele, com as contribuicdes desta ciéncia (CESAR, 1933, p. 11).
Ao tratar destes avancos, ele cita como a “orientacdo moderna” ampliou a classificagdo dos
tipos de anormalidade, vindo a contribuir com a vida daqueles que eram condenados ao

isolamento e a falta de uma educacdo adequada.

Seguiu-se a esse principio maior amplitude na classificacdo dos inaproveitaveis, e
passaram, assim, a exigir: 1.° os anormais por déficit somativo puramente, ou
atingidos na complexidade das trocas fisioldgicas; 2.° os anormais por déficit
intelectual (idiotas, imbecis, os mais ou menos retardados, sem as caracteristicas
classes destas taras); 3.° os anormais por déficit sensorial, (cegos, surdos-mudos,
mudos, gagos etc.), portadores de disfungdes subtis dos 6rgdos dos sentidos); 4.° os
anormais por déficit afetivo (os neuro-idiossincrasicos e neuro-aritmicos); 5.° os
anormais por lesdes nervosas francas; 6.° os deformados por meio (REVISTA DO
ENSINO, 1933, p. 12)*.

Ao situar a origem dessas classificacoes, afirma que:

As cinco primeiras distribuicbes sdo comuns a todos os tratadistas do assunto. A
Gltima foi introduzida no agrupamento por Decroly e abrange uma variedade infinita
de tipos “dissimulados”, cujo retardamento s6 se revela quando transferidos para 0
ambiente escolar, porque o mimetismo proprio do meio em que nasceram lhes apaga
os sinais individuais (CESAR, 1933, p. 12).

Ao seguir com 0s ganhos que essa classificacdo mais precisa traria para a vida escolar
e destino das criangas, o professor Ramos Cesar aponta 0 papel primordial do médico no
ambito da escola, destacando que “[...] o melhor meio de distinguir os diversos tipos de
anormais € a introdugdo, nas escolas, da ficha medica, sob a vigilancia de profissional
especializado. O auxilio medico proporcionara ao professor 0s elementos necessarios”
(CESAR, 1933, p. 12). De acordo com a pratica correta dessa selegéo, seria possivel o
diagnostico dos mentalmente anormais, na maioria, aproveitaveis. No entanto, ainda restava,

havia o refugo, os inaproveitaveis, na medida em que, segundo avalia Ramos Cesar:

[...] o auxilio médico proporcionard ao professor os elementos necessarios para
esmondar a sua classe, enviando aos estabelecimentos a que ja nos referimos

42 Edigdo n° 92 da Revista.
4 Edigdo n° 92 da Revista.
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[colbnias, sanatdrios, albergues, institutos especializados], ou entregando aos 6rgaos
de defesa coletiva, os que Ihe embaracam a a¢do (CESAR, 1933, p. 13).

Dos considerados aproveitaveis, aqueles que poderiam permanecer nas classes, afirma
que “[...] chegou-se a conclusdo de que, se € possivel o convivio, na mesma comunidade
escolar, do raquitico e do simples retardado intelectual, o do impulsivo [...]” (REVISTA DO
ENSINO, 1933, p. 12)*,

Torna-se necessario analisar e compreender melhor as praticas pedagdgicas acima
expostas, nas quais destacam-se os discursos sobre aquelas criangas classificadas como
anormais, aproveitaveis e, por isso, passiveis de serem educadas, as contribuicbes de Michel
Foucault (2001) no momento em que esse autor traz a perspectiva da anormalidade
considerando o individuo a ser corrigido para que viva em sociedade, visto que esse individuo
é, por sua natureza, incorrigivel. O que seria uma necessaria reeducacdo, uma forma

sobrecorrecdo do sujeito:

O que define o individuo a ser corrigido, portanto, é que ele € incorrigivel. E, no
entanto, paradoxalmente, o incorrigivel, na medida em que é incorrigivel, requer um
certo ndmero de intervencdes especificas em torno de si, de sobreintervencfes em
relagdo as técnicas familiares e corriqueiras de educagdo e correcdo, isto €, uma nova
tecnologia da reeducacéo, da sobrecorrecdo (FOUCAULT, 2001, p. 73).

E, por outro lado, para aquelas criancas com indicacdo de que fossem mantidas em
institui¢des apropriadas, tidas por “inaproveitaveis, os “refugos”, para as quais a escola e os
professores ndo dispunham dos aparatos necessarios, pode-se perceber os principios da pratica
da eugenia como tentativa de ordenamento e regulacdo do campo educativo. Conforme
apresentado no capitulo 2, o pesquisador José Gongalves Gondra (2004; 2005) evidencia, com
suas pesquisas, que a escola compareceu nos discursos que serviram para propagar e praticar
0s principios do higienismo, com vistas a produgdo de uma Nacao saudavel, com educacédo de
individuos fortes e inteligentes, que a conduziriam para o progresso. Esse higienismo,
segundo Gondra, também vai se desdobrar e ser reconhecido nas praticas da eugenia, quando
amplia o entendimento do discurso médico-higienista que visava a constituicdo do homem
novo, separando os tipos normais dos anormais, dos geneticamente inferiores (GONDRA,
2005, p. 6).

Sobre a circulacdo da ideia de alunos considerados degenerados, caracteristica que
seria resultante de uma hereditariedade, ha em outro artigo, de 1930, assinado pelo

Laboratorio de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento, que trata da atuacdo de uma

4 Edicdo n° 92 da Revista.
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professora nomeada como “Uma professora diplomada da Escola de Aperfeigoamento”, que
traz uma descricdo bastante minuciosa sobre o que ela classifica e coloca na ordem de
degenerados (REVISTA DO ENSINO, 1930, p. 121). Este artigo foi nomeado como: “Galeria
das Criangas - as criancas dificeis de educar” (REVISTA DO ENSINO, 1930, p. 121)®. O
objetivo do texto estava ligado a preocupacdo da professora com o melhor método para
educar essas criancas, pois, segundo ela, era “[...] evidente que s6 o metodo comum,
empregado na educagdo de criangas normais, ndo tem o poder suficiente para fazer dessa
outra, que nos preocupa, um ser socialmente adaptavel” (REVISTA DO ENSINO, 1930, p.
121). Apresentam-se algumas duvidas e questionamentos, avaliando se os habitos adquiridos
e exemplos recebidos, tudo que direta ou indiretamente, no presente e no passado, se todos
esses aspectos, tidos como possivelmente hereditarios seriam 0s responsaveis por descarregar
no sistema nervoso das criangas “o golpe responsavel, ou lancado nesse organismo a tara
decisiva”, antecipando, portanto, com essa fala, uma clara concep¢do dos principios da

degeneracéo

A existéncia dessas criangas em nossas escolas primarias € um fato constantemente
observado e que coloca o professor diante do mais angustioso problema que se lhe
possa propor. Assediam-nos, entdo, indmeras perguntas: - Qual a falha desta crianga?
Porque procede desde modo? Como trata-la, afim de encaminhar sua natureza para
uma vida mais regular, mais equilibrada?

[-]

Mas, como encontrar esse método diferente? O conhecimento minucioso da crianca,
em tudo que se relacione com a sua hereditariedade, o seu passado sob o ponto
de vista fisico , moral social; a observagdo direta de sua vida, o conhecimento do
meio em que habita, com todos os habitos adquiridos e exemplos recebidos, tudo
que direta ou indiretamente, no presente e no passado, tenha podido contribuir para
descarregar nesse sistema nervoso o golpe responsavel, ou langado nesse organismo
a tara decisiva, deve ser investigado, afim de que do conhecimento dos fatos venha a
direcdo mais ou menos plausivel a educagdo da crianga de que cogitamos
(REVISTA DO ENSINO, 1930, p. 121-122, grifo nosso)“®.

Segundo relata a professora, apenas o médico e familia da crianca poderiam ajudar a
responder esses questionamentos. E apresenta uma descri¢do sobre os antecedentes do aluno e

0 que ela chama de anamnese do aluno A:

Seus antecendentes: A. pertence a uma familia de degenerados. E filho e neto de
assassinos, cujos crimes foram agravados por circunstancias de ordem moral. O av6,
defendendo-se, assassinou a cacetadas o proprio irmédo, e, depois de se ter assentado
sobre o cadaver para fumar, enterrou-o com o0s pés para cima, deixando-os a
descoberto para «marrua» «roer»: (informac6es dadas pelo préprio menino). O pai,
duas vezes assassino, foi morto pelo marido de uma mulher a quem desviara do lar.

4 Edigdo n° 59/60/61 da Revista.
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Viveu em meio pervertido, vendo os av0s, pais e tios constantemente embriagar-se,
entregando-se com frequéncia a cenas violentas causadas pela impetuosidade de
carater que lhe era peculiar.

N&o somente sob o ponto de vista moral, mas também fisico, os antecedentes de
Aurélio sdo fracos: Muitos deles, além de reumaticos, sofriam constantes
enxaguecas. Conta-se um caso de aleijao na familia, assim como cinco de atraso
mental e quatro de gagueira.

Anamnese de Aurelio

Aurelio nasceu de uma unido irregular, porquanto o pai ja era casado civilmente
com outra mulher.

Tanto o pai, como o avd e 0s tios o0 espancavam constantemente, chegando ao
cumulo de o forcarem a embriagar-se também.

Econdmica e moralmente falando, pode-se dizer que Aurélio habita um meio
miseravel. “Vindo da roga, de um lugar pouco habitado e onde a manutengao da vida,
é dificil, mora no bairro onde se acumular toda a pobreza do lugar, em uma casa de
sapé, de dois comodos, habitacdo ja velha e cheia de buracos” (REVISTA DO
ENSINO, 1930, p. 123-124, grifo nosso)*'.

Para entender e classificar a anormalidade do aluno A, a professora, baseada no que
diz da colaboracdo das informacbGes da familia e em orientacbes médicas, busca na
hereditariedade as causas das muitas anormalidades observadas: filho e neto de assassinos;
doencas “além de reumaticos, sofriam constantes enxaquecas. Conta-Se um caso de aleijdo na
familia, assim como cinco de atraso mental e quatro de gagueira; viveu em meu pervertido;
habita um meio miseravel” (REVISTA DO ENSINO, 1930, p. 124).

Segundo a professora, o aluno A sofre de muitas anormalidades (REVISTA DO
ENSINO, 1930, p. 124). Do ponto de vista da degeneracdo, destaca-se, na fala dela, uma
hereditariedade, visto que eram filho e neto de assassinos (REVISTA DO ENSINO, 1930, p.
124). Compreende-se 0 questionamento da professora para entender as multiplas
anormalidades das quais o aluno sofria. Destaca-se, igualmente, a colocacdo do meio social
do aluno como potencial causador de suas anormalidades. E ligado a este meio, € posta a
questdo da moral e a existéncia de muitas doencas na familia também como causa.

Ao se perguntar sobre os possiveis fatores que estariam pesando na balanca da vida de
Aurélio, estabelecendo tdo grande desequilibrio em sua conduta, a professora chega a seguinte
conclusdo: “[...] Por um lado, a hereditariedade muito carregada em seus tragos morais, como
no sistema nervoso. De outro, 0 meio agindo no mesmo sentido, concorrendo com um terreno
propicio ao desenvolvimento das tendéncias congénitas.” (REVISTA DO ENSINO, 1930, p.
130-131).
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ApoGs explorar as avaliagcGes da professora sobre seu aluno, sua generosa anamnese
fornece elementos que propiciam uma andlise & luz das compreensdes da teoria da
degeneracdo. E, mais uma vez, busca-se recursos em Foucault (2001) quando este autor
reflete sobre as questdes da degeneracdo como a constituinte perturbadora das funcgdes
mentais e fisicas dos individuos, e considerada como passivel de ser transmitida para seus
herdeiros. A teoria da degeneracdo, segundo avalia, sera a matriz que dara origem as ideias da
eugenia, na segunda metade do século XIX e inicio do século XX. Nesse sentido, é possivel
retomar 0s principais aspectos da fala da professora de Aurélio, acima expostas, na qual
percebem-se os estigmas fisicos, sociais e morais como a constituintes da origem de suas
anormalidades (FOUCAULT, 2001). Nas palavras da professora, “[...] o conhecimento
minucioso da crian¢a, em tudo que se relacione com a sua hereditariedade, o seu passado sob
o ponto de vista fisico, moral social” (REVISTA DO ENSINO, 1930, p. 131), que teriam
langado naquele organismo a tara decisiva. O que ele elenca: pertence a uma familia de
degenerados: é filho e neto de assassinos; viveu em meio pervertido, da embriaguez; uma
ascendéncia de doentes com reumatismo, enxaquecas; aleijées na familia; cinco membros da
familia com atraso mental e quatro com gagueira; nasceu de unido matrimonial irregular; pai,
avo e tios 0 espancavam constantemente; habita na ro¢a, em meio miseravel (REVISTA DO
ENSINO, 1930, p. 131).

Todas essas colocagGes acima, a respeito da considerada degeneracdo de Aurélio
trazem aspectos de uma concepcdo da professora, orientada pelos principios de uma eugenia
social, moral, fisica, higiénica (com os principios da saude). Essas conclusbes da professora
remetem as consideracOes de Rocha (2015) sobre a separagédo dos corpos fisicamente doentes
e mentes moral e intelectualmente anormais nas praticas escolares. O que a autora define
como “[...] um processo de institucionaliza¢do e difusdo da educacdo escolar, que se articula a
um projeto mais amplo, no &mbito do qual se atribui a educacdo a capacidade de civilizagdo
dos povos, de regeneracao fisica e moral, e de profilaxia social.” (ROCHA, 2015, p. 371).
Segundo Rocha (2015), as praticas escolares também se prestaram a comparagdo e
classificagéo, distinguindo o normal do anormal para definir uma forma de entrar na escola e
a indicacdo de um modo peculiar de intervencao para as possiveis corre¢des daquelas criancas.

Destaca-se, portanto, neste topico dedicado a tipificacdo da anormalidade, os varios
tipos de anormais que frequentaram, foram nomeados e classificados pelas escolas ou que se
encontraram presentes nos tratados de educacao da época A anormalidade estaria desdobrada
em doentes, raquiticos, degenerados, herdeiros de praticas amorais ou criminosas, 0S

adaptaveis e os inadaptaveis as rotinas escolares. Seriam, por assim dizer, um conjunto de
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principios de regulacdo social, compartilnado por meio da circulagdo dos artigos publicados,
tratando das ideias de eugenia e higienismo, que teriam como principal objetivo, separar e
classificar corpos, tendo a escola como locus e instituicdo promotora. E todos esses
desdobramentos, que se mostram pela classificacdo do sujeito, individualizando-o em sua
diferenca e, a0 mesmo tempo, homogeneizando diferencas que o alocardo em um ou outro
grupo, funcionaram como procedimentos abrangentes de inclusédo e exclusdo social, que
constituem um processo de dominagdo com base no bindmio normal e anormal.”

(PORTOCARRERO, 2004, p. 170).

4.3 A educacdo da anormalidade como principio para a regulacdo econémica e social:

“para a gloria da patria futura”

A citacdo apresentada abaixo € de um artigo de André Balz (1925) — ja citado no
topico 4.2 — e defende a separagéo, segundo as palavras do autor, de uma “minoria especial de
uma maioria mediocre” (REVISTA DO ENSINO, 1925, p. 217) permite a aproximagdo da
analise de Rocha (2002) sobre as praticas escolares de “[...] comparar, classificar, estabelecer
um lugar na série, distinguir o normal do anormal” (ROCHA, 2015, p. 381). Os diferentes
artigos analisados mostram que a segregacdo quando se trata da educacdo da anormalidade e
suas classificacdes em tipos diversos. Mas esta posicao, porém, nao era generalizada sobre 0s

modos de segregacao, de selecdo e de educar.

O homem-seculo-20, no seu descortino de educador moderno, na cultura hodierna
ampla e IGcida da mais alta ciéncia — a Eugenia — j& cuida com mais afinco na
criacdo das « Escolas de Anormais » doentes tardios e mesmo tarados, elementos
indesejaveis nas escolas comuns por perturbar a boa marcha das aulas, e dignos de
atencdo, por se poderem tornar uteis em ensino particularizado.

Por que entdo ndo separar a « elite » intelectual — minoria especial — da maioria, da
mediocridade? Si é dessa minoria lucida e privilegiada que hédo de surgir, mais tarde,
os cérebros-fortes, orientadores da vida nacional, patriménio espiritual, gloria da
patria futura!

Por que ndo separar o trigo do joio, o minério valioso da ganga infusivel, o cristal
belissimo, rutilante, da matéria amorfa? (REVISTA DO ENSINO, 1927, p. 571)%.

Percebe-se na citagdo acima a classificagdo dos sujeitos a partir do binébmio anormal
versus normal, e essas duas classificagfes ganhando diferentes desdobramentos e nuances:
mais normal, menos normal; mais anormal, menos anormal. E disso decorrem as varias

derivacdes de nomenclaturas.

48 Edigdo n° 24 da Revista.
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A citagdo orienta para o referido binémio, colocando dentro da classificagdo normal
ou mais normal ainda, aquelas criangas consideradas superinteligentes ou supernormais, cuja
educacéo deveria ser direcionada para a gloria da patria. E isso que sugere o professor Heitor
Alves (1927), na Revista do Ensino em 1927. Segundo ele, ndo permitir que o joio, 0S
mediocres, a matéria amorfa, os indesejaveis, atrapalhem a marcha dos “[...] cérebros-fortes,
orientadores da vida nacional, patriménio espiritual, gloria da pétria futura.” (REVISTA DO
ENSINO, 1927, p. 571). Devendo, o0s indesejaveis, serem postos em um ensino
particularizado.

Mais uma vez, as elucidagdes de Portocarrero (2004) fazem compreender essas
praticas escolares como advindas do processo de regulacdo social e econémica para a
estabilizacdo da sociedade capitalista. Segundo a autora, praticas sociais que “[...] podem
constituir dominios de saber, que fazem aparecer formas totalmente novas de sujeitos e de
sujeitos de conhecimento” (PORTOCARRERO, 2004, p.170). O sujeito, ao ser
individualizado, mostra-se, por suas caracteristicas classificadas, nomeadas, podendo estar
dentro ou fora das regras, orientadas pela vigilancia, exame e controle.

E para os supernormais, dentro da classificagdo “normal”, para a elite da inteligéncia,
o professor almeja que “[...] ao lado das escolas anormais, em breve tempo hao de surgir, para
beneficio do ensino, ESCOLAS DOS INTELLIGENTES”, segundo ele, o que serviria nao
para incentivar “orgulhos, mas satisfazer amplamente as aptiddes natas.” (REVISTA DO
ENSINO, 1927, p. 571)*.

Em um artigo de 1932, escrito pela redacdo da revista sdo expostos e argumentados
trés diferentes pontos de vista, que se direcionam para um mesmo fim, sobre a educacéo da
anormalidade em prol da regulagdo econémica e bem-estar social. As chamadas “trés
atitudes” em prol do ensino especial sdo assim defendidas:

Primeira:

Os partidarios de uma pretendem que o0s cuidados exigidos pelos anormais sdo puro
desperdicio de forcas e de meios econdmicos, pois que 0s resultados a que chegam
sdo sempre inferiores aos que 0os mesmos dispéndios dariam se fossem consagrados
aos normais ou aos supernormais. E acrescentam ainda o seguinte: se 0s meios
econdmicos e didaticos sdo limitados, & mais razoavel deixar de lado os anormais e
concentrar todo o esfor¢o na infancia normal e nos bem dotados (REVISTA DO
ENSINO, 1932, p. 40, grifos nossos)®.

4 Edigdo n° 24 da Revista.
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Segunda: “Ao lado dessa atitude espartana, ha a que poderia chamar-se filantropista, e
cujos representantes se ocupam dos anormais de todas as espécies, por espirito de caridade e
de bondade para com os inferiores” (REVISTA DO ENSINO, 1932, p. 40)°L,

A terceira: “Enfim, distinguimos uma terceira ainda, que ¢ humanitaria e racional a um
tempo e que formula o problema da educagdo dos anormais no plano social, visando a
sociedade de amanhd” (REVISTA DO ENSINO, 1932, p. 40)*2.

A redacdo da revista se ancora nessas trés atitudes, que mostram o lugar de cada um,
do normal e do anormal para justificar seu ponto vista partidario da separacdo, mas indicando,
igualmente, diferentes formas de educacdo e cuidado para cada grupo em prol do bom
funcionamento e regulacdo da sociedade. Evitar-se-ia imensos dispéndios desnecessarios,
caso a sociedade se empenhasse em cuidar, e em grupos separados, com as técnicas e saberes
adequados, da educacdo dos anormais. Para que estes ndo gerem futuros e perenes gastos para

a sociedade, ao ficarem condenados a condigdo de parasitas:

Descuidando-se da infancia anormal, a sociedade hodierna deixa escapar uma das
ocasifes mais seguras para garantir os seus cidaddos futuros contra as consequéncias
desse abandono: imensos dispéndios financeiros para a manutengdo do exército dos
degenerados, dos inadaptaveis, dos associais, nos asilos, nos hospitais e nas prisdes
por uma parte, e perigos fisicos e morais por parte dos débeis e tarados ineducados,
entre 0s quais se recruta a maior massa de malfeitores e parasitas (REVISTA DO
ENSINO, 1932, p. 40)%2.

Os excertos apresentados e analisados nesse tdpico e as concepc¢des da professora,
formada pela Escola de Aperfeicoamento, cujo artigo foi citado no tépico anterior, mostram
sua preocupacdo em encontrar, junto com a orientacdo médica, o melhor meio de educar seu
aluno Aurélio — que ja anunciava seu futuro de degeneragdo social, visto que filho e neto de
assassinos, de meio miseravel, de familia de doentes e sem a boa moral - deveria ser levada
em conta: “[...] Antes que o jurista pronuncie sobre este futuro cidaddo o seu veredicto, ¢
preciso que o medico e o educador, por sua vez, entrem seriamente em agdo” (REVISTA DO
ENSINO, 1930, p. 131, grifo nosso)**. Mostrou-se de forma clara a preocupagio com a
regulacdo social e econémica atribuida aos diversos dominios da sociedade que deveriam dar
conta dessa regulacdo: a escola com seus saberes e técnicas e, fazendo parte dela o professor
com uma formagéo adequada; a atuacdo da medicina no quotidiano escolar, por meio de

inspecdes médicas e exames periodicos dos alunos.

51 Edigédo n° 77 da Revista.
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4.4 Os testes de inteligéncia: classificar para segregar e melhor educar

Hoje, no desempenho escolar dos alunos, depara-se com a classificacdo, por exemplo,
de fracos, médios e fortes, entre outras que poderiam ser citadas. Do ponto de vista da historia
da educacéo, torna-se necessario questionar e situar quando e de que forma esses modos de
classificar entraram na cultura da escola. Para esse estudo, é necessario se ater aos testes de
inteligéncia no que diz respeito as classificaces e consideracfes sobre a anormalidade. Nesse
sentido, destaca-se o papel da Pedagogia Cientifica — uma corrente alimentada pelo viés da
psicologia que circulou nos artigos e relatérios publicados na Revista do Ensino — que ganhou
espaco nas primeiras décadas do seculo XX a partir da instituicdo dos testes nas praticas
escolares. Mais exatamente, uma pedagogia cientifica pautada nos testes de Binet e Simon,
cientistas ja citados por este trabalho.

Em 1925, essas ideias ja se anunciam nos artigos da revista. Um artigo traduzido do
original do periddico argentino “El Monitor de la Educacion Comun”, traz o titulo:
“Separacao de alunos suspeitos de inteligéncia anormal” (REVISTA DO ENSINO, 1925, p.
44), tratando dos testes de Alfred Binet™, orientando sobre os modos de segregar e agrupar 0s
alunos de acordo com o grau de inteligéncia, mas destacando que era a presenca dos alunos

atrasados que prejudicavam o bom desenvolvimento dos demais:

Binet opina que deve ser segregado como suspeito de inteligéncia anormal, todo
aluno que, havendo frequentado de um modo regular a escola, apresente um atraso
escolar de dois anos, si menor de nove, e de trés anos, si maior.

[.-]

Em minhas observacbes, no que concerne ao grau de perseveranca e talento
pedagdgico dos mestres em relagdo aos alunos ndo adiantados, reprovados ou
repetentes, verifiquei que as falhas da classificacdo escolar sdo devidas precisamente
a lacunas de método, dos programas vigentes, como também — em grande parte a
caréncia de bons sistemas de percepg¢do dos resultados do ensino.

Entre as falhas graves que notei e que se relacionam com o problema dos atrasados
em nossas escolas [...] (REVISTA DO ENSINO, 1925, p. 44)%,

Ao identificar, portanto, uma recorréncia de artigos que traziam para discussao a
questdo dos testes de inteligéncia, julga-se pertinente retomar algumas consideragdes sobres

os testes de Binet para este estudo, uma vez que suas escalas de medir inteligéncia também

%5 Alfred Binet, cientista francés, dedica-se no final do século XIX aos estudos da psicologia e cria junto com
Théodore Simon escalas para medir a inteligéncia, estabelecendo os conceitos de idade mental. Suas ideias
ganham forca e circulam no Brasil nas primeiras décadas do século XX (ZAZZO, 2010).
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vao classificar a anormalidade. Uma exposic¢do e andlise dos testes de inteligéncia foram
feitas de modo mais detalhado no topico 2.4 do capitulo 2.

Vale dizer que a consideracdo feita no artigo acima sobre o aluno atrasado, ou
retardado, ndo era o aluno anormal. Alias, essas definicbes e classificacdes se mostraram
presentes em muitos artigos e relatérios. Como mostra a traducdo de um capitulo do original
italiano “d L Arte ai non punire, de Carlo Ciaccia”, em 1929, os retardados se diferenciavam
dos anormais, visto que ndo eram anormais de inteligéncia, mas, apresentavam um ritmo mais
lento de aprendizagem (REVISTA DO ENSINO, 1929, p. 35). E ha uma ponderacgdo para que
0s especialistas, como o psicélogo e o psiquiatra iluminassem o professor para que este fosse
capaz de distinguir um do outro. O retardado seria aquele capaz, com auxilio do professor
iluminado pela ciéncia, de acompanhar e seguir com sua aprendizagem, ndo sendo necessario

sua colocacdo em classes especiais:

Séo os retardados

Os retardados ndo sdo os anormais da inteligéncia,

Certamente ndo € facil marcar um limite entre o retardado e o anormal, mas o olhar
experiente do mestre, iluminado pela ciéncia do psicélogo e do psiquiatra, pode
distinguir um do outro.

Da diferenca entre inteligéncia e inteligéncia, da diversa gradagdo intelectual
devemos ter conta nos, professores, si quisermos — e como nao havemos de querer? -
que o0 nosso esforco seja coroado de éxito.

N&o podemos pretender que 0s nossos alunos caminhem todos com 0 mesmo passo,
que todos aproveitem igualmente as nossas licbes. Seria 0 mesmo que querer ver um
coxo caminhar como o que tem boas pernas, ou instituir um prémio de velocidade
entre um cavalo e um burro e que eles cheguem ao mesmo tempo a meta (REVISTA
DO ENSINO, 1929, p. 35)%".

Em 1932, um artigo assinado por Guerino Casassanta® manifestava a preocupagio
com o0s prejuizos de se confundir retardados com os anormais. E faz uma defesa da
homogeneizacdo das classes, de modo que os retardados pudessem ter o destino certo, com

educacéo que lhes era devida e necessaria:

O trabalho de homogeneizag&o das classes, que se tem processado em nossos grupos
escolares, motivou o estudo de um problema sério e relevante: o destino dos
retardados. Sabe-se que essas criangas apresentam um crescimento mental deficiente,
muito abaixo da média normal e, em consequéncia, com pequenas probabilidades de
vencerem e progredirem. Ao contrario do que se possa Supor, essas criangas
requerem um cuidado todo especial pelas dificuldades de adaptacdo ao meio social e,
por isso, destinadas, em regra, a aumentar o0 nimero dos inGteis, dos viciosos e dos
pervertidos. A escola tem o dever de examinar cuidadosamente a situacdo dessas
criangas e procurar soluciona-la de maneira que, mais dia, menos dia, ndo se vejam

5" Edicédo n° 29 da Revista.
%8 Guerino Casassanta (1894-1962) foi professor em Belo Horizonte, exerceu o cargo de Inspetor de Instrugéo,
sendo professor de Psicologia no Instituto Estadual de Educacgdo. (FILGUEIRAS, 2011).
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elas na impossibilidade de viver honestamente (REVISTA DO ENSINO, 1932, p.
38)%.

Ainda que muito sutilmente, percebe-se, na citagdo acima, uma diferenca entre os
retardados e os anormais. A escola deveria, em sua avaliagdo, dedicar uma educagéo especial
a essas criangas, de modo que elas ndo aumentassem “[...] o nimero dos inuteis, dos viciosos
e dos pervertidos” (REVISTA DO ENSINO, 1932, p. 38). Mas, ao tomar os artigos da revista
em seu conjunto, ndo se pode afirmar que os alunos classificados como retardados estavam
fora do conceito da anormalidade. Em muitas colocacbes ha o termo retardado para se referir
ao aluno anormal, deficiente, débil. Talvez seria possivel dizer que a classificacdo de aluno
atrasado, como apresentado nas citacGes acima, contemplasse a categoria daqueles que teriam
dificuldades de aprendizagem, mas que, ao receberem um ensino especial, em classes
separadas, poderiam progredir. Destacando, nisso, as categorias de mais inteligentes e menos
inteligentes.

Vale reiterar que, ao trazer aqui a presenca da pedagogia cientifica, os testes de
inteligéncia de Binet e Simon, se faz no sentido de mostrar que esses testes também serviram
para classificar e segregar os alunos anormais. E a respeito dessa classificacdo, retoma-se aos
estudos de Dametto e Esquinsani (2014) apresentados no segundo capitulo. Esses autores
mostram os conceitos cientificos sobre variacao de inteligéncia que sdo as “[...] quantificagdes
numeéricas, resultantes de comparagOes estatisticas: os coeficientes de inteligéncia ou de
desenvolvimento” (DAMETTO; ESQUINSANI, 2014, p. 70). E, como ja dito, apresentam a

escalas de inteligéncia orientadas por Binet e Simon:

0 a 20: idiotia;

20 a 50: imbecilidade profunda;

50 a 70: imbecilidade atenuada;

70 a 90: debilidade profunda;

90 a 100: debilidade atenuada;

100 a 110: primeiro nivel normal ou nivel limite;
100 a 120: nivel mediocre;

120 a 150: nivel médio;

Acima de 150: nivel superior.

(DAMETTO; ESQUINSANI, 2014, p. 70).

Diante do exposto, percebe-se que abaixo da escala 100 (cem) podem ser classificados
0s sujeitos da anormalidade, e esta subdividida em graus, alcancando o grau mais alto, a
idiotia. Apresenta-se a seguir como essas ideias circularam na Revista do Ensino, mais

exatamente, a traducdo de um artigo escrito por Helena Antipoff, em 1931, que traz o titulo

%9 Edicéo n° 77 da Revista.
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“O Ensino nas Classes Especiais” (REVISTA DO ENSINO, 1931, p. 30). Mas, vale dizer,
que escalas de medir inteligéncia e os métodos de Binet mostram-se presentes em muitos
artigos e, principalmente, nos relatérios de inspecdo escolar das escolas de Minas Gerais,
publicados na Revista do Ensino, trazendo os rendimentos e aproveitamentos dos alunos de
escolas dos municipios mineiros.

Apresentar-se-4, a seguir, trechos do artigo em que Helena Antipoff (1931) lanca méo
das orientacdes e classificacGes de Binet para justificar o ensino em classes especiais para as
criancas consideradas débeis, retardadas, desequilibradas, taradas. Antipoff destaca os estudos
de Binet, feitos nas escolas de Paris, baseados em pesquisas de cunho pedagdgico, em estudos

médicos e também psicoldgicos:

N&o esquecamos que essas criancas que hoje sdo selecionadas em classes especiais
ndo dariam boa conta de si nas classes ordinarias, apesar de uma frequéncia regular.
E porqué? Por causas diversas de carater psicoldgico, sobretudo. Binet, que pds
tanto interesse em estudar essas criangas, pode distinguir, entre elas, em
consequéncia de um inquérito pedagdgico e dos exames médicos e psicoldgicos
feitos nas escolas de Paris, 0s caracteres seguintes: 1°) essas criangas oferecem um
atraso de desenvolvimento geral; 2°) esse atraso é acusado especialmente em certas
faculdades, menos em outras, donde uma falta de equilibrio; 3°) algumas vezes uma
perturbacéo particular, de cunho patoldgico, das faculdades mentais®.

Que a crianga seja simplesmente retardada, desequilibrada ou tarada, ou que esses
defeitos se combinem para dar seres menos adaptados ainda, que esses defeitos de
encontrem num grau fraco ou acentuado, compreende-se a impossibilidade de
empreender com elas um trabalho escolar ordinario antes que elas sejam aptas a
recebe-lo [...] (REVISTA DO ENSINO, 1931, p. 30-31)°.

E o tema do tdpico subsequente serd justamente o ensino em classes especiais, para

pensar qual era educacao destinada as criangas anormais.

4.5 Os anormais e as classes especiais em Minas Gerais: entre educagao, instrugéo e

correcao

Para entrar na histdria do ensino em classes especiais no Brasil e em Minas Gerais, de
modo mais especifico, faz-se necessario compreender a inser¢do dessas préaticas escolares no
ambito das reformas educacionais no inicio do século XX, inicio também da Republica, como
foi exposto no terceiro capitulo. Destaca-se nesta parte do trabalho a Reforma Francisco
Campos em Minas Gerais, do ano de 1925, imbuida do espirito da modernidade pedagdgica,

com vistas ao progresso da nacdo brasileira. E também levando em conta que a Revista do

60 Antipoff cita a obra de Binet ¢ Simon para situar essas afirmacdes: Les enfants anormaux (REVISTA DO
ENSINO, 1931, p. 31).
61 Edicédo n° 56, 57, 58 da Revista (V. 6).



79

Ensino foi criada no referido ano, servindo de instrumento fundamental para fazer circular as
novas diretrizes pedagdgicas, sendo direcionado, sobretudo, para a formacao do professorado.
Para melhor compreensdo desse processo, ancorou-se nos trabalhos de Souza (2001),
conforme demonstrado no capitulo 3, no final do século XIX, as investigacdes cientificas, no
campo da psicologia e da pedagogia, as quais haviam provocado alteragfes significativas no
meio escolar, modernizando suas técnicas e aprimorando a concepcdo de ensino-
aprendizagem, de crianca e de aluno. Dava-se, assim, inicio a Escola Nova. Sob esta
designacdo encontravam-se diversas concep¢des e praticas educativas, as vezes, até mesmo
contraditorias (SOUZA, 2001, p. 6).

Para melhor compreender e analisar os modos prescritos para educar a infancia
anormal, que circulavam nos artigos da Revista do Ensino, € necessario situa-los nesse
contexto de propagacéo das ideias de pedagogia moderna ou da nova pedagogia, que colocava
a crianga no centro das a¢des educacionais. Destaca-se também nesse contexto 0 movimento
conhecido por Escola Ativa, com raizes na Psicologia e na Biologia, com suas novas técnicas,
com seus métodos ativos, com a introducdo dos testes e a adaptacdo do ensino as fases do
desenvolvimento da crianga, considerando-a em seu modo individual de aprender. E essa
nomenclatura descrevia o estado natural da crianga, um ser ativo. Segundo Carvalho (2000),
ao tratar das reformas e da instauracdo da pedagogia no estado de Sdo Paulo, faz-se necessario
levar em conta que as “[...] praticas escolares buscaram legitimar-se como saber pedagdgico
de tipo novo, moderno, experimental e cientifico, produzindo estratégias concorrentes de
configuracdo do campo dos saberes representados como necessarios a pratica docente.”
(CARVALHO, 2000, p. 111). Carvalho (2000) afirma que os novos saberes pedagdgicos,
inscritos nos discursos educacionais, encontravam-se em um terreno de disputas entre o que
era novo e que era tradicional, cada grupo de reformadores clamando para si 0 que era, de fato,
novo e moderno. Porém, os novos direcionamentos para as praticas educacionais
encontravam-se todos dentro do campo da pedagogia cientifica, nova, moderna, ativa, atrelada,
sobretudo, aos laboratorios de pedagogia e de psicologia (CARVALHO, 2000, p. 116).

Para tratar da educagdo da anormalidade nesse contexto, para entender os métodos,
técnicas e novos saberes que se fizeram circular na revista, faz-se necessario situar esse objeto
de estudo no campo de circulacdo das ideias pedagdgicas no Brasil nesse periodo. No ja
referido artigo da educadora Helena Antipoff (1931), publicado na Revista do Ensino em
1931, a autora pondera que, para educar as criangas anormais, se deve, na primeira abordagem,

considerar a natureza desses infantes, seu ritmo lento de aprendizagem, visto que eram,
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segundo Antipoff, providas de instintos selvagens, primitivos, ainda em descordo com o que

exigia a escola, intelectual e socialmente:

Fazemos mal em caminhar demasiado depressa com as criangas débeis e
desequilibradas. Seu espirito é ainda tdo primitivo, os instintos sdo, em grande
ndmero delas, ainda tdo selvagens, a predominancia dos interesses organicos e
egoisticos é ainda tdo em desacordo com as exigéncias intelectuais e sociais
impostas pela escola, as faculdades mentais séo a tal ponto anquilosadas ou caoticas,
e a insuficiéncia sensorial e motriz, com a insuficiéncia da atencdo e do esforco
voluntario tdo flagrantes na maioria delas, que é pecar contra 0 bom senso querer a
todo o custo fazer inculcar-lhes a sabedoria escolar antes de ajuda-las a desenvolver,
uma por uma, suas faculdades e o préprio carater (REVISTA DO ENSINO, 1931, p.
31)%2,

De acordo com Antipoff (1931), diante de todas essas debilidades, o que era possivel?
Quais seriam os métodos e técnicas para educar essa infancia anormal? A educadora
acreditava que se tratava muito menos de instruir essas criancas do que organizar sua
personalidade, educar os instintos, canalizar os interesses, formar habitos de observar, fixar a
atencao, refletir, desenvolver o autodominio, coordenando o funcionamento psiquico. Para as
classes especiais, defendia que aprender a ler e escrever deveria ser colocado em segundo
plano e que o ensino mais Util para elas seria o trabalho manual, a cultura fisica e mental e
socializacdo. Depois disso metodicamente administrado, viriam as preocupacfes com ler e
escrever (REVISTA DO ENSINO,1931, p. 31).

Para atingir esses objetivos com as classes especiais, Antipoff (1931) cita em seu
artigo (que sera publicado em duas partes, na sequéncia da revista, nos nameros 56/57/58 e
59/60/61) cinco principios orientados pela educadora Suica Alice Descoeudres®® que, segundo
a primeira, dirigia com éxito as classes de anormais em Genebra:

a) A atividade propria do aluno: “cumpre que a crianga age corporalmente, manualmente,
intelectualmente” é o principio fundamental. “Agir por si mesma é e achar por si
mesma ¢ o Unico meio de tornar as criancas capazes de desenvolvimento” (REVISTA
DO ENSINO, 1931, p. 28, grifos da autora)®.

N&o se deveria confinar as criancas em salas, deixando-as agir, mover-se durante as
horas escolares. Deslocar o mais possivel para “[...] fora, para o jardim, patio escolar, em

excursdes pela cidade, pelos parques, pelas oficinas” (REVISTA DO ENSINO, 1931, p. 28)%°.

62 Edicédo n° 56, 57, 58 da Revista (V. 6).

83 Alice Descoudres (1877-1963), pedagoga genebrina, é importante referéncia da educacdo especial no campo
da deficiéncia mental (LANCILLOTTI, 2012).

84 Edicédo n° 56, 57, 58 da Revista (V. 6).

8 Edicéo n° 56, 57, 58 da Revista (v. 6).
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b) A importancia da educacdo sensorial e do ensino intuitivo, pois “as criangas das
classes especiais por vezes ndo sabem nem olhar nem escutar ou, entdo, se olham, néo
veem, se escutam, ndo ouvem convenientemente” ((REVISTA DO ENSINO, 1931, p.
28).

Pondera nesse segundo principio que “[...] conhecimento das coisas e de suas
qualidades ¢ defeituoso; as impressdes sdo flutuantes, imprecisas” (REVISTA DO ENSINO,
1931, p.28-29). E, citando Decoeudres: “[...] por uma ginastica especial dos 6rgaos sensoriais,
as criancas serdo exercitadas em utilizar essas portas de entrada da inteligéncia, em inteirar-se
das sensagdes que elas transmitem” (REVISTA DO ENSINO, 1931, p. 28-29).

c) O principio da “concentragdo dos diversos ramos do ensino em torno de alguns
assuntos concretos ¢ ao alcance do interesse das criangas”. Com isso, a inteligéncia
enfraquecida formaria associacbes multiplas entre as coisas. Os conhecimentos
concretos deveriam estar relacionados e vividos pelas criangas (REVISTA DO
ENSINO, 1931, p. 29).

d) A individualizagdo do ensino. O ensino deveria ser orientado “[...] de tal modo que
procurasse satisfazer as necessidades de cada crianca, levando em conta suas
particularidades fisicas ¢ mentais” (REVISTA DO ENSINO, 1931, p. 29).

e) O carater utilitario do ensino especial: “[...] ele visa um fim social — 0 de preparar as
criangas para a vida” — de modo a descobrir em cada uma as aptiddes mais salientes
para aplicacdes praticas. 1sso permitiria, apesar de toda a debilidade da crianca, que
ela pudesse depender o menos possivel de outras pessoas e “[...] sobrecarregar a
sociedade 0 menos possivel” (REVISTA DO ENSINO, 1931, p. 29).

Na sequéncia, Antipoff (1931) se p6s a analisar 0s cinco principios postulados por
Deucoeudres, ponderando que tais defini¢Ges, por elas mesmas, ndo diferem em quase nada
dos principios da escola moderna para o ensino das criangas normais que faziam parte do
ABC da pedagogia geral. E, quanto ao ensino intuitivo, este era a educacdo dos sentidos que
formava a base do trabalho nos jardins de infancia. E sobre o alinhamento desses em relagéo
aqueles da escola ativa, afirma que “[...] para estar em condi¢des de educar criangas normais
ou classes especiais, 0s mestres, inspirando-se dos principios da escola ativa, ai encontrardo as
diretrizes necessarias para a organizagdo geral de seu trabalho” (REVISTA DO ENSINO,
1931, p. 29).

Salienta-se no inicio deste topico os principios da escola ativa, da pedagogia nova ou
da pedagogia moderna que passaram a circular como ideias pedagdgicas nas primeiras

décadas do século XX no Brasil. Retomando os cinco principios da escola ativa, elencados
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por Antipoff (1931), para a educacdo das criangas anormais, reitera-se nesses principios de
regeneracdo e progresso da pétria via educagdo escolar, que seria protagonizado pela
Republica. Principios de formagéo escolar que reivindicavam a formacao de um sujeito ativo,
com sua individualidade como foco e acdo para a educacdo, tornando-se o proprio ativo e
agente desse progresso. Por isso, a aten¢do posta no desenvolvimento de sua autonomia e a
escola como locus de socializagdo desse sujeito, que contribuiria para a regeneracao da pétria.
Destaca-se, nesse processo, as escolas como instrumentos para restaurar e impulsionar suas
energias fisicas, morais, intelectuais e psicoldgicas.

Embora destacando que os principios propostos pela educadora Decoeurdres para a
educacdo dos anormais ndo eram diferentes daqueles para as classes dos normais, Antipoff
(1931), como ja exposto, pondera sobre as adaptacGes a serem feitas para a educacdo das
criancas anormais. E ao se basear nas reflexdes feitas sobre os principios indicados por
Decoeudres, encontra-se, de fato, adaptacdes do que seria a pedagogia ativa para a educacéao
dos anormais. Nisso se destaca, sobretudo, o caréater utilitario, com fins sociais, preparando a
crianca anormal para a vida.

Diante do acima exposto, pode-se depreender que, se para as criancas consideradas
normais de inteligéncia esse preparar para a vida se voltaria para o sujeito como agente e
construtor do progresso da patria, para os considerados anormais, ja seria satisfeita uma
educacao voltada para a regulacdo social. Assim, como colocado no quinto principio, seria
permitido, apesar de toda a debilidade da crianca, que ela pudesse depender 0 menos possivel
de outras pessoas e sobrecarregar, 0 minimo possivel, a sociedade. Uma educacdo voltada
para o controle dos movimentos do corpo e para o autocontrole. E, ao levar em conta a
atencdo preferivel aos conhecimentos concretos, de acordo com as habilidades individuais,
estes deveriam ser baseados, sobretudo, nos exercicios sensoriais e em trabalhos manuais,
pois, como afirmado por Antipoff (1931), aprender a ler e escrever se colocaria como 0
segundo plano para as criangas anormais. Portanto, uma educacdo ativa para a infancia
anormal com finalidades de regulacéo social.

Foi a proposta deste capitulo analisar os artigos da Revista do Ensino que se
dedicaram ao tema da educacdo da infancia anormal entre os anos de 1925 e 1940. A leitura
dos artigos — aqui escolhidos os mais representativos — permitiu criar categorias de analises, e
estas, por sua vez, tornaram possiveis a composi¢cdo dos topicos aqui apresentados. Deteve-se
as preocupacdes, manifestadas nos artigos da revista, apresentadas sobre o correto
recrutamento dos tipos de anormais que a escola era possivel corrigir e educar, uma vez que

os diversos tipos de anormalidades, nos quais entravam o0s doentes, os surdos, 0s surdos 0s
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cegos, entre outros, eram tidos como embaragos e atrasos para o trabalho do professor.
Abordou-se os discursos que tratam de estabelecer graus diferentes para as anormalidades e
estabelecem as possibilidades e formas de educar cada uma delas, de acordo com os saberes e
técnicas da escola e formacéo do professor.

Alguns artigos evidenciaram a circulagdo dos principios da eugenia e do higienismo,
quando a doenca e defeitos fisicos e fisiologicos eram critérios de permanéncia ou nao
daquelas criancas. Enfatizou-se a anormalidade desdobrada em diferentes tipificacbes como
doentes, raquiticos, degenerados, herdeiros de praticas amorais ou criminosas, 0s adaptaveis e
os inadaptaveis as rotinas escolares. Explicitando um conjunto de principios de regulacéo
social, aliados as ideias de eugenia e higienismo, que teriam como principal objetivo, separar
e classificar corpos e a escola como locus e instituicdo promotora dessas praticas. Destacou-se,
igualmente, uma preocupacdo com a educacdo dos anormais passiveis de ser educados e
corrigidos, com fins de regulacdo social e econdmica, exaltando a figura do professor com
uma formacdo adequada e a atuacdo da medicina no quotidiano escolar, por meio de
inspecfes médicas e exames periddicos dos alunos como formas de exame, controle e
classificacao.

Tratou-se da educacdo dos anormais nas classes especiais, enfatizando qual educacao
seria necessaria e possivel para a crianca anormal, de modo que ela pudesse depender
minimamente de outras pessoas e sobrecarregar, 0 menos possivel, a sociedade. Em relacéo a
educacdo das criancas em classes especiais, enfatizou-se a atuacdo da educadora Helena
Antipoff (1931) e sua defesa da escola ativa, com principios de formacdo escolar que
reivindicavam a formacdo de um sujeito ativo, com sua individualidade como foco e acéo
para a educacgdo, tornando-se o proprio ativo e agente desse progresso. E, do mesmo modo,
refletiu-se sobre a forma como Antipoff (1931) preceituou a escola ativa adaptada para as
criangas anormais, por meio de uma educacdo voltada para o controle dos movimentos do
corpo e para 0 autocontrole, levando em conta a atencdo preferivel aos conhecimentos
concretos, de acordo com as habilidades individuais. Habilidades que deveriam ser baseadas
nos exercicios sensoriais e em trabalhos manuais, deixando a préatica de aprender a ler e
escrever como o segundo plano.

Finalmente, salientou-se com esta pesquisa, 0s artigos da Revista do Ensino em Minas
Gerais, publicados entre 1925 e 1940, que fizeram circular novas concepcbes e modos de
educar a infancia anormal e os alcances que a circulacdo da escrita impressa possibilita. Por
essa razdo, reiterou-se ao longo da dissertacéo os pressupostos de Roger Chartier (2003) sobre

os alcances da circulacdo de impressos, para compreender a Revista do Ensino em Minas
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Gerais como disseminadora e divulgadora de ideias pedagoOgicas sobre a educagdo da
anormalidade. Nesse sentido, ganhou centralidade para compreender esse processo, 0 conceito
ou nocao de circulacdo presente no autor (CHARTIER, 2003). Sobre a natureza das fontes, o
conjunto de excertos selecionados compdem-se de artigos escritos por professores,
educadores, pesquisadores, especialistas etc. Além dos artigos, destacam-se as publicacGes de
capitulos de livros, de relatorios de inspecdo escolar, entre outros. Muitos destes textos eram
republicacdes de originais publicados em livros ou em outros impressos pedagogicas da época,
nacionais e estrangeiros. Nao se adentrou no terreno das apropriacGes, tendo em vista as
propostas e limites desta pesquisa. Salientou-se, porém, que os artigos enviados pelos
professores, relatando suas praticas poderdo fornecer indicios da apropriacdo das ideias

pedagdgicas. O que se deixa para pesquisas futuras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabalho foi a de abordar a educacéo da anormalidade na Revista do
Ensino, que foi editada e circulou em Minas Gerais, entre 1925 e 1940, de forma mais regular.
Esse exemplar da impressa periodica, constitui-se como suporte e veiculo para circulacdo das
concepgdes sobre préticas, técnicas e saberes para a educacdo escolar das criangas anormais,
tendo sua publicacéo o objetivo principal de formar o professorado mineiro.

A producdo da escrita desta dissertacdo se organizou em trés frentes: com a primeira, a
proposta foi situar o objeto de pesquisa no campo da Histdria da Educacdo, problematizando-
o0 e indicando os referenciais tedricos a serem mobilizados para as analises dos dados. Além
disso, apresentou-se uma revisao da literatura no campo da Histdria da Educacdo que abordou
de forma direta ou indireta a tematica do estudo. Essa revisao se mostrou significativa para
compreender e analisar as questes da pesquisa. Destaca-se, abaixo, 0s elementos principais
que constituiram essa primeira frente e que formam a escrita do capitulo 2.

Mostrou-se pertinente, portanto, problematizar naquele capitulo a educacdo da
infancia, visto que os conteddos dos artigos traziam o registro educacdo da infancia, da
crianga, do aluno ou escolar. Portanto, quando se refere a categoria infancia, abarca-se
igualmente as categorias crianga, aluno ou escolar.

Como referencial tedrico principal, para compreender como a educacdo da
anormalidade foi apropriada por um periodico especializado em educacdo, elegeu-se a
problematiza¢do que Michel Foucault (2001), em sua obra “Os anormais”, constrdi em torno
da producéo da anormalidade, em suas reflexdes sobre o individuo incorrigivel que deve ser
corrigido indefinidamente, por meio de um aparato de instituicGes, técnicas e saberes — com
destaque para a escola como locus para essa corre¢cdo — tornando-o passivel de viver em
sociedade. Nos artigos analisados, as concepgdes sobre a educagdo dos anormais pareceram
muito afinadas com essas perspectivas.

Conforme mencionado anteriormente, na medida em que Foucault (2001) postula
sobre a individualizaco, a singularizacdo do individuo para ser classificado como anormal,
possuidor de marca — fisica, fisioldgica, gestual, intelectual — que o separa e o coloca sob 0s
aparatos de retificagdo, com sua educacdo/correcdo inscrita no paradoxo de corrigir o
incorrigivel, foi possivel verificar que esses pressupostos se mostraram valiosos para
compreender os conteudos sobre a educacdo da anormalidade nos artigos na revista, na
medida em que esses contetidos ecoam, exatamente, esses principios. E possivel afirmar que

ecoam esses principios quando pautam e prescrevem — como foi localizado em artigo
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analisado no capitulo 4 — a que se “separe o joio do trigo”, quando indicam a separagdo da
massa acéfala, referindo-se aqueles considerados anormais, para que esses ndo atrasem a
marcha da aprendizagem dos classificados e homogeneizados como inteligentes. Além da
pretensa homogeneizacdo dos grupos de criancas avaliadas como normais, do mesmo modo,
pretendia-se homogeneizar aqueles tidos por anormais a partir de suas diferengas. Essa
separacdo em dois grupos que pode ser compreendida a partir do bindmio normal versus
anormal.

No que diz respeito a revisdo de trabalhos no campo da Historia da Educacéo, estes
auxiliaram ndo apenas a situar o objeto, mas também a problematiza-lo. Mostraram como
referéncias fundamentais os estudos de José Gongalves Gondra (2004; 2005) e aqueles de
Heloisa Pimenta Rocha (2015). Os estudos destes dois pesquisadores ajudaram na
compreensdo das ciéncias do higienismo e da eugenia que se mostraram presentes em alguns
artigos analisados. Destaca-se a nocdo de higiensimo, desdobrada também nas préticas da
eugenia, e a importancia de compreender a atuagcdo dessas duas ciéncias para analisar a
educacdo das criancas anormais na Revista do Ensino em Minas Gerais nas primeiras décadas
do século XX. Pelos estudos de Gondra (2004), baseados nas teses produzidas pelos médicos
egressos da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro no século XIX, tornou possivel
perceber a perspectiva civilizatoria com que a educacédo foi considerada, nas formas adotadas
para educar e civilizar. Rocha (2015), em seus estudos centrados nas praticas de exame
individual dos alunos pelas inspecdes médicas nas escolas, buscou compreender 0s propositos
dessas praticas na configuracdo de padrdes de normalidade e anormalidade. Assim, os estudos
de Gondra (2005) e Rocha (2015) auxiliaram na compreensdo da conformacdo da escola
como aparato a servico da civilizagdo e a observar o processo de institucionalizacao e difusao
da educagdo escolar, articulado a um projeto mais amplo, que atribuia a educacdo a
capacidade de civilizagdo da sociedade, de regeneracédo fisica e moral, e de profilaxia social
(ROCHA, 2015, p. 371).

A segunda frente da pesquisa, desenvolvida no capitulo 3, tratou de problematizar a
Revista do Ensino, sua histdria e percurso, baseando-se, sobretudo, em trabalhos da Histéria
da Educacgédo que tomaram a revista como objeto de pesquisa. Destes trabalhos, destacam-se
os de Biccas (2008) e aqueles de Souza (2001). Preocupou-se em compreender o importante
papel desempenhado pela revista na formacao dos educadores mineiros de modo geral, seus
modos de circulacdo, seus propdésitos como politica publica educacional para a formagéo de
professores em Minas Gerais, seu papel na difusdo das ideias pedagdgicas presentes no Brasil

e no exterior, dentre outros. Objetivou-se, igualmente, estabelecer um dialogo com as
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Reformas Educacionais do periodo e demais documentos da legislacao, visando a uma melhor
compreensdo da insercdo deste documento da imprensa pedagogica no circuito da producéo
das politicas publicas educacionais.

Além de localizar a criacdo de instituicGes especializadas criadas no Brasil desde 1854
para a educacdo e cuidados das criangas consideradas anormais, como a fundagéo, por Dom
Pedro Il, do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, ressaltamos neste trabalho os documentos
legislativos estudados, os contetdos das leis que trouxeram informacdes sobre as prescricdes
da faixa etaria de entrada das criancas nas escolas, a organizacdo dos grupos de alunos, dos
espacos escolares. Foi possivel saber que no governo Afonso Penna, a Reforma do Ensino
Primério previa, por meio da Lei n°® 41 de 3 de agosto de 1892, que o ensino fosse obrigatorio
para criancas de ambos o0s sexos, de 7 (sete) a 13 (treze) anos (MINAS GERAIS, 1892). Na
referida Lei, em seu artigo 338, ha a enumeracdo para subvencdo as escolas de ensino
particular: escola priméria particular, onde ndo houvesse publica; estabelecimentos de ensino
técnicos; jardins de infancia; asilos de cegos e surdos-mudos; escolas de trabalhos manuais.
Por meio desse contetdo, aproximou-se, por exemplo, da faixa etaria na qual se dava a
entrada no ensino primario e da separacdo geografica dos alunos anormais, 0s asilos de cegos
e surdos-mudos. Ja com relacdo as escolas de trabalhos manuais, ndo fica claro que essas
deveriam se direcionar as criancas que apresentavam certo grau de anormalidade e que ndo
poderiam acompanhar a escolarizacdo regular. A prescricdo da faixa etaria de entrada, aos
sete anos, fornece dados para pensar as concepc¢des de crianca ou de infancia ai inscritas.
Quando se tem nos artigos, por exemplo, a educacdo da infancia ou das criangas anormais,
isso leva a concluir que ha uma referéncia aos primeiros anos de escolarizacao, a partir dos 7
(sete) anos de idade.

Ja a Lei n. 800 de 27 de setembro, de 1920, que reorganizou 0 ensino primario no
Estado, informa sobre a prescricdo do servico médico escolar para os alunos, professores e
pessoal escolar, além de policia sanitaria das escolas, profilaxia, educacdo sanitaria, correcao
de defeitos e anomalias (MINAS GERAIS, 1920). Prescrevia medidas supletivas para os
considerados defeituosos, como a criagdo de carteiras adaptaveis aos de visdo imperfeita, aos
quais deveriam ser indicados livros escritos em grandes caracteres. Além disso, ha a indicacao
de criacdo de classes especiais desde que houvesse mais de cinco alunos com deficiéncia de
visdo ou retardos mentais. Pelo conteddo desta Gltima Lei de 1920 foi possivel verificar uma
preocupacdo ndo apenas com os cuidados, mas com a educacgdo das criangas com retardos
mentais em classes especiais € ndo apenas em instituicGes especificas (MINAS GERAIS,

1920). Destaca-se aqui, portanto, com essa lei de 1920, um dos principais movimentos no
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campo das politicas publicas, a organizacdo da educacdo das criangas anormais em classes
nomeadas “classes especiais” que tinham espago nas instituicdes de ensino regular (MINAS
GERAIS, 1920).

A terceira frente da pesquisa, apresentada no capitulo 4, compde-se da analise dos
dados coletados nos artigos da revista. A leitura dos artigos permitiu criar categorias de
andlises que foram organizadas em formas de tdpicos. Abordou-se depoimentos de
professores e especialistas em educacdo, sobre o correto recrutamento dos tipos de anormais
que a escola era possivel corrigir e educar, justificando que os diversos tipos de
anormalidades, nos quais entravam os doentes, 0s surdos, 0s cegos, entre outros, eram tidos
como embaragos e atrasos para o trabalho do professor. Foram apresentados e analisados
discursos que estabelecem graus diferentes para as anormalidades e orientam as possibilidades
e formas de educar cada uma delas, de acordo com 0s saberes e técnicas da escola e formacao
do professor.

Percebeu-se que a definicdo de sujeito anormal ainda néo estava clara para todos os
entes da educacdo. Desde os primeiros artigos percebe-se a preocupacdo em categorizar 0s
sujeitos como anormais, doentes, retardados e, posteriormente. Verificou-se a preocupacédo
em uma correta classificacdo dos sujeitos, mas, ainda assim, nos excertos apresentados, ficou
claro que, na pratica escolar, na descricdo dos alunos, as professoras ndo apresentavam
seguranca na definicdo, que ora se confundia e se fundia nas caracteristicas comportamentais,
fisica e de aprendizagem.

A utilizacdo dos testes de inteligéncia da separacdo dos alunos em classes homogéneas
representou uma nova fase na educacdo mineira, que creditou no uso das ferramentas da
psicologia moderna uma maneira sistematica de organizar com mais eficacia a escola mineira,
0 que posteriormente também demandou o entendimento de estratégias especificas de ensino
para cada publico, para cada turma, incluindo-se, entdo, as classes de alunos de inteligéncia
anormal.

Foi possivel identificar em alguns artigos a circulacdo dos principios da eugenia e do
higienismo, apontando para a doenca e defeitos fisicos e fisiolégicos como critérios de
permanéncia ou ndo daquelas criangas nas classes regulares e mesmo nas classes especiais. A
permanéncia, mesmo nas classes especiais, dependia do grau de anormalidade passivel de ser
instruida e aprender. Foi possivel refletir sobre a anormalidade desdobrada em diferentes
tipificacbes como doentes, raquiticos, degenerados, herdeiros de praticas amorais ou
criminosas, 0s adaptaveis e 0s inadaptaveis as rotinas escolares. Identificou-se e analisou-se

um conjunto de principios e praticas de regulacdo social, aliados as ideias de eugenia e
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higienismo, que teriam como principal objetivo, separar e classificar corpos, indicando a
escola como locus. Enfatizou-se a preocupagdo com a educagdo dos anormais aliada a ideia
regulacao social e econémica, dentro de um contexto nacional, que tomava a educagdo como
promotora da civilizacdo e progresso da Nacao.

Destaca-se que, entre as conclusdes deste trabalho, encontra-se a produgdo de
apéndices com volumosa base de dados que permitird a outros pesquisadores 0 avango na
pesquisa sobre a tematica da Historia da Educacdo dos anormais, seguindo outros recortes de
pesquisa, mas como fonte o mesmo periodico.

E, finalmente, convém ressaltar como um dos resultados mais significativos da
pesquisa, 0s dados encontrados sobre educacdo dos anormais nas classes especiais, com
orientacdo sobre qual educacdo seria necessaria e possivel para a crianga anormal, de modo
que ela pudesse depender 0 menos possivel de outras pessoas e sobrecarregar a sociedade.
Nesse quadro da educagdo das criangas em classes especiais, enfatizou-se a atuacdo da
educadora Helena Antipoff (1931) e suas reflexdes sobre os principios da escola ativa, como
orientadores da formacao escolar que reivindicavam a formacdo de um sujeito ativo, com foco
em sua individualidade e educacdo, tornando-se ativo e protagonista desse progresso. Convém
salientar ainda as reflexfes de Antipoff (1931) sobre escola ativa e sobre como os principios
desta escola deveriam ser adaptados para as criangas anormais. Uma educacdo especial, nos
moldes da escola ativa, voltada, porém, para o controle dos movimentos do corpo e para o
autocontrole, levando em conta a atencdo preferivel aos conhecimentos concretos, de acordo
com as habilidades individuais. Habilidades baseadas nos exercicios sensoriais e em trabalhos
manuais. Diferentemente do ensino das criangcas consideradas normais, para as anormais,
aprender a ler e escrever deveria se colocar em segundo plano.

Conclui-se, também, que uma possivel afirmacdo sobre a invisibilidade dos sujeitos
anormais na educacdo mineira seria equivocada, em virtude do vasto material encontrado nos
artigos da Revista do Ensino, comprovando que em diferentes momentos da escola mineira
aconteceram maiores ou menores investimentos para estes sujeitos. A dedicacdo dada ao
projeto de uso dos testes de inteligéncia e as prescri¢ces nos textos das legislacdes do periodo
apontam para a ocupacgéo pelos anormais de um espaco dentro da escola mineira. No entanto,
cabe ressaltar que, assim como nos dias atuais, a educacdo do deficiente ndo era interesse
maior das politicas publicas para a educacdo e, certamente, enfrentou uma luta de poderes
para conseguir progressivamente avancar nos direitos e investimentos voltados para 0s
anormais. N&o havia o apagamento desses sujeitos na educagdo, mas ndo eram eles

recebedores de grandes feitos.
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Ao abordar as nogdes sobre a educacdo da anormalidade nos artigos publicados na
Revista do Ensino em Minas Gerais, entre 1925 e 1940, ndo se adentrou no terreno das
apropriacgdes, tendo em vista as propostas e limites desta pesquisa. Salienta-se, porém, que 0s
artigos enviados pelos professores, relatando suas praticas, como mostrado no capitulo 4,
forneceram indicios da apropriacdo das ideias pedagdgicas em circulagcdo na revista. Os
modos como as concepgdes de ensino foram apropriados pelos sujeitos — professores, alunos,
diretores etc. — no cotidiano escolar, nas praticas de sala de aula, mostram-se como
possibilidades para pesquisas futuras.

Pretende-se, com os resultados desta pesquisa, contribuir com o campo da Historia da
Educacdo em Minas Gerais, e em especial com o campo da Histdria da Educacdo Especial,
ampliando o debate sobre a invisibilidade e apagamento dos sujeitos considerados anormais,
especiais, deficientes, portadores de deficiéncia — cada um desses termos adequados ao tempo
e contexto em foram/séo empregados - nos espacos e discursos voltados para os projetos de

educacéo no Brasil.
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APENDICE A — TESTES DE INTELIGENCIA

QUADRO 2 — Testes de Inteligéncia — Escola de Aperfeicoamento
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PAIS DE ~ -
TESTE ORIGEM DESCRICAO REFERENCIAS/DOCUMENTOS
Teste de inteligéncia,
Teste de Estados de aplicagz_?lo coletiva, | Antipoff (192_9; 1?31; 1932)
) desenvolvido por Folhas de aplicacdo de diferentes
Dearborn Unidos : ~ o
Walter Fenno anos, instrucdes de aplicacéo (s/d)
Dearborn
Teste de inteligéncia
Teste das desenvolvido pelo Antipoff (1931; 1946)
100 Reino psicologo inglés Instrugdes de aplicacéo, incluindo as
questdes de | Unido Philip Boswood 100 questdes, e tabela com
Ballard Ballard, de aplicacdo | resultados de aplicacdo (1930)
coletiva.
T Desenvolvido por Tabelas com instrucgdes de correcao
este de
Goodenoug Estfados Florence (s/d) _ N
h Unidos Goodenough, em Testes aplicados e corrigidos (s/d)
1926. Antipoff (1931)
Teste desenvolvido
por Emilio Mira e
Ldpez, inspirado na
série de testes de
Teste Espanha ;I;Zglrjszt%rée, gra o Manual dos testes (s/d)
Barcelona P franca P (Antipoff, 1928)
rancés por O.
Decroly. Teste com
212 questoes,
aplicacdo coletiva, em
torno de 50 minutos.
Trata-se de adaptacdo | InstrucGes de aplicacdo (traducéo
do Army Alpha, feita pelo Instituto de Selecéo e
Teste Alfa Estados estadunidense, Orientacéo Profissional de
Unidos utilizado a partir de Pernambuco) (1934)
uma traducéo Antipoff (1931/1992)
francesa. Antipoff (1946/2002)
Teste de aplicacdo
Teste - coletiva, trady z_|do Relatorio de atividades da Escola de
Buyse- Bélgica pelo Laboratorio, em Aperfeicoamento (1943)
Decroly Belo Horizonte, no Pertels
ano de 1938.
Teste para avaliacao
da capacidade de
Teste Cyril | Reino leitura silenciosa, Relatdrio de atividades da Escola de
Burt Unido utilizado em Belo Aperfeicoamento (1943)

Horizonte em dois
formatos: um de
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aplicacdo oral e outro,
escrito.

Teste de .
-~ Desenvolvido
aptidao de originalmente pelo
Del Olmo Coldmbia . P Folha de aplicacdo (s/d)
SN psicologo espanhol
(inteligéncia :
. Francisco Del Olmo
espacial)
Teste desenvolvido
por T. Simon, em N . «
1926, quando g;tég)goes de aplicagdo e corregdo
Teste P.V. Franca trabalhava como Folhas de aplicacio, um delas
médico psiquiatra na respondiida (s/d) ’
Col6nia Perray-
Vaucluse, Paris.
Teste Estados Versao do teste Binet-
Standford- . Simon publicado por | Folha de aplicagéo (1932)
; Unidos .
Binet Lewis Termanem
Estados Versdo inglesa do
Teste Unidos (?) teste Standford-Binet,
Merrill- Reino /| para criangas de 18 Folha de aplicacdo (s/d)
Palmer . meses a 4 anos de
Unido (?) |.
idade
Versio do teste Instrucdes de aplicacéo (s/d)
Standford-Binet Folha de aplicacdo, em inglés,
Teste Estados ublicado em 15537 respondida (1937)
Terman- . P Lo Manual de aplicacdo, em espanhol
) Unidos com a contribuicédo da
Merrill sicolooa Maud (1944)
llc\)/lerrillg Relatorio de atividades da Escola de
Aperfeicoamento (1943)
I/%S(;[Sb?ﬁério Adaptacdo mineira do
o teste desenvolvido por | Antipoff (1932)
Inteligéncia Franca Théodore Simon, Tabela de relagdo de pontos e obtidos
4o Drg guando de sua ida a e percentil correspondente (1931)
. Belo Horizonte, 1929.
Simon
Teste ndo-verbal de
inteligéncia,
Teste de Estados desenvolvido pelo Instrucdes de aplicacio (s/d)
Porteus Unidos psicologo australiano ¢ plicag
Stanley Porteus, em
1914,
;rirr]r? lest Teste desenvolvido
P por Aleksandr
measuremen .
ts of extent o Petrovic Necaev, em _
of Rdssia 1921, com quem Folha de aplicacéo, em russo (s/d)
) Helena Antipoff teve
intellectual .
contato ainda na
developmen RUssia
t of children '
Provas Franca Teste de inteligéncia | Relatdrio de atividades da Escola de
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combinadas desenvolvido pelo Aperfeicamento (1943)
de Foucault psicologo francés Foucault (1933)
Marcel Foucault, Miranda (2014)
publicado
originalmente em
1933 em livro
intitulado “La mesure
de P’intelligence chez
les écoliers”.
Aplicado em Belo
Horizonte em 1942,
as alunas-professoras,
no exame de
admissdo a Escola de
Aperfeicoamento.
Teste de f@aptagao do .
inteligéncia _ Pmtner-Cunnmgham o
; Brasil mental test”, feita por | Folha de aplicacdo (s/d)
para Jardim ias Al
de Infancia Isaias Alves, em
1933.
Teste ndo-verbal para
avaliacdo da
Teste Estados |nteI|genC|_a, Folha de aplicacdo, em inglés (1929)
. . desenvolvido pelo T o
Pintner Unidos o o Folha de aplicacdo, em francés (s/d)
psicologo inglés
Rudolf Pintner, em
1922.
T Relatério de atividade da Escola de
Teste Teste de inteligéncia :
. ; Aperfeicoamento (1943)
Pintner- Estados publicado ~ T
; . . Instrucdes de aplicacdo e tabela de
Cunningha | Unidos originalmente em lacso d biid
m 1923 relacdo de pontos obtidos e
' percentual correspondente (1936)
Desenvolvido na
Escola de
Aperfeicoamento, em
Teste Prime | Brasil 1932, publlcade como Antipoff; Cunha (1932)
uma nova verséo do
Test de Vocabuléario e
Inteligéncia do Dr.
Simon.
Teste E.A. Desenvolvido na
(Escola de . Escola de .
Aperfeicoa Brasil Aperfeicoamento, em Antipoff (1932)
mento) outubro de 1931.
Teste B. Pocolade
Hor. (Belo | Brasil fei Castro (1934)
Horizonte) Aperfeicoamento, em
1932.
Teste do . Desenvolvido na o
Limiar Brasil Escola de Folha de aplicagéo (1934)
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Aperfeicoamento, em
1934, em substituicdo
ao Teste Prime.

Teste P.S. Brasil

Teste pedagdgico
(portugués e
aritmética) para
criancas do 1°
repetente.

Instrugdes de aplicacdo (1932)

Teste L.P. Brasil

Teste pedagogico
(portugués e
aritmética) para
criangas do 2° ano.

Instrucdes de correcdo (1940)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados extraidos da obra de Rota Junior (2016, p. 84-87).
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APENDICE B — TESTES APLICADOS NA ESCOLA MINEIRA (1929-1946)

TABELA 2 — Testes Aplicados na Escola Mineira (1929-1946)

TESTES DE INTELIGENCIA TESTES PEDAGOGICOS
Teste Prime (1932) Teste E.A. (1932)
Teste Limiar (1934/1935) Teste P.S., para alunos repetentes do 1° ano
(1932)
Teste Inicial (1937) Teste B. Hor. (1933)
Teste Inicial (revisdes de 1938 e 1939) Teste L.A. (1933)
Teste de Principiantes (1940) Teste A.B. (1934)
Teste dos Novatos (1942/1943) Teste 1936 (Circo de cavalinhos)
Teste 1937 (Os passarinhos)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados extraidos da obra de Rota Janior (2016, p. 89).



APENDICE C - EDICOES DA REVISTA DO ENSINO

QUADRO 3 - Edic0es da Revista do Ensino

Periodicidade da Revista do Ensino 1925 - 1940

ANO |NUMERO | MES ANO |NUMERO MES

1925 |1 margo 1929 |35 julho

1925 |2 abril 1929 |36 agosto

1925 |3 maio 1929 |37 setembro

1925 |4 junho 1929 |38 outubro

1925 |5 julho 1929 |39 novembro

1925 |6 agosto 1929 |40 dezembro

1925 |7 setembro

1925 |8 outubro 1930 |41 janeiro

1925 |9 dezembro 1930 |42 fevereiro
1930 |43 marcgo

1926 |10 janeiro 1930 |44 abril

1926 |11 fevereiro 1930 |45 maio

1926 |12 marco 1930 |46 junho

1926 |13 abril 1930 |47 julho

1926 |14 maio 1930 |48 agosto

1926 |15 junho 1930 |49 setembro

1926 16-17 julho - 1930 |50-51-52 out - nov -dez

1926 agosto

1926 |18 outubro 1931 |53-54-55 jan - fev - mar

1926 |19 dezembro 1931 |56-57-58 abr - maio - jun
1931 |59-60-61 jul - ago - set

1927 |20 abril 1931 |62-63-64 out -nov -dez

1927 |21 maio - jun

1927 |22 ago - set 1932 |65-66-67 jan - fev- mar

1927 |23 outubro 1932 |68-69-70 abr - maio - jun

1927 |24 novembro 1932 |71-72-73 jul - ago - set
1932 |74 outubro

1928 |25 janeiro 1932 |75 novembro

1928 |26 outubro 1932 |76 novembro

1928 |27 novembro 1932 |77 dezembro

1928 |28 dezembro 1932 |78 dezembro

1929 |29 janeiro

1929 |30 fevereiro

1929 |31 marco

1929 |32 abril

1929 |33 maio
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11929 |34

\junho

Fonte: Sitio eletrdnico do Arquivo Publico Mineiro.

QUADRO 4 - Edigdes da Revista do Ensino

Periodicidade da Revista do Ensino 1925 - 1940

1933 |79 janeiro 1936 |122/123 jan - fev
1933 (80 janeiro 1936 |124 margo
1933 |81 fevereiro 1936 | 125/126/ 127 |abr - maio - jun
1933 |82 fevereiro 1936 |128-133 jul -dez
1933 |83 marco
1933 |84 marcgo 1937 |134-136 jan - fev - mar
1933 |85 abril 1937 |137-139 abr - maio - jun
1933 |86 abril 1937 |140-142 jul - ago — set
1933 |87 maio 1937 |143-145 out - nov — dez
1933 |88 maio
1933 |89 junho 1938 |146 - 147 jan — fev
1933 |90 julho 1938 |148 Marco
1933 |91 julho 1938 |149-151 abr - maio - jun
1933 |92 julho 1938 |152-154 jul - ago- set
1933 |93 agosto 1938 | 155-157 out - nov — dez
1933 |94 setembro
1933 |95 outubro 1939 |158 - 163 jan -jun
1933 |96 novembro 1939 |164 - 169 jul —dez
1933 |97 dezembro
1940 |170-172 jan - fev — mar
1934 [98/99/100 |jan-fev-mar [1940 |[173 Abril
1934 |101 abril 1940 |174-175 maio — jun
1934 |102 maio
1934 |103 junho
1934 |104 julho
1934 |105 agosto
1934 |106 setembro
1934 | 107 outubro
1934 |108 novembro
1934 |109 dezembro
1935 |110 janeiro
1935 |111 fevereiro
1935 |112 marco
1935 |113 abril
1935 [114/115 |maio - jun
1935 (116/117 |jul - ago
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1935 |118 setembro
1935 | 119 outubro
1935 [120/121 |nov -dez

Fonte: Sitio eletrénico do Arquivo Publico Mineiro.
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APENDICE D - ARTIGOS SOBRE ANORMALIDADE

QUADRO 5 — Artigos Sobre Anormalidade
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Titulo Autor Ano NUm Pg
Separagdo de alumnos suspeitos 1025 |2 44
de inteligéncia anormal
A Selecdo dos bem dotados Pe Mathias 1925 3 51
A Educacao dos Anormais André Baiz 1925 8 217
Licdo de leitura escrita para 0s
retardados - o método que deve
ser seguido - a ligao do Zelia Rabello 1926 |15 226
principiante deve ser feita de tal
arte que Ihe provoque interesse
real e Ihe desperte a attencgéo
O ensino de leitura e escrita aos Zelia Rabello 1926 16-17 301
retardados
Escolas para Inteligentes -
Organizacdo escolar - Escolas Heitor Alves 1927 24/nov 571
para anormais e para inteligentes
Ineficécia da punigdo para 0s Carlo Ciaccia 1929 29 35
retardados
Higiene Mental - Notas Vicente Batista 1930 |48 %
Pedagogicas
. . Uma professora
Galeria das Criangas - as diplomada Escola  [1930  |59/60/61 121
criancas dificeis de educar )
de Aperfeigoamento
A Proposito dos super dotados Eurayolo 1931 62/63/64 125
Cannabrava
A Pedagogia nas classes Helena Antipoff ~ |1931  |56/57/58 |24
especiais
O ensino na Classes Especiais - | 01000 Antipoff (1931 |59/60/61 |34
(Ortopedia Mental) P
O movimento pro-ensino e a
fundacédo da Sociedade Melo Teixeira 1932 87
"Pestalozzi"
Pro ensino especial Redacéo 1932 77 40
Instituto de Cegos "Séo Rafael" |Redacdo 1932 77 54
Educacdo das criancas retardadas | Alice Descoeudres |1932 77 42
Relatério Amna Augustade |yq3, |77 60
Mendonca
As Classes Especiais Guerino Casasanta |1932 77 38
Experiencias em uma classe de | gopogica Mello 1932 717273 |110
educacéo especial (Cl. D)
A Educagao das Criangas Helena Antipoff 1932 |75 40

Retardadas




Educacéo das Criancas
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Alice Descoeudres |1932 76 44

Retardadas

A educagdo das criangas Alice Descoeudres |1933 79 32

retardadas

A educagdo das criangas Alice Descoeudres |1933 86 7

retardadas

A Educagao das Criangas Alice Descoeudres |1933 80 20

Retardadas

A Educagao das Criangas Alice Descoeudres |1933 81 20

Retardadas

A Educagao das Criangas Alice Descoeudres |1933 82 30

Retardadas

Monograflas_ - O ensino dos Ligia Soares 1933 82 18

super normais Coelho

A Educagdo das Criangas Alice Descoeudres |1933 84 17

Retardadas

Criancas super-normais através Zilah Erota 1933 97 63

do estudo de L. Terman

Educacdo das criancas retardadas .

- ortopedia mental - exercicios He!ena. Antipoff e 1933 93 21

« Naitres Rezende
de atencdo
« . Helena Antipoff e

A Educacdo das criancas

Retardadas - Ortopedia Mental M. Naytres de 1933 89 3
Rezende

A Educagao das criangas Alice Descoeudres |1933 87/88 21

retardadas

Os Anormais na Escola Primaria | Ramos Cesar 1933 92 10

A Selecdo dos super-normais Isaias Alves 101 66

Criancas super-normais, através .

do estudo de L. Termam Zilah Frota 101 !

Tendencias recentes na educagéo Christine P. Ingram 113 82

dos anormais

O ensino das criancas anormais | Vitor Fontes 125/126/127 | 95

Os Retardados Albert Edgerd 1937 |140/142 |67
Wiggan

A Crianca problema John Edward 1937  |143-145 |64
Bentley

Fonte: Exemplares da Revista do Ensino constantes do Apéndice A.



APENDICE E - ARTIGOS SOBRE SAUDE E EDUCAGAO

QUADRO 6 — Artigos Sobre Saude e Educacéo

Titulo Autor Ano N° |Pg.
Assisténcia Medico Escolar Alceu de Souza 1925 |1 32
Novaes
Assisténcia Dentaria Escolar Diretoria de 1925 |1 27
Instrucao
Porque Reprovam tantos Alunos? Ignécia Ferreira 1925 |2 42
Guimarées
Inspecdo médico-sanitaria nas escolas 1925 |4 104
Os Métodos de educacdo e higiene aplicada | Dr. Claparede 1925 |6 152
Pelas Escolas - a miopia escolar e a 1925 |6 148
iluminacdo das aulas
Inspecdo medica escolar em Bello Horizonte 1926 |11 |34
- esta gradativamente entrando em execucéo
0 plano elaborado para a inspec¢do medica
escolar nesta Capital
Os Modernos Systemas de Educacdo e as Ignécia Ferreira 1926 |13 |108
Clinicas Escolares Guimarées
Modo prético e facil de ensinar higiene. O I.M. 1926 |14 |162
Sabédo - sua utilidade - Nog¢es de asseio
Como proteger as criancgas fracas? O 1926 |14 |178
problema da higiene escolar - como se cura
pelo ar - o funcionamento das escolas -
vestuario e alimentacao - a escola de
Dudelange no Grao Ducado de Luxemburgo
Os Alumnos formando uma pequena tribo 1926 |16- |266
indigena ... Os indios e as suas regras de 17
higiene - Curioso projeto escolar
Aula de Higiene l.m. 1926 |[16- |307
17
A higiene escolar em Berlim Octavio Ayres 1927 |24/n|600
oV
Higiene Escolar - inauguragédo do servigo de 1927 |20 |443
Higiene Escolar no Grupo de Oliveira
A Medicina e a Escola Mariana Noronha |1927 |22 |507
Horta ag-
set
O Médico Educador Ad. Czerny 1927 |23/0|550
ut
O papel da professora no ensino de higiene | Dr. Lucas 1927 |20 |424

Machado
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Miopia Escolar Humberto Martins | 1928 |27/n|68
Vieira ov
Jogo Educativo - Leitura e Higiene Maria da Gloria 1928 |26/0|110
Barros ut
Indice de Nutricéo Inspetoria Geral da | 1930 |47 |29
Instrucao
Como realizar a educacdo sanitaria na Escola | Ernani Agricola 1931 |59/6|13
Primaria? 0/61
Afeccdes Parasitarias e Externas mais Inspetoria de 1932 | 71/7]125
comuns nas escolas Higiene Médica 2/73
Escolar
Higiene Dentaria J A da Silva 1932 |77 |28
Campos dez
Higiene Dentaria José Alvares da 1932 |76 |28
Silva Campo
Pelotdo de Saude e Policia do Grupo Escolar | Thomaz Sant'/Anna | 1933 |94 |67
de S. Tomas de Aquino
A importancia do cinema na educagéo. 1933 |90/9|18
Regras de higiene na sua aplicacao. 1
Uns testes de higiene e as licdes que nos Katryne Vannoy 1933 [90/9 |20
sugerem 1
Conselhos da Saude Puablica 1934 108 |59
Conselhos da Saude Puablica 1934 108 |99
Conselhos da Saude Publica 1934 108 |87
Conselhos da Saude Publica 1934 108 |91
Conselhos da Saude Puablica 1934 109 |43
Conselhos da Saude Publica 1934 108 |81
Despesas federais com a assisténcia médico | Dir. Geral de Inf. 106 |69
social em 1932 Est. e Divulg.
Minis. Educ
Conselhos de salde publica 112 | 221
- o Dir. Geral de Inf.
A estatistica de assisténcia e enfermos de Est. e Divulg. 109 | 100
1933 .
Minis. Educ
A Nutricdo das criancas Salvador Pires 104 |72
Pontes
Conselhos da Saude Puablica 107 |3
A medicina preventiva como ciéncia de Mario Mendes
. 102 |39
prolongar a vida Campos
Educacédo Sanitaria Abel Fagundes 1935 ﬂg/ 131
Conselhos da Saude Publica 120/ 135
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121
Conselhos de salde publica ﬁgl 299
Conselhos de salde publica ﬁgl 112
Conselhos de salde publica ﬁgl 318
i - 120/
O problema da lepra nas escolas rurais Dr. Orestes Diniz 121 216
« « . 1. | lgnécia Ferreira 116/
Introducdo ao programa de Educacdo e Saude Guimarses 117 113
A higiene dentaria nas escolas AI'C? de Andrade 113 |18
Santiago
Conselhos da saude publica 138/ 257
Conselhos da saude publica ﬁgl 77
Conselhos da saude publica ﬁ?l 53
Conselhos da saude publica ﬁ?l 89
Conselhos da saude publica ﬁg’/ 281
Conselhos da saude publica iggl 287
Conselhos da saude publica iggl 192
Conselhos da saude publica ﬂgl 105
Conselhos da saude publica ﬂgl 95
Conselhos da saude publica ﬂgl 93
Conselhos da saude publica 112 |216
Vomitos Escolares Salvador Pires 119 |56
Pontes
Conselhos da saude publica 119 |68
Conselhos da saude publica 119 |73
Conselhos da saude publica 119 |82
Conselhos da saude publica 118 | 203
Conselhos da saude publica 119 |19
Conselhos da salde publica 118 | 300
Conselhos da saude publica 118 | 306
Anomalias de vis&o - crescimento Th. Simon 1936 128/ 248

133
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Dr. José Castilho

Algumas questdes de higiene Junior 124 1189
Conselhos da saude publica ggl 183
Alimentacdo sadia Mario Pinheiro ﬁél 18
Os objetos educacionais das enfermeiras da . 125/
. s M Lindeburg 126/ 103
Saude Publica
127
. - 140/
Preceitos de higiene 1937 142 86
: Alice de Andrade 137/
O tabagismo na escola Santiago 139 24

Fonte: Exemplares da Revista do Ensino constantes do Apéndice A.

111



APENDICE F - ARTIGOS SOBRE OS TESTES DE INTELIGENCIA

QUADRO 7 — Artigos sobre os Testes de Inteligéncia

ARTIGOS SOBRE OS TESTS

Os Métodos Novos do Ensino

Primario - Experiéncia dos tests - 1925 1 16

aulas e conferéncias

Ensalo,s (_je Psicologia Experimental 1925 3 54

Pedagogica

Tests de capacidade de combinacdo | Elli Bootz 1925 3 56

Testes 1925 3 59

Testes 1925 4 90
Dr. Mauricio

Como se faz um test de linguagem Campos de 1925 6 160
Medeiros

Tests de Intelligencia Ann_a_de Santa 1925 6 171
Cecilia

Os Tests Psicologicos Zelia C. Rabello 1926 14 152

Os tests aplicados ao julgamento das

qualidades morais - 0s recentes 1926 16-17 250

trabalhos sobre o0 assumpto

Testes Coletivos Julio de Oliveira 1928 27/nov 85
Maria Luiza

Tests Almeida Cunha 1930 48 11
Maria Luiza

Que se "testa" Almeida Cunha 1930 48 15

Outros testes individuais e aplicacdes | Th. Simon 1930 49 19

Test de vocabulério e inteligéncia do

Dr. Th. Simon Helena Antipoff 1931 56/57/58 |53

O Exame Alfa e "Math" intelectual Helena Antipoff 1931 56/57/58 |18

Ensaio do Test das 100 questdes de

Ballard Julia M. de Viotti 1931 53/54/55 |84

Testes Coletivos Th. Simon 1931 53/54/55 |77

Resultados dos Tests Coletivos Th. Simon 1931 56/57/58 | 129
Helena Antipoff e
Maria Luiza de

Test Prime Almeida Cunha 1932 71/72/73 |4
Maria Angelica de

Tests ABC Castro 1933 94 86

Os Testes Coletivos de Inteligéncia | René Miderand 98/99/100 | 47
Helena Antipoff e
Maria Luiza de A

Teste prime Cunha 143/145 |145
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Organizacdo das classes e o controle

dos testes Helena Antipoff 137/139 |169
Organizacdo dos "Testes" Leonilda S.
pedagdgicos Montandon 137/139 |45

Fonte: Exemplares da Revista do Ensino constantes do Apéndice A.
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APENDICE G - ARTIGOS SOBRE HOMOGENEIZAGAO DAS CLASSES ESCOLARES

QUADRO 8 — Artigos sobre Homogeneizacdo das Classes Escolares

TITULO AUTOR ANO N° PG
A Homogeneizagéo das Classes Helena 1931 |62/63/64 |27
Escolares Antipoff

Amelia

Organizacdo de Classes Homogéneas |Carlota da

do 1° ano nos Grupos escolares de Belo | Mata 1931 53/54/5556

Horizonte Machado

X Helena 1931 |53/54/55 |52
Das Classes Homogéneas Antipoff
Homogeneizacao de classes:
dificuldades Redacdo 193274 26
Comentario Geral sobre os relatérios | Maria Luiza
referentes a homogeneizacio das de Almeida 1932 |68/69/70 |22
classes escolares. Cunha

Diva Faria,

. ~|JuliaLopese |1932 |65/66/67 |34
Homogeneizagao das classes em Juiz | Oscar Arthur

de Fora Guimarées
o Osgar A~rthur 1933 |85 14
Homogeneizagao das classes Guimarées
o Osgar A~rthur 1933 |82 13
Homogeneizagao das classes Guimarées
A formacao das classes em Belo- Maria
Horizonte e o controle da sua Angelicade [1933 |95 13
homogeneidade em 1932 Castro
o Levindo 102 18
Classificagao dos alunos Lambert
o Everardo 1938 [149/151 | 268
Organizacao de classes Backeuser
A homogeneisacdo das classes e 0s
resultados escolares em quatro anos Departamento 1940 173 99
(1935-1938) de Educagdo

Fonte: Exemplares da Revista do Ensino constantes do Apéndice A.



