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1. Apresentacao

Aos Professores,

O ato de ler vai além da identificacdo de palavras, perpassa pela compreenséo,
interpretagdo e pela possibilidade de se relacionar o que se 1é com o seu contexto dando sentido
ao texto o que pode propiciar a apropriacao de informacdes. A leitura estd enraizada na cultura
humana. Ler pode ser decisivo na maturidade de um sujeito e sua insercdo na comunidade
escolar. No entanto, essa atividade deve associar-se a atividades prazerosas para que possa
acompanhar o sujeito ao longo de sua vida (MORAIS, 2011).

Fernandes (2010) entende a leitura como um processo linguistico, social, afetivo e
cognitivo associado a compreensdo. Associa a leitura também ao sentido que o leitor da ao
texto, afirmando que ler deve ser estimulado desde o inicio da escolarizacdo das criangas por
meio de praticas que estimulem o gosto pela leitura. Para que o sujeito leia é necessario haver
uma interacdo o leitor e o texto. Isso ocorre quando aquele que 1é imprime sobre a leitura o seu
conhecimento socialmente constituido.

A “literatura humaniza” o leitor, auxiliando-0 na compreenséo do seu entorno por meio
da ressignificacdo de seu contexto. Partindo desse principio, é que se propde essa oficina de
leitura/literatura pode tornar-se um espaco potencializador da criatividade da crianca tomando
o0 livro como elemento de “simboliza¢ao” do real. Isso possibilitaria as criangas participantes
uma “percepcdo criativa, isto €, a experiéncia da ilusdo, auxiliando a crianca a construir a
subjetividade na percepgdo objetiva da realidade e a partir dai a possibilidade de simbolizagdo”
(PORCACCHIA E BARONE, 2011, p, 397).

Aliado a essa préaticas que visam estimular a leitura, o proponente precisa atentar para
0s interesses dos alunos, ou seja, conhecer seu publico alvo. Fernandes (2010, p.8) também
orienta que para esse tipo de atividade seja fornecido varios exemplares do livro que sera
utilizado e que o proponente explore os “aspectos fisicos” (nome do autor, do ilustrador, a
editora, as imagens, etc) dos livros com as criancas.

Associando os interesses dos alunos por um contetido especifico é possivel adotar um
texto literario para auxiliar na percepc¢ao criativa da crianga leitora estimulando a criticidade a

partir da contextualizacdo da leitura inserida em uma sequéncia didatica.




Dessa forma, este caderno de oficina pretende auxiliar os profissionais da educacgao na
insercdo da literatura infantil no ensino de ciéncias a fim de promover o letramento cientifico

nas turmas da educacao bésica.

Marcia Priscilla Castro Lana




2. Introducéo

Marcia Priscilla Castro Lana®

Fabio Augusto Rodrigues e Silva?

A literatura se materializa em diferentes manifestacdes artisticas que acompanham a
humanidade desde os primdérdios por meio da difusdo trazida pela literatura oral feita por
declamadores em épocas festivas na Grécia antiga até as manifestacGes escritas nas obras
literarias contemporaneas (ZILBERMAN, 2012).

Os primeiros livros escritos que podem ser identificados como literatura infantil
surgiram com os Jesuitas nos séculos XV. A partir desse século houve uma mudanca de olhares
para a crianca que passou a ser vista como um periodo de preparacdo para a vida adulta.
(GREGORIN FILHO, 2009). E para que se tornasse um adulto consciente de seus deveres e
direitos esse sujeito em formacao precisava de uma educacéo diferenciada, isso foi possibilitado
pelos trabalhos de Jean Jacques Rousseau com a valorizagdo social da crianca (ARIES, 1981).

Assim, os textos classicos foram, ao longo dos anos, adaptados e reescritos para se
adequarem a idade dos pequenos leitores. Com o desenvolvimento gréfico foram acrescentadas
imagens ndo verbais a esse texto como um suporte a leitura estimulando a imaginacdo e a
fantasia. A literatura esta mais proxima das criangas que em anos anteriores (CADERMATORI,
1991).

Silva (2009) afirma que esses géneros literarios sdo algumas vezes associados a leitura
remetendo-se a escola, especificamente as aulas de Lingua Portuguesa ou a espacos especificos
de leitura como as bibliotecas. Desse modo € possivel identificar algumas maneiras de ler que
podem ser interpretadas como atos de leitura praticados pelo leitor.

Essa leitura realizada pelo que Ié pode se referir a habilidade de decifrar os codigos
trazida pela leitura mecanica que nao necessariamente estd imbuida de significado. Paulo Freire

(1989) abordou um tipo de leitura que ele proprio denominou como “leitura de mundo™® que

Y Madrcia Priscilla Castro Lana, é mestranda do Programa de Pds-Graduacg3o Profissional em Ensino de Ciéncias
da Universidade Federal de Ouro Preto — MPEC/UFOP.

2 FGbio Augusto Rodrigues e Silva, é mestre e doutor em Educac3o pela Universidade Federal de Minas Gerais —
UFMG, Professor da Universidade Federal de Ouro Preto.

3 Leitura de mundo proposta por Paulo Freire (1989) é um conjunto de processos que antecedem a leitura do
codigo. Estdo associados a interacdo do aprendiz com o mundo e, no processo de alfabetizacdo, utilizar-se desse
seu mundo e vivéncias para a aprendizagem da leitura.




seria um processo continuo que tem inicio na primeira infancia no seio familiar e tem seu termo
com a morte do sujeito (SILVA, 1989).

A leitura de mundo foi muito estimulada por Freire como uma forma de gerar inclusao
social. E proposto que ela deve ser iniciada na familia e aprimorada na escola logo nos anos
iniciais de escolarizagdo por meio da utilizacdo dos variados géneros textuais trabalhadas em
todas as disciplinas do curriculo escolar incluindo a disciplina de Ciéncias (SABINO, 2008).

Na disciplina Ciéncias o trabalho com textos nos anos iniciais pode ser relacionado a
alfabetizacdo cientifica (FERREIRA, GALIETA, 2014). Giradelli e Almeida (2008)
constataram que em consequéncia da baixa habilidade leitora os estudantes apresentam uma
grande dificuldade na compreensdo, sintese e relacionamento de dados que sdo consideradas
como habilidades importantes para o aprendizado em Ciéncias.

Alguns autores também afirmam que a literatura infantil pode auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem de conhecimentos cientificos (SILVA, 1998; ANTLOGA e SLONGO,
2012; SANTOS e PIASSI, 2010; GIRALDELLI e ALMEIDA, 2008). Isso porque as obras
literarias carregam a ludicidade, a magia e o encantamento e como afirmam Francisco Janior e
Garcia Junior (2010) a imaginacdo € importante para se aprender Ciéncias por estimular o
pensamento, influencia na compreenséo e a forma como o leitor se relaciona com o texto.

A ludicidade da literatura infantil associa-se ao enredo, as imagens e podem funcionar
como suporte para que a crianga compreenda os eventos naturais (ANTLOGA e SLONGO,
2012). Segundo Amorim e Borges (2014) além do ludico a Literatura Infantil desperta a fantasia
e é dessa maneira que a crianca aprende e por essa razdo ela nao pode ser restringida a um Gnico
contetdo didatico. Antloga e Slongo (2012) concordam com esse uso irrestrito da literatura em
todos os contedidos porque ela se relaciona com a sociedade quando a retrata, modela, denuncia,
diverte, favorece o desenvolvimento de habilidades fisicas, psicossociais, cognitivas e assimila
a cultura.

Para tanto apresentaremos um produto educacional que podera ser utilizado por
educadores e pais no processo de ensino e aprendizagem de ciéncias que, por muitas vezes fica
relegado a segundo plano no processo de alfabetizagdo, mas que entendemos ser um recurso
ludico de aprendizado com suas fantasias e magicas que encantam as criangas.

Para tanto, propomos o0 uso de textos de Monteiro Lobato que revolucionou a literatura infantil
brasileira. Esse autor escreveu sobre questBes nacionais em ambientes brasileiros, e se destacou,

principalmente, pela valorizacdo da ciéncia e sua grande preocupacdo na divulgacdo cientifica em seus

textos.




3. Objetivos

3.1. Geral

Mobilizar alunos a ler e escrever sobre a ciéncia embasando-se na imaginacao e a fantasia.

3.2.  Especifico

o Possibilitar o contato com os contetdos de ciéncias utilizando o ludico e a fantasia;
o Contribuir para a aprendizagem e o letramento cientifico dos alunos;
o Estimular a reflexdo a partir da comparacéo entre texto literario e conteudo cientifico;

o Aproximar as crianc¢as de préaticas proprias da literatura




4. As atividades

A seguir apresentamos uma proposta de organizacéo da oficina a fim de otimizar o

tempo dessa atividade.

«Aulatedrica/Préatica sobre 0 alimentacdo saudavel ™

» Duracéo: 1 aula

 Expectativa de Aprendizagem: reconhecer a importancia de se alimentar
bem.

» Recursos: Revistas, tabelas nutricionais de alimentos, cartolinas, cola,
tesouras, canetinhas

AN

Leitura do texto "Os livros comestiveis" de Monteiro Lobato
» Duracéo: 1 aula

L o Expectativa de Aprendizagem: reconhecer que o valor nutricional dos
alimentos esta além da aparéncia

Recursos: Livros "A reforma da natureza"

AN

 Aprendendo sobre as "Reinac¢des"
Duracdo: 1 aula

SRR o Expectativa de Aprendizagem: entender o significado de "reinagdes” para
Monteiro Lobato

* Recuso: livro "A reforma da natureza", lapis de escrever e colorir, folha A4 )

* Criando "Reinagdes” )
* Duracéo: 2 aulas

 Expectativa de Aprendizagem: Estimular a escrita criativa a partir de um tema
escolhido pela crianga/jovem

« Recurso: lapis, borracha, caneta, folhas, )

~

« Socializacao das ReinagOes
* Duracdo: 1 aulas

« Expectativa de Aprendizagem: Estimular a divulgacéo cientifica criativa a
partir de um tema escolhido pela crianga/jovem

» Recurso: Mural

Arremate

J

4.1. Ingresso

a) Desenvolvimento

De acordo com o nimero de alunos e a disponibilidade de materiais segue algumas sugestdes
para essa etapa da oficina:

1(




Dividir a turma em trios ou quartetos
Distribuir os rétulos das embalagens, as cartolinas e canetinhas entre 0s grupos
Pedir que analisem 0s nutrientes presentes nas embalagens

Escutar e anotar no quadro os possiveis comentarios que forem feitos

O (a) professor(a) podera orientar o trabalho a fim de que os grupos selecionem 0s

alimentos que apresentem componentes mais saudaveis com o seguinte questionamento:

“Quais alimentos apresentam em sua composi¢ao substancias mais saudaveis, e

quais sdo menos saudaveis?

Assim, os grupos formardo duas colunas contendo alimentos saudaveis e menos
saudaveis. A partir desse ponto o (a) professor(a) devera orientar as criangas a falarem porque
fizeram essa separacdo buscando problematizar 0os conhecimentos prévios que apresentam a
respeito da ingestao correta dos nutrientes.

Esse momento devera ser encerrado com a construcdo de uma pirdmide alimentar na
qual serdo inseridos os rotulos dos alimentos conforme a sua constituicdo de acordo com o

modelo:

~

Oleos, gorduras, agucares e doces (1 por¢io)

vy
Leite, queijo e iogurte (3 porgdes)
Carnes e ovos (1 porg¢do)
Feijdes e oleaginosas (1 porgdo)
\

Legumes, verduras e frutas (3 por¢des de cada)

J/
™

Carboidratos (até 6 porgdes)

Fonte: adaptado do livro: CARNEVALLE, Maira Rosa. Projeto arariba ciéncias. Sdo Paulo,
Moderna, 2014, 4 ed. P.48
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4.2.  Percepcao

a) Leitura do texto: “O livro comestivel”

Este texto esta presente no livro Reforma da Natureza de Monteiro Lobato.

b) Desenvolvimento

Apbs a leitura do texto € possivel direcionar a reflexdo das criangas. Assim, o professor

oficineiro pode:

l. Pedir as criancas que encontrem no texto alguma referéncia ao tema alimentagdo —
circulando;

. Direcionamento das discuss&o:

a. Dessa (s) informagé&o (6es) encontrada (s) por que consideram que ela se refere ao tema

alimentacéo?

b. Hé& alguma informacéo desatualizada?

C. Se houver informacdo desatualizada, que reforma vocé faria para que ela fosse mais
atual e real?

d. Qual a sua opinido sobre essas reformas realizadas por Emilia e sua amiga R&?

E interessante que o professor oficineiro anote as informagcdes que forem levantadas
pelas criancgas para se fazer uma comparacdo, sempre que possivel, com a piramide alimentar
construida com as informac@es nutricionais dos alimentos que foi feita na atividade anterior.

c) Comparagéo de informacoes

De posse da pirdmide alimentar sugere-se que o professor chame a atengdo das

criangas, caso tenha passado desapercebido, para o seguinte trecho da historia:




Ap0s essa leitura o professor pode estimular as criancas a reflexdo sobre a alimentagédo
saudavel, propagandas sobre alimentos e a fala da boneca e sua amiga.

l. O que a boneca considerou para escolher o sabor que os livros teriam?
Il. Mostrar os seguintes videos para a comparagdo com as escolhas da boneca:

a. https://www.youtube.com/watch?v=eiuuS jMnWQ —

propaganda Trakinas 1988

Propaganda de biscoito recheado de 1988: com apelo a fantasia, ludico e imaginacéo.

b. https://www.youtube.com/watch?v=Sk48Vxcjlyw —



https://www.youtube.com/watch?v=eiuuS_jMnWQ
https://www.youtube.com/watch?v=Sk48VxcjIyw

Il » ¢ o21/04

Anos 90 - Pipoca com Guarana

Propaganda de refrigerante e pipoca.

C. https://www.youtube.com/watch?v=HH-JihTe6a0 —

Il » % o0o03/030

McLanche Feliz - Jurassic World

Propaganda de “fast food” associado a brinquedos.

1. Qual a intencdo da propaganda?

IV.  Osalimentos das propagandas apresentam apenas 0s nutrientes que sdo importantes para
a nossa saude?

V. E as reformas de Emilia nos livros se preocuparam com os nutrientes?

VI.  Como seria a sua reforma para se preocupar também com uma alimentacdo saudavel

4.3.  Sensibilizacao

A cada criancga deverd ser disponibilizado lapis de escrever, lapis de colorir e folhas A4 para

que elas registrem por meio de um desenho o que desvendaram sobre 0 seguinte:



https://www.youtube.com/watch?v=HH-JihTe6a0

“Na histdria que iremos escutar a boneca Emilia fala que tudo ‘era reinagdo’. O que

seria essa reinacdo que ela fala?”

Neste momento sugestionamos a leitura do texto “Era reinagao” do livro Reforma da Natureza

de Monteiro Lobato.

Apods a leitura, os alunos podem ser questionados a respeito da hipotese que levantaram sobre
0 que seriam as reina¢des, comparando com o texto que acabaram de ouvir/ler. E necessario
fazer alguma alteracdo no desenho? Se a resposta for afirmativa, que mudancas poderiam ser

feitas?

E importante deixar as criancas livres para expressar as suas opinides e refazer as ilustracdes,

caso este seja 0 caso, deixando um registro de antes e depois da leitura.

Aquelas que preferirem fazer o registro por escrita de um pequeno texto ndo devem ser inibidas.

4.4. Criagdo — reinagdes

Agora, as criangas poderdo ser estimuladas a criarem suas proprias “reinagdes”, ou seja, suas
histérias com fundo cientifico. Para auxiliar nessa criagcdo, apresento uma sequéncia de
escrita:

1°) Cada turma ira pensar em um tema de Ciéncias que gostaria de utilizar como pano de fundo.
Para isso sera feito uma pequena pesquisa para coleta de informacdes que possam ser Uteis para

a construcdo da narrativa.

2°) Feita essa coleta pensaremos no personagem principal, no cenario da historia, o problema

do personagem.

Para as turmas de 1° e 2° anos pode ser feito uma escrita coletiva. Para as turmas de 3° ao 5°

anos a escrita podera ser individual.

1




a) Criacéo do personagem/personagens

i. Invente uma personagem (um menino/menina; um animal; um homem/mulher; um ser
imaginario);
ii. Como é essa personagem: nome, onde mora, do que gosta, do que ndo gosta;

iii. Pense em algumas acOes que esse personagem sempre faz;

b) Qual conteudo de Ciéncias vai aparecer na sua historia?

C) O problema da personagem:
I. Qual é o problema da personagem principal?

Il. Como foi resolvido o problema?

d) Qual é o problema da personagem principal?

e) Sequéncia de fatos

I. Para comegar:
i. Antes do problema

Il. Para continuar:
I O comeco do problema
ii. O problema
iii. Solucéo do problema
I"i. Para terminar:

i. Fim da histéria

45, Arremate

Uma outra coisa que pode ser pensada é a alocacdo desses textos em um livro
encadernado e doado para a biblioteca escolar.

1¢
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6. Encerramento

Professor (a),

Ao encerrarmos essa oficina cientifica literaria esperamos que os alunos da educagao
basica tenham desenvolvido um novo olhar para a ciéncia. E que a leitura de um texto que
marcou os rumos da literatura infantil brasileira tenha possibilitado a vocé uma forma
descontraida para ensinar ciéncias.

Sentimos, em nossa pratica, a necessidade de estimular a leitura reflexiva em nossos
alunos e muitas vezes nao sabemos como fazer isso. Em outras oportunidades outros conteddos
tornam-se irrelevantes no processo de alfabetizacéo e letramento de alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental com o favorecimento daquelas especificas para a alfabetizacdo como
portugués e matematica.

Esperamos com essa oficina oportunizar o uso da ciéncias também para a
aprendizagem da leitura e escrita bem como, para os mais adiantados no processo de
escolarizacdo, favorecer uma outra maneira de aprender os conteudos cientificos.

E como nosso trabalho baseia-se em trocas de experiéncias e envolvimento com nossos
alunos coloco-me a disposicdo para compartilhamento dessas informagdes por meio do meu

endereco eletrénico: marcialana@ymail.com.

Marcia Priscilla Castro Lana
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