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Com o tempo, aqueles que sofrem a desqualificacio de seus
diplomas, comecam a sentir o fracasso individual, a reconhecer as
promessas que os sistemas escolar e social lhes €m pago, a mistura
de revolta e ressentimento provocada pelo sistema escolar, a
desilusio geral que "toma conta" de toda a coletividade que muitas
vezes se privou do necessirio para poder completar os estudos e
receber o diploma "defasado", interrompendo suas aspiracdes
imaginarias, a promessa "traida", necessitando reavaliar, redefinir
suas profissdes, aguardando uma interacdo "simbolica" determinada
pela transformagdo da posicao de suas novas funcoes instaurada por
conta de seus "falsos" diplomas, e de esperancas.

Pierre Bourdieu. Escritos de Educacio



Resumo

PRADO, Giovani Barbosa. AS PRATICAS DE ESCOLARIZACAO EM DUAS GERACOES
DAS CAMADAS POPULARES DE MARIANA - MINAS GERAIS: AFINAL, O QUE NOS
DIZEM AS MEMORIAS?/ Giovani Barbosa Prado — 2013. Dissertagio (Mestrado) —
Universidade Federal de Ouro Preto. Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais. Programa de Pos-

Graduagao em Educagao

A dissertagdo ora apresentada ¢ fruto de uma investigacdo feita com duas geragdes da
mesma familia, pais e filhos adultos embairros da periferia de uma pequena cidade do interior de
Minas Gerais. Sabe-se que na familia, de uma geragdo a outra, sdo passadas inclinagdes, praticas
e disposicdoes. O objetivo principal do estudo é conhecer as mudangas e permanéncias nas
praticas cotidianas de apoio a escolarizacdo dos filhos em cada uma dessas geragdes. Para isso,
optowrse pela abordagem qualitativa e pela metodologia da historia oral tematica a fim de
perceber a memdria de pais e filhos em relagdo a sua vivéncia escolar, o0 meio em que vivem € o
papelda familia e da comunidade nesse contexto. Os resultados mostraram, entre outras coisas,
que de uma geracao a outra muito mudou. A escola, embora tenha sido valorizada na geragdo dos
mais velhos, hoje tem ocupado papel central nma vida das familias jovens. No entanto, as
experiéncias de fracasso observadas entre as geracdes € as pessoas proximas, além da falta de
conhecimento dos “caminhos” escolares, acabaram por ampliar as barreiras de possibilidades de
possiveis éxitos no ensino formal Se na geracdo dos pais os castigos fisicos eram recorrentes € a
autoridade do professor era incontestavel, na geracdo dos jovens preza-se o didlogo e o professor

ja ndo ¢ associado ao saber inquestionavel.

Palavras-chave: Gera¢des; Familia; Escola e Memoria.



Abstract

PRADO, Giovani Barbosa. AS PRATICAS DE ESCOLARIZACAO EM DUAS GERACOES
DAS CAMADAS POPULARES DE MARIANA - MINAS GERAIS: AFINAL, O QUE NOS
DIZEM AS MEMORIAS?/ Giovani Barbosa Prado — 2013. Dissertagio (Mestrado) —
Universidade Federal de Ouro Preto. Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais. Programa de Pos-

Graduagdao em Educacao

This dissertation is a result of an investigation that has been done with two generations in the
same family, parents and adult children who are parents too in peripheral neighborhoods in a
small city in Minas Gerais. It has been known that in the family, from one generation to another,
inclinations and practices are transmitted. The main objective of this study is to know the
representations that each generation has about the school and its relationship with the family, as
well as the changes and continuities on the daily practices that help to support the children
schooling. For that, it was chose the qualitative approach and the thematic oral history in order to
note the relation of fathers’ and sons’ memories with their scholar life, the environment in which
they live and the role of families and communities in that context. The research has been showed,
among other results, that between one generation and another there were many changes.
Although the school has been valorized in the older generation, today it has beenplayed a central
role in the younger families. However, the experiences of failure observed between generations
and people close to them, apart from the lack of knowledge of the "paths" school, eventually
enlarge the possibilities of possible success barriers in formal education. If in the parents’
generation the physicals punishment were frequent and the teacher authority was unquestionable,
in the younger parents’ generation, what is important is to pay attention to the dialog and the

teacher is not considered unquestionable.

Kay-words : Generations; Families; School; Memory
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Introducao

A familia e a escola t€m sido, nos ultimos séculos, as duas instituicdes principais da
socializacdo do individuo. E ma familia que a crianca inicia seu processo de reconhecimento do
outro e € na escola que se alargam seus conceitos e sua rede de relacionamentos. A formacgdo do
sujeito tem sido o principal objetivo dessas duas instituicdes e a sociedade moderna espera que
ambas atuem de forma complementar nos cuidados das novas geracdes.

Desde Coménius, no século XVII, a escola vem se modificando e é cada vez mais
marcante seu papel no desenvolvimento da crianca e do jovem A familia, por sua vez, tem
sofrido mudangas profundas ao longo dos séculos XX e XXI, refletindo as novas exigéncias da
sociedade moderna, tanto no mundo do trabalho quanto das relagdes humanas. Para Sofia Vieira
(2006), enquanto as escolas passam por um processo de descentralizacdo ao longo do século XX
e buscam por melhor qualidade de ensino, as familias, em contrapartida, atravessam um periodo
no qual aumenta a individualizagdo e as relacdes de poder se modificam. A escola tornou-se a
mstituicdo fundamental da sociedade moderna.

Ha, portanto, fatores determinantes, como as relacoes de poder intrafamiliares,
desigualdade socioecondmica, diversidade cultural, politica educacional entre outros, que sdo
frequentemente esquecidos quando se estuda a relagdo familia/escola (RICCI, 2003). A insercao
da mulher no mercado de trabalho, o aumento do numero de divorcios e separagdes ¢ a
coexisténcia de diferentes arranjos familiares, mesmo nas cidades menores e mais tradicionais,
apontam para o afrouxamento da coesdo grupal, principalmente daquela baseada na autoridade.
Segundo Singly, na sociedade moderna “... tudo remete a uma demanda, explicita ou ndo, de
autonomia pessoal e desvalorizacdo dos elos de dependéncia em relacdo as instituigoes e as
pessoas” (2007, p.128). Tal “desvalorizagdo dos elos de dependéncia” revela o processo de
individualizacdo pelo qual todas as geragdes vém passando.

O processo de individualizagdo apontado por Singly (op.cit.) tem reflexos diretos e
indiretos na socializagao de criangas e jovens em todos os meios sociais, com implicagdes na sua
relacdo com a escola, bem como nas redes de amizades, afetivas, de parentesco, profissional etc.
Apesar da crescente individualizacdo, o grupo familiar continua tendo papel importante na
transmissdo de disposicdes mentais e comportamentais das novas geragoes.

Assim, diante das mudangas sofridas tanto pelas familias quanto no processo

escolarizacdo, duas questdes nos intrigam: Quais as representacdes que geragdes distintas, dentro



da mesma familia, fazem da escola? Quais as disposicdes em relagdo a educacdo escolar
permanecem de uma geragdo a outra?

Para perseguirmos indicios que nos levem a essas respostas (porque elas se mantem
abertas) tragamos como objetivo principal investigar como se constituem as praticas familiares'
wvoltadas para a educacdo em duas geragdes de familias de camadas populares da cidade de
Mariana — M G. Para isso, ouvimos pais que estudaram entre os anos 1964 e 1980 e filhos adultos
(comidades entre os dezoito e vinte € cinco anos).

Por geracdes ponderamos aqui trés conjuntos de varidveis analiticas propostas por
Domingues (2002). Em primeiro lugar, consideramos uma geracdo as relagdes que se tragam no
nucleo familiar basico e derivadas diretamente das relagdes de parentesco (pais, filhos, avos etc.).
Em segundo lugar, pessoas nascidas em momentos proximos. E, por fim, as experi€ncias vividas
e reflexivamente mediadas entre o individuo e o grupo (meio social) em que vive, lembrando-nos

sempre que uma geragdo nao se define sozinha, mas sim na interagdo com outras geracoes.

Agregue-se a isso que uma geragdo ndo se define isoladamente: € na interagao
com outras geragdes que cach uma delas delineia sua identidade e contribui para
a produgdo das outras. E nesses processos interativos que as geragdes se moldam
e sao moldadas (DOMINGUES, 2002, p. 76)

A proposta de se estudar pais e filhos adultos da mesma familia tem possibilitado a
apreensdo de praticas e comportamentos que se mant€ém (ou ndo) corsciente ou
inconscientemente de uma geragdo para outra. Para isso, recorremos a autores como Bourdieu e
Passeron (2009), Lahire (2008), Singly (2007), Noguira (2003) entre outros, que ofereceram a
base teorica metodologica para andlise das entrevistas com foco principal na transmissdao de
legados e disposigdes intergeracionais e na relagdo familia/escola.

Para a pesquisa foram realizadas um total de seis entrevistas gravadas. Por se tratar de um
tema que exige do sujeito da pesquisa a busca de informagdes sobre a relagdo com a escola ¢ a
familia em suas lembrangas da infincia e da vida adulta, optamos pela metodologia da histéria
oral. Dentro desta metodologia existem diversas modalidades. Ao privilegiarmos a relagdo coma

escola, centramos em um tema. Daia op¢do pela historia oral temdtica. “Por partir de umassunto

Y As praticas escolares investigadas foram o acompanhamento dos pais em relagdo aos filhos em idade escolar, que
compreenderam o auxilio nos deveres escolares, a participagdo e proximidade coma escola, incentivo a lettura e ao
estudo, cuidados com os material escolar e com a disciplina e demais a¢des que envolvem o cotidiano de apoio a
escolarizacao.
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especifico e preestabelecido, a historia oral tematica se compromete com o esclarecimento ou
opinido do entrevistado sobre algum evento definido” (MEIHY, 1998, p.51). Esta pode ser
observada como um instrumento de complemento perante as lacunas deixadas por estudos mais
abrangentes e, em nosso caso, a falta de informacdes documentais sobre as praticas familiares
referentes ao ensino formal nas camadas de baixa renda, sendo capaz de destacar peculiaridades
regiomais e locais, com maior riqueza de informagdes. Além do nosso objetivo principal, citado

anteriormente, nos propusemos ainda a dois objetivos secundarios, mas importantes:

e Investigar o modelo de educagdo excludente presente no Brasil nos “anos de

chumbo™ e seus reflexos na contemporaneidade.

Atualmente, um grande niimero de trabalhos (Zaia Brandao 2000, Maria Alice Nogueira,
2005, entre outros) tem se voltado para a tematica vinculada a relacdo entre familia e escola.
Contudo, em relagdo a realidade da cidade de Mariana e da Regido dos Inconfidentes, sdo poucas
as pesquisas que buscam analisar o tema, principalmente no que tange as suas relagdes com a
historia. Assim, a escolha do municipio foi uma forma de contemplar a area onde se situa nosso
curso de pos- graduagdo em Educacio’, uma regio mineradora com grande desigualdade social,
com uma populagio de aproximadamente 55.000° habitantes, que tem escolas com baixo indice
no IDEB e que ainda ¢ pouco estudada.

Para melhor compreensdo do desenwvolvimento da pesquisa, dividimos nosso texto em
quatro capitulos. Logo no primeiro capitulo desta dissertacao, os leitores entrardo em contato com
as discussdes sobre a construcdo da pesquisa e a metodologia utilizada. Poderdo observar os
critérios de selecdo dos sujeitos, os passos para a coleta e andlises de depoimentos, além de uma
discussao dos conceitos sobre memoria e a respeito da historia oral tematica.

Jano capitub seguinte, realizamos um esfor¢co de contextualizacdo da sociedade na qual

nossos sujeitos viveram sua infincia e adolescéncia. Aqui, abordamos a estrutura politica

2 Os resultados desta pesquisa contribuem para a constituigdo e alimentacdo do Observatorio da Educacdo na Regido
dos Inconfidentes. Trata-se de um banco de dados qualitativos e quantitativos sobre a educagdo na regido, que
abrange as cidades de Itabirito, Ouro Preto, Mariana, Acaiaca ¢ Diogo de Vasconcelos. Este projeto foi criado pelo
Programa de P6s Graduacdo em Educacdo — Mestrado — da UFOP e ¢ extensivo ao Departamento de Educacao da
UFOP em uma iniciativa inédita, e tem como objetivo conhecer mehor a realidade educacional da regido para
futuras intervengdes, bem como se constituir como um grande conjunto de informacdes relevantes para futuras
pesquisas.
Censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica no ano de 2010.
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educacional contemporanea aos pais e filhos ouvidos. Almejamos elucidar as dificuldades que o
modelo do ensino formal, ao longo da segunda metade do século XX, impds as familias de baixa
renda.

No capitulo terceiro, demos continuidade as reflexdes e contextualizacdes do capitulo
anterior, embasando as dificuldades de ascensdo social das camadas populares (das quais nossos
depoentes fazem parte) através do meritocratico ensino formal Realizamos, ainda, uma
aproximacdo voltada aos casos, a0 micro, ao cotidiano e praticas escolares dos nossos
entre vistados.

No quarto capitulo, trazemos os depoimentos de nossos sujeitos, suas historias e praticas
familiares voltadas ao ensino formal Procuramos captar quais foram suas dificuldades,
limitagdes e estratégias ao trilhar os caminhos do ensino formal tdo importante para a inser¢ao
no mercado de trabalho e como, a partir de suas praticas, buscaram escapar das dificuldades que
foram impostas pela macroestrutura socioecondmica. Aqui a partir da memoria dos depoentes
que estudaram nas décadas de 1960 ¢ 1970, procuramos perceber como eram suas relagdes coma
escola no seu tempo de crianga € como 0s seus pais interagiam com a instituigdo escolar. Além
disso, buscamos compreender, a luz da teoria sobre o tema, como se deu o processo de
escolarizacdo de seus filhos ¢ o envolvimento coma escola.

Assim, antes de passarmos ao trabalho em si, gostariamos de lembrar que nossa busca
nesta dissertagdo nos remete ao pensamento de Paulo Freire (2004), que parte do principio de que
os seres humanos sdo seres “ontologicamente iguais, finitos, inacabados, capazes de procederem
criticas auténticas, sofrendo porém, os condiciommentos da realidade, mas sendo capazes de
transforma-la. O homem ¢ compreendido como um “ser historico”, capaz de transformar este
“mundo em aberto”. Para ele, a educagdo corresponde a um processo de construgdo de
conhecimento no qual os educadores, juntamente como os seus discentes, realizariam, unidos, o
desvelamento da realidade onde vivem e estabeleceriam, de forma atrelada, projetos de
transformagdo daquele meio para um contexto onde a “libertacdo de todos os homens™ fosse
alcancada. Nada estd pronto, acabado. Tudo esta em construgdo e, como seres historicos que

somos, construimos nosso futuro.



CAPITULO 1

A Construcdao metodoldgica da investigacao
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Qual a funcio da memoéria? Nio reconsttdi o tempo, nio o anula
tampouw. Ao fazer cair a barreira que separa o presente do
passado, lanca uma ponte entre 0 mundo dos vivos e o do além, ao
qual retorna tudo o que deixou a luz do sol. Realiza uma evocacio:
o apelo dos vivos, a vinda a luz do dia, por um momento, de um
defunto. E também a viagem que o oréculo pode fazer, descendo,
ser vivo, ao pafs dos mortos para aprender a ver o que quer saber

BOSI, 1994, p.89).

As pesquisas em historia e sociologia da educacio estdo, ainda, muito direcionadas ao
espago escolar, a legislacdo e as praticas dos professores. Porém, na contramao desta tendéncia,
esta investigagdo desloca o olhar para a educagdo no espago extra escolar trazendo como
questdoes: Como se organizavam os individuos no processo educativo? O que podemos saber de
suas praticas? Que relagdes estabeleciam com sua comunidade e familia? Como as familias
administravam o dia de seus filhos? O que se ensinava ¢ como? O que os pais consideravam
mportante? Como eram as escolas? Como essas praticas, disposicdes e valbres perpetuaram para
as geragOes futuras?

Para buscar pistas que iluminem essas questdes, esta pesquisa recorreu a memodria de
homens e mulheres moradores do municipio de Mariana. Nos anos 1960 e 1970, o governo
militar evitou discutir dados que demonstravam que, ao invés da escola ser a solugdo para as
desigualdades entre as classes sociais ela era, muitas vezes, sua produtora. Foijustamente nessa
época € nos anos pos-abertura que os entrevistados de nossa pesquisa frequentaram os bancos
escolares. Durante as entrevistas concedidas, lembraram os momentos dificeis e alegres
vivenciados por eles na escola e fora dela, como seus pais exigiam o cumprimento das regras e
como, apesar do esfor¢co da familia, eles acabaram abandonando a escola, seja porque nao se
ajustavam ao modelo de ensino, seja porque precisavam trabalhar.

Assim, tem-se como proposta a busca da memodria dos informantes como meio para se
compreender as permanéncias e mudancas dessas praticas escolares passadas de uma geracao a
outra. Por isso, os fios que entrelagam esse texto estdo ligados a duas dimensdes principais
presentes em nosso cotidiano: narrar ¢ lembrar. No campo da Educagdo, em especifico, isso se da
de forma intensa, por permitir enxergar o espaco escolar e ndo escolar pelo olhar das pessoas que
os vivenciavam, evidenciando, dessa forma, a importincia da subjetividade, tanto do sujeito

analisado quanto do sujeito pesquisador.
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O uso do marrar — e, portanto, das narmativas — tem se constituido uma estratégia
metodologica® cada vez mais comum nas ciéncias sochis e humanas e tem extrapolado o campo
da historia, pois possibilita a compreensdao de um universo construido no dia a dia a partir de
praticas aprendidas com geracdes anteriores, pouco captadas nos documentos e por meio da

aplicagdo de questionarios (LIMA & MIOTO, 2007, p.38).

1.1 A historia oral e a memoria

Recentemente, tanto na historia como no campo educacdo, o uso de relatos orais passa a
se tornar cada vez mais comum. No entanto, cabe a nos lembrarmos que esta mancira de
reconstruir o passado seja talvez, a mais antiga de todas. Entre os povos de outrora, a narragdo
dos fatos a partir das lembrangas era uma recorrente e popular maneira de repassar aos outros € as
novas geragoes os acontecimentos ocorridos ¢ as tradigoes (levando-se em conta os altos indices
de amlfabetismo encontrados). Esta forma de abordagem, entretanto, ndo foi utilizada por um
longo periodo de tempo, provavelmente devido a uma tradicdo documental imposta pelo
positivismo do sécub XIX e que se enraizou durante décadas e que ainda se mantém valorizada
(LOURO, 1990).

Por muitos anos, acreditowrse que a comprovagao dos fatos s6 seria alcangavel se os
historiadores se apoiassem em fontes escritas. Estas seriam mais fidedignas e s6 poderiam ser
analisadas sob uma impossivel 6tica neutral do pesqusador. Este pensamento derivava de uma
historia que privilegiava a politica, o constructo do Estado Nacional e a economia (em que sdo
abundantes os registros, tratados, atas, leis etc.). Somente a partir d¢ movimentos como os da
Historia das mentalidades, da vida privada e das mulheres passa-se a valorizar outras fontes
como: didrios, cartas pessoais, iconografias e depoimentos (LO URO, 1990).

O que se convencionou chamar de “histéria oral” ¢ uma metodologia de trabalho que
utiliza relatos orais como fonte de pesquisa, independentemente do tema a ser trabalhado. Tal
metodologia ganha espago, como supracitado, nas ultimas décadas na comunidade cientifica com

a ampliacao dos campos de estudo a um contexto em que as classes marginalizadas, e ndo mais

“Reconhecenos que existem divergéncias quanto a se considerar a historia oral como metodologia ou ndo: “Ao
reconhecer a historia oral como um campo de influéncia multidiscip linar, abro paréntese para uma nova discusso
resultante da valorizagdo e repercussdo da histona oral, que se relaciona a sua definicdo, como técnica, disciplina ou
metodologia. Os defensores da historia oral (grupo que soma a maioria dos que adotam a histoéria oral) como
metodologia reconhecemque ela repousa sobre um territorio especifico de conhecimentos, de forma que, ao defini-la
como metodologia, dizem que ela vai além de uma pratica instrumental” (HAAS, C., 2012, p.8) .. Neste trabalho
assumimos a mes ma postura de Hass (op.cit.), isto é, ahistoria oral com metodologia e ndo como técnica.
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somente os grandes herdis, comecam a ser notados. Neste momento, abriu-se a possibilidade de
se trabalhar a historia em um passado mais recente, utilizando-se de relatos coletados mnas
memorias de depoentes. Ela passa a sugerir inovagdes e perspectivas e a responder perguntas
sobre temas antigos € novos que os outros registros ja realizavam, mas sem o enriquecimento

significativo trazido por esta nova fonte (THOMPSON, 1992).

A histéria oral, que funda suas raizes em um capitulo do movimento operéario—
a historia social — ndo se fez oral por falta de documentos. A parte de que a
no¢cdo de arquivo adquire uma nova extensdo e combinam fontes documentais
tradicionais com arquivos orais, € mais frequentemente arquivos ndo publicos, a
historia oral produz efeitos criticos e transformadores da pratica historiografica.
(Samuel, 1984, p.70).

Dessa forma, a “historia oral” permite que o historiador construa sua propria fonte em
conjunto com aquele a quem ele se propde investigar, pois considera que, no momento da
entrevista, entrevistador e entrevistado tém igual importancia. O primeiro propde questdes e
delimita o assunto a ser tratado, enquanto o segundo articula suas experiéncias pessoais. Tais
métodos, no entanto, t€m sido criticados. Alguns dos principais argumentos encontrados pelos
opostores sao de que o entrevistado pode ter uma falha de memodran, se vangloriar ou mentir,
além de que a intervencao do entrevistador, ao conduzir as perguntas, pode levar a uma acusagdo
de forte parcialidade (ALBERTI, 1989). Contudo, sabe-se que nenhuma fonte de informacao ¢
cem por cento segura e a imparcialidade do pesquisador ¢ impossivel de ser alcangada (e também
nio ¢ desejada quando o foco esta nos processos cotidianos).

E importante também ter em mente que, ao contar sobre sua vida, o entrevistado muitas
vezes tende a criar uma narrativa b gica, organizada de maneira cronoldgica e linear. Sabemos,
entretanto, que a vida ndo se desenrola como tal, sendo marcada por incertezas e contradigoes e,
além disso, como lembram os criticos da histdria oral, as recordagées sao sektivas, fazendo o
individuo ou grupo guardar aquilo que considera importante. Tais distorgdes, segundo Alberti
(2005), funciomam mais como um recurso do que como um problema, considerando que nosso
objetivo ndo é separar, nos relatos do entrevistado, o que ¢ certo e o que é errado. E, antes,
entender por que ele constroi os acontecimentos dessa maneira, sempre tendo em mente que
qualquer transmissdo de experiéncias remete as memorias do individuo.

A todo momento buscamos recuperar, através da reflexdo e da fala de depoentes,

acontecimentos de nosso passado. Procuramos realizar tal agdo focando nossas indagagdes em
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outras pessoas fazendo, assim, com que suas memorias se tornem algo social (BOSI, 2003).
Viver ¢ lembrar e lembrar ¢ contar. Abarquemos, assim, brevemente o conceito memoria. Para
tal, utilizamos como pilar de nossas ponderagdes os trabalhos do socidlogo Maurice Halbwachs,
discipulo de Emile Durkheim. Mas qual o porqué desta escolha? Alémdo grande reconhecimento
deste tedrico em relacdo ao assunto, realizamos tal selegdo observando o caminho que este
trilhou. Uma via que, como nossa pesquisa, buscou percorrer ao reforgar o didlogo entre a
sociologia e a historia’. Para o autor, a memoria é um constante didlogo entre o passado e o
presente. A retomada do passado sempre sera vista a partir das exper€ncias do atual,
apresentando-se sempre recomposta.

Consequentemente a memoria, base das coletas da historia oral tematica, ¢ para
Halbwachs (1990) um misto formado por um amalgama entre o individual e o coletivo. As
lembrangas sdo construidas a partir de um grupo de referéncia no qual o individuo esta inserido e
também das proprias reflexdes. Este grupo, do qual o depoente em algum momento fez parte e
dentificowse, ¢ constituinte da base das experiéncias e pensamentos do individuo.

Assim, a vitalidade das relagdes no interior desta comunidade ¢ o apego afetivo do sujeito
a ela sdo essenciais para as lembrancas e também para o esquecimento. Também ¢ importante
ressaltar que as lembrangas podem, para além do individuo, serem construidas ficticamente pelo
grupo, criando fatos e contextos que muitas vezes nao foram realidade, mas internalizagdes de
uma memoria histérica do grupo. Portanto, os depoimentos que coletamos retomam
essencialmente as relagdes sociais de nossos protagonistas.

Imagens e ideias alimentam e dido permanéncia aos sentimentos de grupo. Contudo, as
memorias acabam se degradando no que tange ao pessoal e critico perante um mundo imerso em
nformacdes facilmente esquecidas (BOSI, 1994). Vivendo em uma sociedade de informacgdes
descartaveis, ¢ importante ressaltar, ainda, segundo a autora, que a partir de um depoimento dado
por outra pessoa, o pesquisador torna mais rico o seu trabalho.

A partir da compreensdo da importincia do grupo para a criagdo e alimentagdo da
memoria coletiva, € possivel refletir sobre a riqueza que a historia oral traz ao se trabalhar com
pessoas de diferentes geracdes em um mesmo grupo familiar. Nas entrevistas pudemos observar

que, quando sdo coletados os depoimentos de dois membros distintos de uma mesma familia (em

> Trilhando uma trajetoria similar (guardando as devidas proporgdes) a de intelectuais como Marc Bloch e Lucien
Febvre.
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nosso caso os pais e os filhos), uma fala complementa a outra, pois a fala aproxima as pessoas,
criando significados comuns entre elas (BOSI, 2003). Tempos e espacos distintos de vida,

conforme afirma Halbwachs, diferenciam as lembrangas e enriquecem o estudo.

Na maior parte das vezes, lembrar ndo ¢ reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar, com imagens ¢ idéias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria
ndao é sonho, ¢ trabalho. Se assim é, deve-se duvidar da sobrevivéncia do
passado, "tal como foi", e que se daria no inconsciente de cada sujeito. A
lembranca é uma imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa
disposicdo, no conjunto de representacdes que povoam nossa consciéncia atual.
Por mais nitida que nos pareca a lembranca de um fato antigo, ela ndo € a
mesma imagem que experimentamos na infincia, porque noés nao somos 0s
mesmos de entdo e porque nossa percepgao alterou-se e, com ela, nossas idé s,
nossos juizos de realidade e de valor (BOSI, 1994, p.55).

Historias ndo devem ser esquecidas com o tempo ou guardadas em uma gaveta, como
enfatiza Bosi (2003), elas devem ser colocadas a tona, principalmente as que tangem as camadas
populares outrora tdo excluidas pela academia. Sdo elas que trazem a vida ao cotidano de cada
um dos entrevistados e, embora se reconheca neste trabalho as limitagdes desta metodologia e a
mportanca do cruzamento das fontes (bibliograficas e orais) para a wvalidade cientifica do
trabalho, ¢ pela memodria dos entrevistados que pudemos conhecer melhor as praticas escolares,
0os motivos que levaram a evasdo, as situacoes de fracassos e sucessos escolares, os conflitos
domésticos em torno do desenvolvimento escolar, as disposicdes passadas ao longo das geracdes

e tantas outras ocasides e situagdes significativas para esses depoentes e suas trajetorias de vida.

1.2 Os passos da pesquisa

Para o desenvolvimento desta investigacdo, além da analise bibliografica, nos baseamos
nomeadamente em depoimentos coletados de usudrios do Centro de Referéncia da Assisténcia
Social Unidade I, 6rgdo publico vinculado a Secretaria de Desenvolvimento Social e Cidadania
da Prefeitura Municipal da Cidade de Mariana. Este setor ¢ o responsavel pelo servico de
protecdo social basica das familias brasileiras, encontrando-se, em seus arquivos, dados
importantes e os cadastros da quase a totalidade das pessoas em condicdes de vulnerabilidade
social

Reconhecendo os limites de cada uma das fontes e metodologias, a primeira etapa da

tarefa nessa investigacdo foi a realizagdo de uma pesquisa bibliografica dos temas que fizeram
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parte do trabalho. Sabe-se que ¢ extremamente importante que o pesquisador tenha uma base
teorica sdlida que o auxilie e oriente na pesquisa de campo. No caso da pesquisa em histdria oral

ndo ¢é diferente:

(..) a historiaoral ndo ¢ um fim em si mes ma, e simum meio de conhecimento. Ela ndo
encerra um estatuto fechado, que permita justificar a ‘histdria oral pela historia oral’.
Ao contrario; seu emprego so se justifica no contexto de uma investigagdo cientifica, o
que pressupde sua articulagdo com um projeto de pesquisa previamente definido
(ALBERTTI, 2005, p.12)°.

A pesquisa bibliografica fez parte de todo processo de construgdo e andlise do objeto e
também abriu as possibilidades para o préximo passo, que i a elaboragdo de um roteiro, com o
objetivo de munir o entrevistador de um instrumento que o auxiliasse no encaminhamento da
entrevista. O tempo de gravacio foi, entdio, estipulado anteriormente — por volta de 40 minutos’ —
e um cuidado especil foi tomado para que o roteiro ndo se tornasse uma “camisa de forga” que
mviabilizasse o surgimento de novas questdes no decorrer do depoimento.

O mesmo roteiro foi aplicado a pais e filhos. O roteiro se orientou pelos principais eixos
da pesquisa (que foram sintetizados em categorias de analise). Sendo o mesmo dividido nos
grandes topicos de questdes abaixo, objetivamos sempre compreender como se constituiram as

praticas familiares voltadas para a educacdo nas familias de nossos depoentes:

e Conhecendo a familia — nesta etapa, perguntamos sobre a profissio do depoente e
das pessoas que moram em seu domicilio, casamento, filhos, renda e escolaridade
dos pais, avos e irmaos. Objetivamos, aqui, conhecer melhor nosso entrevistado,
nos situarmos em relacio a ele;

e A infincia e adolescéncia do protagonista — Buscamos conhecer a rotina escolar,
ciclo de vizinhanga e amigos, atividades que desenvolviam, influéncia dos grupos
e da familia na trajetoria escolar, dos professores, a relagdo entre a escola e a

familia, horarios emque realizava seus deveres etc.

% Nao foram encontradas referencias bibliograficas que fizessemuma distin¢do clara e objetiva entre historia oral e
entrevista, contudo, ¢ possivel afirmar que a histéria oral tem um compromisso claro com a compreensdo da
construgdo da memoria do depoente, sendo utilizada, principalmente, para investigar fatos e informagdes ndo
documentadas.

7O limite estipulado pela literatura sobre o assunto ¢ de no maximo uma hora para a historia oral tematica
(ALBERTI, 2005). Aqui, levamos também em consideracdo a idade dos depoentes.
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e O abandono do ensino — Se houve abandono dos estudos e, em caso afirmativo,
quais os motivos, a importancia do ensino e planos de continuagdo futuros.

e Os filhos — Participagdo nas atividades escolares dos filhos, presenga destes em
atividades culturais ou grupos extraclasse, o cotidiano dos mesmos, a escola, a
vizinhanga, a proximidade entre a institui¢do de ensino ¢ a comunidade e o que
esperam para a prole.

e O barro - Contexto escolar e profissional ao redor.

e Aescola—Espago, proximidade da familia, financiamento e qualidade.

e Complemento — Espago destinado para as ponderagdes ou comentarios finais.

Passamos, posteriormente, a uma escolha dos depoentes a serem entrevistados. Foi
preciso levar em conta a disponibilidade e o desejo de cada um prestar o depoimento, além de
uma indicagdo prévia de que o agente historico escolhido possuisse lembrangas, memorias sobre
o objeto em foco e que tivesse relativa facilidade para discorrer sobre ele.

A selegdo dos individuos foi feita por meio de critérios como:

- Origemsocial (foram procurados individuos das camadas populares)®.

- Possur filhos adultos com trajetoria escolar marcada por rupturas e insucessos.

Para encontrarmos os informantes definimos, como estratégia, buscamos uma parceria
com a Secretara Municipal de Desenvolvimento Social e Cidadania da cidade de Mariana— MG.
A partir de um de seus Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS Unidade I),
conseguimos nos aproximar destas pessoas com mais confiabilidade, j4 que este 6rgdo tem em
seus sistemas praticamente todas as familias e individuos em situagdo de vulnerabilidade de seu
territorio de atuacdo. Além do mais, seus técnicos de nivel superior (Assistentes Sociais,
Psicologos e Terapeutas Ocupacionais) nos auxiliaram nas aproximagdes e nas escolhas dos que
tinham mais facilidade de se expressar.

Elegemos um numero total de seis entrevistados, sendo trés pais e trés filhos. Isto se deve
a um tempo maior para as entrevistas e analise em profundidade de cada um de nossos

depoimentos. Selecionamos, a partr dessa etapa, informantes comas seguintes caracteristicas:

¥ Utilizamos para tal as definicdes de pobreza do Ministério do Desenvolvimento Social e Cidadania, colocando
como marco, pessoas comrenda percapita ao redor dos R$140,00 (BRASIL, 2004).
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Informante Sexo Idade Ocupacao Escolaridade

1 José (pai| Masculino | 62 anos Trabalhador Fundamental incompleto

de Jodo) informal

2 Joao Masculino | 18 anos Servente de | Fundamental incompleto
pedreiro

3 Maria Feminino | 55 anos Trabalhadora Fundamental incompleto

Mae de informal

Ester)

4 Ester Feminino 18 anos Desempre gada Ensino médio incompleto

5 Inés (mde | Femmino | 58 anos Trabalhadora Ensino médio inconpleto

de Licia) informal

6 Licia Feminino | 21 anos Gargonete Ensino médio completo

O proximo passo foi o agendamento. Este foi feito tanto por telefone quanto pessoalmente
e sempre com antecedéncia. Foram marcadas as datas e os locais das entrevistas, sempre com
uma margem de tempo extra para que o entrevistado melhor se familiarizasse com o pesquisador,
ficando assim mais a vontade e facilitando a coleta de informacdes. Neste momento, foi
explicado o motivo do contato e a relevancia que o depoimento a ser colhido teria na pesquisa.
Antes e durante a entrevista, tomamos os devidos cuidados para que os depoentes se sentissem a
vontade ao expor seus relatos orais e para que, livremente, definissem seus proprios limites de
tempo e contetido das narrativas. Para deixar o depoente o mais confortdvel possivel, deliberamos
a ele a escolha do local e do horario dos encontros, a fim de minimizar os transtornos e
desconfortos causados em seu cotidiano. Além disso, o pesquisador se comprometeu com a
fidelidade as palavras ditas durante a entrevista. Antes das gravacdes, foram explicitados aos
nformantes os objetivos do trabalho e o destino dos depoimentos, respeitando sempre o sigilo da
dentidade com a utilizacdo de nomes ficticios. Os CDs com as gravacdes obtidas através da

pesquisa foramarquivados pelh orientadora em sua sala e em arquivo proprio.
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Cada entrevistado assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que
explicava o objetivo da pesquisa, assegurava os direitos dos informantes, bem como o sigilo dos
dados, e colocava a equipe a disposi¢cdo para maiores esclarecimentos.

O passo seguinte foi a realizagdo da entrevista, que foi fita por duas pessoas, para que
detalhes e questdes ndo passassem despercebidos. Neste processo, o entrevistador principal foi
sempre o autor desta dissertacdo. Os entrevistadores deveriam estar atentos a certos elementos e,
no caso de duvida, anota-los para, posteriormente, perguntarem ao entrevistado, sesm que lhe
fosse interrompida a linha de raciocinio, completando assim, de forma satisfatoria, a informacgao.
O local foi outro cuidado a ser tomado. Este deveria ser ideal para tal, ja que qualquer ruido
poderia dificultar a coleta de informacdes pelo equipamento de gravagio’. Este aparelho, por sua
vez, teve de serde alta qualidade, deixando assim o som o mais claro possivel.

Apos a transcricao das entrevistas, fizemos a andlise historiografica e sociologica do que
foi produzido. Aqui, os relatos do entrevistado foram passiveis de verificagdo, utilizando-se, para
tal, a comparagdo com outros relatos e com as caracteristicas previamente conhecidas sobre a
¢poca da qual se fala, encontradas ma bibliografia estudada.

Nossos esforgos foram, em todo o trabalho, o de continuamente buscar o didlogo entre a
macro ¢ a microestrutura. O contexto historico e a classe em que estdo inseridos nossos depoentes
(o grupo que Habwachs nos menciona como parte essencial do constructo do ser) devem, como
melhor forma de compreensao, estarem sempre abertos a um enriquecimento que cada caso possa
nos transmitir (Nogueira, 2005). Na esfera macro trabalhamos com alguns grandes nomes, entre
os quais destacamos, em nossas reflexdes, os de Pierre Bourdieu e Passerron. Quando nos
aproximamos de cada familia, das particularidades, de cada depoente, nos apoiamos em Lahire,
Maria Alice Nogueira, dentre outros. Vendo melhor tais andlises no capitulo trés, passemos agora

a apresentacdo de nossos esforcos.

? Gravadora digital ICD-P X720, fabricada pela SONY.
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CAPITULO 2

Politica educacional brasileira na segunda metade do
século XX: o sistema escolar em que pais ¢ filhos

estudaram



23

Refletindo acerca da educagdo podemos nos questionar: Qual € o seu papel na construgdo de
um pais desigual? O simples acesso a escola ¢ suficiente para tirar das sombras milhares de
pessoas que sO sao conhecidas pelas estatisticas? Como se construir uma educagao que possa
realizar mudangas sociais, politicas e de cardter econdmico? Quais os impactos das politicas
educacionais nas praticas das familias de baixa renda? Comestas indaga¢des realizadas, algumas
delas por Istvan Mézaros (2008), demos abertura as nossas reflexdes.

A relacdo familia e escola entre os anos 1960 ¢ 1990 esta diretamente atrelada a historia
recente da politica educacional brasileira. Por isso, cremos ser de grande importincia a discussao
sobre a referida conjuntura para uma melhor contextualizagdo e investigacdo de como se
constituem as praticas voltadas para o ensino formal em duas geragdes de camadas populares que
foram contemporaneas ao periodo observado.

Dessa forma, nosso foco neste capitulo ¢ realizar uma breve discussao bibliografica acerca da
politica educacional brasileira entre as décadas de 1950 e 1990, observando-se, ainda, as relacdes
presentes na sociedade brasileira no campo das disputas hegemonicas de classe, ideolb gicas e nas
interferéncias estrangeiras presentes no ensino formal. Recuamos um pouco aos anos 1950, para
melhor nos contextualizarmos e destacarmos um efervescente periodo de debates em relagdo ao
ensino formal voltado as camadas populares.

Para facilitar a compreensado do leitor, este capitulo foi dividido em trés topicos. No primeiro
foram elucidados, de forma breve, o contexto de efervescéncia ideologica e politica da educacao
presentes nas décadas de 1950 e 1960. Posteriormente, abordamos o ensino durante a ditadura
militar brasileira. No terceiro, trabalhamos com o ensino durante a reabertura politica que,
embora tenha possibilitado maiores debates em relagdo a escola, pouco diminuiu a exclusdo

social

2.1 Os anos de 1950 e 1960: as possibilidades para a educacio popular

Ha algum tempo a sociologia vem refletindo a respeito da educacdo formal em um contexto
global, importante reflexdo para um melhor entendimento das préticas educacionais presentes nas
fimilias de baixa renda. Emile Durkheim, por exemplo, destacava o conceito do homem egoista.
Este deveria ser moldado para a vida societdria através do processo educacional mediado pela
familia, mas tambémpelas institui¢gdes do Estado. Talcott Parsons, absorvendo algumas reflexdes

do autor supracitado, também acreditava em um processo educativo como uma troca de
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equivalentes, no qual individuos e sociedade seram igualmente beneficiados. J& Jonh Dewey e
Karl Mannhein, embora vissem a educacdo como um mecanismo de correcao e ajustamento do
ndividuo as estruturas societarias, pressupunham neste processo a implantacdo de novas
composicoes sociais dentro das tradicionais (algo que os autores anteriores ndo haviam cogitado)
(FREITAG, 1980).

Com Jean Claude Passeron, Perre Bourdicu, Bowles, Gints e outros, a instituicdo escolar e
as politicas educacionais comecaram a ser vistas a partir de uma denunciadora reprodugio das
estruturas e desigualdades de classes. Estes consideravam a educacdo como um processo
coercitivo definido por uma agdo de violéncia pedagdgica e de forga para a manutencdo das
diferengas, e que busca naturalizar as disparidades pautando-se na meritocracia. Freitag (Op. Cit.)
ainda menciona que Louis Althuser, Nicos Poulantzas e Roger Establet, complementando o
raciocinio, caracterizavam o ensino formal como aparelho ideologico do estado, controle e
submissado social dos individuos as regras da ordemestabelecida.

Segundo Freitag (Op. Cit.), Altvater, reiterando as criticas, enfatizava, ainda, que o discurso
utilizado pelo governo ma elaboracdo de suas politicas educacionais, na verdade, ndo buscava
uma melhor capacitacdo da forca de trabalho. Estes processos precisaram ser revistos
observando-se a dependéncia do trabalhador em relagdo ao capitalismo. A forca de trabalho
treinada funcionaria como um verdadeiro produtor de mais valia. A autora aponta, também, que a
expansdo escolar do século XX atuava como formadora de reserva de trabalhadores, sem que
fosse pensada uma educacao de cunho emancipado.

Sinteticamente, observamos no século XX um periodo de efervescéncia tedrica ma sociologia
da educagdo, que revelou autores e pensadores dos mais diversos paises € grupos politicos e
deoldgicos, alguns dos quais almejavam o rompimento com a dualidade do ensino, isto ¢, uma
escola voltada para as elites e outra, de baixa qualidade, destinada as camadas populares. No
Brasil a discussdo sobre o ensino dual também frutificou e podemos citar alguns brasileiros,
como Paulo Freire, que buscaram uma reflexdo educacional emancipadora para as camadas
popularese que acabaram “pagando o pre¢o” de ter seus trabalhos e a sua liberdade relegados a
llegalidade durante o golpe militar de 1964. A politica educacional brasileira sofreu inimeras
mudangas na segunda metade do século XX, reflexo da politica e da economia nacional. Ja

durante a promulgacdo da constituicdo de 1946, fcava claro um comprometimento
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redemocratizante vigente'’. Segundo Aranha (2005) esta época, permeada por uma franca
esperanca desenvolvimentista e “fecunda fermentagdo cultural’, tinha nma educacdo um fértil
campo para debates, principalmente no que se refere ao ensino das camadas populares e sua
expansdo. No ano de 1948, o entdo ministro Clemente Mariani apresentava o anteprojeto da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), que se tornaria a primeira base legal da escola em
ambito nacional.

A trajetoria até a aprovacao do projeto da LDB foi tumultuada e se prorrogou de 1948 até o
ano de 1961. A escola, entretanto, continuava sem diminuir as desigualdades escolares de acesso
existentes entre as diferentes classes sociais (SAVIANI, 2007).

Nesse contexto, no ano de 1962, entra em vigor no Brasil a Lei numero 4024, nossa primeira
Lei de Diretrizes Basicas da Educacdo (LDB). Juntamente a esta nova norma, ¢ instalado o
Conselho federal de Educacao (CFE) e é elaborado o Plano Nacional de Educagdo. Permeando
todo esse processo, encontramos um nome a ser destacado: Anisio Teixeira. A nova LDB, na
avaliagdo do proprio Anisio Teixeira, viria marcar a “vitoria” liberal de carater descentralizador,
conferindo maior autonomia para os Estados. No entanto, as concessdes feitas ao setor privado de
ensino impediram uma vitoria completa dos Pioneiros da Educacdo Nova'l que, desde 1920,
vinham se esfor¢cando para a consolidacio de um ensino publico consistente, algo que traria
reflexo a educagdo das massas e as praticas escolares de diversas geragdes estudantis da escola
publica (SAVIANI, 2007).

Inserido nas discussdes que estavam presentes ndo somente na Lei 4024 ¢ nos textos de
Anisio Teixeira, mas também na politica nacional do periodo, outro grande colaborador para o
pensamento educacional antecedente a ditadura militar 1 o Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB). Ap6s o movimento revoluciondrio de 1930, que culminou com a formagao do
que seria o Estado Nowvo, o desenvolvimento do pais passou a ser a ideia central, aliado a
deologia macional-desenvolvimentista. O ISEB, 6rgido fundado no ano de 1955 e vinculado ao
MEC, tinha como escopo o estudo da sociedade brasileira para a formulagdo e difusao de

politicas que se pautassem pelo supracitado conjunto de ideias (LOVATTO, 1997).

YComo fimda Segunda Guerra Mundial, a democracia comega a ganha forca em todo o mundo ocidental. No
Brasil, tal fato se deu com o fim da ditadura do Estado Novo. Torna-se dificil para Getalio, por multiplos fatores,
manter-se no poder depois de ter combatido as ditaduras fascistas na Furopa ao lado dos aliados. A constituicdo de
1946 é o reflexo detodo o processo.

"Foi um dos mais destacados signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova, em defesa do ensino
publico, gratuito, laico e obrigatério,divulgado em 1932.
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Tendo como tarefa repensar a cultura brasileira, o grupo tinha, como membros, nomes como
Celso Furtado, Nelson Werneck Sodré e Alvaro Vieira Pinto - estes que seriam detentores de
posigcdes ideologicas distintas. Os “isebianos’ acreditavam, de modo geral, que o liberalismo nio
seria capaz de abrandar as diferengas culturais e sociais, embora ndo fossem contra o capital
estrangeiro nem contra o desenvolvimento do pais. Recomendavam critérios a serem adotados
que ndo trouxessem prejuizos € que relacionassem cultura e economia. A principio, o ISEB era
composto por mentes bastante heterogéneas que, at¢ o governo de Janio Quadros,
“caracterizavamrse dominantemente como progressistas, industrialistas, modernizadoras,
correspondendo, portanto, a uma burguesia que se queria esclarecida” (SAVIANI, 2007, p.313).
Um trecho que podemos destacar e que baliza os pensamentos do periodo ¢ o excerto retirado de
uma das obras de Anisio Teixeira que apresenta as classes médias e os intelectuais como as

catalisadoras de uma expansao educacional em toda nagao.

Ambas [classe média e os intelectuas] consideram a educagdo essencial ao
desenvolvimento econémico. Ambas ligam o processo educacional, as escolas e

as universidades ao desenvolvimento mdustrial. Ambas fazem da educacdo o
método de ascensao social (TEIXEIRA, 1961, p.92).

Construir a nagdo a partir da formacdo do “povo” era, assim, um dos objetivos deste grupo,
que procurava se aproximar das esferas dos poderes publicos. A ampliagdo do acesso a escola
publica, a cruzada contra o amalfabetismo e a capacitacdo das camadas populares (movimentos
que permaneceriam em expansao durante o regime militar), “configuravamse, ainda, para além
do olhar dirigido ao ler, escrever e contar”. Via-se uma preocupagdo coma educagdo formal de
maneira mais ampla, em cuja esfera seriam veiculadas as licdes de sentimentos patrios.
(MAGALDI, 2003, p.216).

Posteriormente ao ano de 1962, no entanto, o ISEB pendeu para uma posicdo ideoldgica
esquerdista, que tendia para um possivel rompimento com a ordem burguesa. Na década de 1960,
outras acoes ganhavam forca em todo o pais e caminhavam para uma trajetoria ideologica
analoga a do ISEB, tais como: as Ligas Camponesas lideradas por Francisco Julido, organizacdes
estudantis e sindicatos. Alguns grupos da “conservadora” Igreja Catolica também comegavam a

se preocupar com as questdes sociais, como a desigualdade de renda e de educagdo'?.

20 Concilio Vaticano II ¢ as conferéncias episcopais de Puebla (México) e Medelin (Colombia) marcavam o
advento da Teologia da Libertagdo, que denotava uma perspectiva critica ao sistema social vigente e evidenciava
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Neste clima de efervescéncia politica e mudangas socias € econdmicas ocorridas no periodo,
nasce a proposta pedagogica de Paulo Freire, inovadora ao buscar articular a Educacdo Popular e
a acao politica junto aos grupos publicos: intelectuais, estudantes e pessoas ligadas a Igreja
Catolica. Segundo esta corrente filosofica e pedagdgica, a educagdo mio devernm ser realizada de
forma autoritaria e dual, por meio de textos que, geralmente, escondiam muito mais do que
revelavam a realidade. O emsinar, segundo Freire, deveria ser entendido como um ato de

conhecimento, criador e politico (FREIRE, 1970).

[A educagdoé] negada na injustica, na explorag@o, na opressao, na violéncia dos
opressores, mas afirmada no seio da liberdade, de justica, de luta dos oprimidos,
pela recuperagdo & sua humanidade roubada (FREIRE, 1970, p.30).

O método Paulo Freire de alfabetizar, com influéncias do pensamento isebiano”, ndo via o
educador como o detentor de todo o conhecimento. Aquele ndo estaria mais pautado por uma
postura autoritiria perante seus alunos, mas sim por uma atitude aberta ao didlogo. A
problematizacdo e a conscientizagdo seram uma constante, ssmpre buscando superar a dicotomia
entre teoria e pratica'®. Tal comente de pensamento emergiu em uma época de grande

mobilizagdo popular:

A liberdade de expressdo, caracteristica dos ultimos anos do govemo
Kubitschek, e a efervescéncia politica dos primeiros anos da década de 60
contribuiram para que estudantes, intelectuais, educadores e politicos se
preocupassem com a promo¢do das massas € o processo de tomada de
consciéncia (PEREIRA, D. F. F.; PEREIRA,E. T., 2010, p,5).

maior preocupagdo com a pobreza e com o processo de emancipagdo desta camada incluso através do ensino
(FERNANDES, 2001).

B g importante ressaltar que os movimentos sociais e tedricos de esquerda surgidos no Brasil nos anos 60 ¢ 70
sofreram influéncias diretas de agdes que estavam se fortalecendo na Furopa tanto no ambito intelectual quanto nos
movimentos de rua: a Escola de Frankfurt,0 movimento de 1968 na Franga, a luta contra a ditadura na Espanha e em
Portugal, dentre outras.

1 Segundo o Método Paulo Freire, primeiramente, dever-se-ia realizar um “levantamento do universo vocabular” dos
grupos a serem alfabetizados — no Rio de Janeiro, porexemplo, a palavra “favela” poderia estar sempre presente no
vocabulario dos cariocas e¢ no Acre a palavra “seringueira” (idem) poderia ser uma constante — para que
posteriormente fossem escolhidas palavras geradoras a serem dadas Apos tais passos, organizar-se-ia o que Freire
chama de “circulos de cultura”, locais onde as aulas seriam dadas pelo que ele nomeia de “animadores”. Diante de
cada palavra aprendida no processo de alfabetizacdo, seriam discutidos assuntos referentes a ela. Se alguém
escolhesse a palavra “esgoto”, por exemplo, seriam discutidos assuntos relacionados a saude, miséria, higiene, etc.
(BEISEGEL, 2004: JANNUZZI, 1979).
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Todavia, esta movimentacdo que vinha ocorrendo nas mais diversas esferas, ia de encontro
ao pensamento e as estratégias dos grupos comnservadores. A classe empresarial também se
mobilizou fundando o Instituto Brasileiro de Ag¢do Democratica (IBAD) e o Instituto de
Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), ‘“com o objetivo de combater, em diversas dareas, a
mobilizagdo popular e suas organizacdes culturais” (MARINHO, 2012). Logo a situacdo se
tornaria insustentavel e o golpe militar de 1964 determinou a prisdo de Freire e o fechamento dos
programas utilitarios de seus métodos, além dos outros movimentos populares que estavam se
desenvolvendo. Os debates sobre uma politica educacional promovedora da emancipagdo popular
sao postos na irregularidade pelos grupos de direita sob o pretexto do “perigo vermelho”. A
abertura de nossa nacdo as interferéncias ideoldgicas externas, notoriamente as norte americanas,
selaram o destino educacional brasileiro durante os anos vindouros. Tal contexto impactou
dirctamente nas praticas educacionais das familias por nos entrevistadas. Mas, antes, vamos aos

anos de chumbo.

2.2 O ensino de chumbo: o contexto escolar dos pais

Pautados por um contetido doutrinario e ideoldogico para a conquista e a manutencdo do
poder, advindos da Escola Superior de Guerra (ESG) e cujo teor formou a Doutrina de Seguranga
Nacional (BORGES, 2003)'°, os lideres governistas militares fizeram ampla utilizagdo da coergio
e da guerra psicologica como importantes meios de imposicao e aplicacdo das decisdes e dos
dearios revolucionarios (inclusive no campo educacional).

Através dos 6rgaos de inteligéncia, agentes governamentais tentavam captar comportamentos
‘subversivos” com o uso da investigacdo e, com a utilizagdo do aparelho repressivo, punir os
agentes de tais acdes (como ocorreu com Paulo Freie). Para Saviani (2007), com o advento do
regime militar, o famoso lema “Ordem e Progresso”, mencionado em nossa flaimula naciomal,
passaria a ser “seguranga e desenvolvimento”.

Para além, existiam também, como apoio ao governo, os dispositivos de censura que agiam

tanto na esfera politica quanto nos meios vinculados a diversdo publica, a propaganda e a

> O Exército Brasileiro passava por uma verdadeira revisio de seus conceitos sobre a guerra. No pos Segunda
Guerra, uma nova ordem mundial ganhava forca. Sob influéncia das ideologias militares norte americanas, o
comunis mo se tornou o principal inimigo. Novas formas e taticas de agdes foram estudadas como forma de vencer
batalhas ndo somente no exterior, mas também subversdes esquerdistas presentes no territorio nacional. Aqui, o
conceito de uma “guerra permanente” foicriado: ndo se sabia quando o inimigo iria atacar, devendose estar senpre
de prontidao (BORGES, 2003).
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educagdo A politica dos generais justapds os referenciais tedricos da ESG, pensados para os
campos de batalha do p6s Segunda Guerra, para a esfera educacional. Duas frases que marcaram
o periodo foram proferidas pelo General Juracy Magalhdes'® e repercutiram no cenério nacional.
Na primeira, o militar diz que “ndo existe mais independéncia; o que existe ¢ interdependénci”
no cendrio mundial. Ja na segunda, ele afianca que “o que ¢ bom para os Estados Unidos ¢ bom
para o Brasil” (FICO, 2003).

A partir das frases do General Magalhdes e referindo-se a obra de Hilsdorf (2003),
percebemos muitas mudancas derivadas do supracitado projeto ideologico e social-militar na
educagao que, mesmo trazendo uma ampliagdo do acesso ao ensino formalas camadas populares,
pouca autonomia ou ascensao socil acarretou (incluindo ai nossos entrevistados). Baseando-se
no modelo econdmico macional-desenvolvimentista, intimamente ligado a tecnocracia e tendo
como base a industrializacdo e a influéncia da Doutrina de Seguranga Nacional, ¢ implantada no
sistema de ensino brasileiro a teoria do ‘capital humano”. Percebe-se, nesta proposi¢cdo, a
nfluéncia da Guerra Fria e a escolha que o pais iria seguir: o capitalismo sob a influéncia norte-
americana. Acordos, como os assinados entre o Ministrio da Educagdo e a Agency for

International Development (USAID), selaram tal fato.

Basicamente essa teoria propde que o processo de educagdo escolar seja
considerado como um investimento que redunda em maior produtividade e,
conseqiientemente, em melhores condi¢des de vida para os trabalhadores e a

sociedade em geral As hbilidades ¢ os conhecimentos obtidos com a
escolarizagdo formal representam o “capital humano” de que cada trabalhador

se apropria: a teoria propde que basta mvestir nesse capital para que o
desenvolvimento pessoal e social aconteca (HILSDOREF, 2003, p.123).

Muitas agéncias internacionais, principalmente norte americanas, seguindo essa doutrina e
defendendo que o aumento da escolaridade levaria a ascensdo social, comegaram a intervir no
sistema educacional brasileiro através de investimentos. Acordos como os assinados entre o
Ministério da Educagdo e a Agency for International Development(USAID) selaram tal fato.

Ainda segundo a autora, esses programas acabavam por beneficiar mais os paises
mvestidores, nos quais a estratégia era enviar remessas a setores em que a criagdo e expansdes

dos mercados fossem a eks propicis. Tais influéncias levaram o sistema de ensino e, com isso, a

18 Foi embaixador do Brasil nos Estados Unidos da América durante o governo Castelo Branco, além de Ministro da
Justica e das Relagdes Exteriores durante os anos de chumbo.
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sociedade a uma também valorizacdo da formacdo nas ciéncias exatas, muito ligadas aos setores

9

tecnologicos, em detrimento das ciéncias humanas, formadora por “tradicdo” de um
questionamento politico.

Percebe-se, também, neste sistema de ensino, uma preocupagio acerca da rentabilidade
em relagdo ao investimento em que se pretende formar mio de obra para as empresas no periodo
em expansdo. Os aspectos relacionados a quantidade ganham preferéncia em relgdo a qualidade.
Embora tenham sido ampliadas as vagas nas escolas ptblicas e o acesso das camadas populares a
mais anos de ensino, as escolas as quais este grupo tinha acesso eram extremamente precarias.

No ensino bésico criou-se, coma reforma de 1971, o primeiro grau'’ (seriado, gratuito e
obrigatdrio), sob os moldes dos paises considerados democraticos, € o segundo grau. O Ultimo
tinha o intento de ser profissionalizante, com o designio de suprir a demanda do mercado,
desafogar as universidades e, veladamente, conter as oportunidades educacionais. As
universidades, do mesmo modo, tiveram, com a reforma de 1968, a interfer€ncia do projeto
tecnomilitar (algo que analisaremos melhor a seguir), em que o objetivo era o aumento da
produtividade e a contencdo de gastos.

Passou-se, entdo, a um rompimento do pensamento liberal vigente entre 1945 e 1964, em
que a cultura (produto dos grupos sociais) era o componente fundamental para transformar o
Brasil em um pais desenvolvido. A visdo tecnicista era a que orientava, de forma ostensiva, as
acdes do governo, e o “progresso” era visto como proveniente da racionalidade, eficacia e
produtividade, segundo Hilsdorf (2003), derivadas do acordo MEC-USAID.

Outro ponto importante a se destacar foi a concentracdo do sistema de ensino nas maos
das empresas privadas, pautadas na legisla¢do vigente, que era baseada nas grandes companhias
capitalistas. O governo nao assumiu totalmente sua responsabilidade pelo setor educacional,
entregando-o a grupos privados. Estes acumulavam boas somas em renda, pois, muitas vezs,
recebiam verbas publicas que ndo reaplicavam na educagao.

A educagio, segundo Mizukami (1986), era de carater civico e moralizante, ndo s6 para
jovens e criangas, mas também para programas educacionais voltados aos adultos. A ampliagao
da escola publica priméria estava cercada pela presenca de simbolos patrios e situagdes civicas
em seu dia a dia. Esse viés “civilizador” ndo somente se dirigia aos discentes, mas estendia-se

para fora das instituicdes de ensino, buscando atingir a sociedade como umtodo.

17 . . . . , .
O primeir grau corresponde hoje do 1°ao 9°ano do ensino basico.
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Ainda de acordo com a autora, com base no pressuposto de neutralidade cientifica e nos
principios de eficiéncia, produtividade e raciomalidade, este tipo de instrucdo tinha como
pretensdo colocar o aluno em contato com as grandes realizagdes da humanidade. Ao professor,
caberia o papel de mediador entre este “adulto em miniatura” e os modelos culturais vigentes. A
aula era de carater expositivo e os curriculos designados selecionavam o que era considerado
mais importante a se aprender. A educagdo tinha um viés vertical, em que o didlogo entre o
docente e o discente ndo era estimulado. Além disso, as praticas das camadas populares,
mencionadas nos estudos das décadas anteriores, simplesmente foram esquecidas emprolde uma
meritocracia imposta e fora de contexto para essas pessoas.

Assim, as determinag¢des curriculares impostas por uma elite decidiam a maioria dos
parametros. Porém, algumas violagdes eventuais eram admitidas, desde que o gerenciamento das
prescricdoes ndo fosse desafiado. Tais imposigdes se refletiam significativamente nas praticas
voltadas para o ensino nas familias de baixa renda. Em relag@o ao ensino superior, formador dos
docentes, as forgas armadas ndo diminufram a vigildnci e criaram varios mecanismos favoraveis
a um melhor controle ideologico. Como afirma Falcon (1997), “educacdo e poder sao como
irmaos siameses, dificeis de se separarem”. Em uma conjuntura marcada por um grande
crescimento econdmico conhecido pelo cunhado termo de “milagre brasileiro™, Saviani (2007)
menciona que, no ano de 1968, no auge da crise estudantil iniciada na Europa e com reflexos no
mundo todo, o governo militar passa a buscar cada vez mais o controle dos meios universitarios
(pautados nos objetivos de ‘seguranca e desenvolvimento”). Este criou, no mesmo ano, um
Grupo de Trabalho (GT) cujo objetivo 01 a proposta de uma reforma universitaria em todo pais,
0 que acabaria por gerar a Lein. 5540, promulgada em 28 de novembro.

Ainda segundo Saviani (2007), existia uma intensa heterogeneidade dos membros deste
grupo que era, visivelmente, pro-governo. Seus membros buscavam solucionar demandas
antagdnicas como a dos jovens estudantes e, a0 mesmo tempo, a dos grupos ligados ao regime.
Estes ultimos objetivavam atrelar cada vez mais o ensino aos mecanismos de mercado e ao
capitalismo internacional o que traria grandes empecilhos para uma possivel ascensdo social,
como analisaremos posteriormente. Assim, ja nos anos 1960 e 1970, o governo militar e 0 MEC
(Ministério da Educagdo e Cultura) evitaram discutir dados que demonstravam que a escola, nos
modelos existentes, ao invés de ser uma forte aliada para a diminuig@o das desigualdades entre as

classes sociais era, muitas vezes, sua produtora.



32

A formagdo dos professores era realizada cuidadosamente, a fim de manter a continuidade
e promulgacdo do regime. As ideias de emancipagdo popular que fervilharam nas décadas
anteriores aos golpes foram postas na ilegalidade. As perseguicdes a quem insistia em suas
dissemina¢des nos meios académicos, levavam a prisdes e demissdes do servico publico (assim
como quem as perpassasse no ensino formal). Contudo, muitas estratégias eram tracadas como
mantenedoras das antigas linhas de pensamento e voltariam as pautas de discussdo nas décadas
seguintes, demonstrando que, mesmo com a rigorosa vigildncia imposta, nio se conseguiu
extinguir totalmente suas discussoes.

Assim, durante os “anos de chumbo” no campo das disputas hegemodnicas, observamos
algumas questdes no foco das relagdes entre educacdo, processo produtivo e a énfase em um
ensino economicista pautado ma teoria do capital humano. Nesta esfera, Frigotto (2003) destacaa
perspectiva historica da educagdo dos diferentes grupos sociais. O sistema de ensino, na década
de 1970, era uma reprodugdo da sociedade e de sua estrutura.

A educagdo concebida como uma pratica social e historica em uma sociedade
determinada fundamentalmente pelo fator econdmico, como ocorreu durante os anos 1970,
buscou naturalizar o mercado e as diferencas sociais existentes em seu seio. Houve, no periodo,
uma universalizacdo do ensino dualista. O trabalhador, devido as exigéncias de um sistema de
produgdo que avangava em tecnologia, era “adestrado” a ser disciplinado e subordinado as leis do
mercado e das fabricas, enquanto os filhos das classes mais abastadas eram educados para a
reflexdo e para o gerenciamento e lideranca. Algo digno do ancient régime! A teoria do capital
humano acreditava veementemente que um aumento nos indices educacionais trariam habilidades
importantes para um crescimento ma producao (palco da ampliagdo cada vez mais expressiva dos

cursos tecnicistas).

2.3 Os anos pos-ditadura militar: o contexto escolar dos filhos

A opgdo do Estado Naciomal por uma educagdo woltada e subordinada ao capital e a
deologia internmacional marcou, portanto, a década de 1970. Podemos observar isto pelas leis e
parcerias do periodo. Esta universalizagdo do ensino dual e voltado para o mercado presente no
capitalismo transnacional dos “anos de chumbo” permaneceu, no entanto, na década de 1990, em
uma economia globalizada, marcando a continuidade de um ensino instrumental, imedatista e

interesseiro. Nesta etapa, o trabalhador receberia novas qualificacdes baseadas na tecnologia
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flexivel da informatica. Ele seria moldado para ser adaptavel, participativo e competitivo,
alicercado em um renovado discurso de escola basica de qualidade.

Mas antes de focarmos a década de 1990, periodo em que estudaram os filhos depoentes,
ressaltemos os anos 1980. Estes sdo marcados pelas campanhas reivindicativas de eleicdes diretas
para presidente, o fim de um regime autoritario, a organizagdo ¢ mobiliza¢do de educadores e o
aumento da producdo critica que estava a ser desenvolvida nos programas de pos-graduacao.
Embora tenha sido considerada uma “década perdida pelas dificuldades econdmicas em nosso
pais e em toda América latina (PEREIRA, e PEREIRA, E T. 2010), ndo foi somente
coincidéncia que o fim da dtadura retome novamente com a expressividade dos movimentos
sociais no Brasil. A transi¢do, a partir da segunda metade da década de 1970, para um governo
democratico, no entanto, ocorreu de forma lenta, segura e gradual Sendo formulada ja no
governo Geisel, persistiu no governo Figueiredo e culminou na Nova Republica, instaurada em
1985. Contudo, os grupos dominantes conseguiram, com este processo, uma conciliagdo pelo alto
e uma preservacao de seus privilégios (SAVIANI, 2007).

Ainda segundo Saviani (op.cit.), na educag¢do, podemos notar o fortalecimento de diversas
associacoes como a Associacdo Naciomal de Educacdo (ANDE), Confederacdao dos Professores
do Brasil (CPB), Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagcdo (ANPED),
dentre outras. Muitas delas, com a Constituicdo de 1988, que findou a proibi¢do da sindicalizacdo
de funcionarios ptblicos, se tornaram orgdos sindicais vinculados a Central Unica dos
Trabalhadores (CUT). No transcorrer destas modificacdes e com o aumento das pesqusas nas
mais diversas areas, ganharam forga dois tipos de movimentos: 1) uma luta docente por uma
melhoria da escola publica em termos de qualidade e expansdo, aberta para a populagdo e
preocupada com as necessidades politicas e sociais das massas; 2) uma preocupacao econdmico-
corporativa, voltada para uma reivindicagdo salarial.

Estes movimentos, concomitantemente a ampliacdo das liberdades de pensamento e
politicas de nossa magdo, fizeram com que esta década fosse justamente um momento “nio
perdido”. Tal periodo foi marcado por grandes mobilizagdes que objetivavam transformar a

escola em capacitadora da reapropriacdo do saber pelas populagdes de baixa renda, almejando
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uma maior participagdo destas na sociedade (sendo, portanto, uma tentativa de rompimento com

os lagos do ensino tecnicista vigente)'®. A corrida pelo diploma se intensifica.

A defini¢do da nogdo de cidadania, empreendida pelos movimentos sociais e por
outros setores sociais na década de 80, aponta na dire¢do de uma sociedade mais
igualitaria em todos os seus niveis, baseada no reconhecimento dos seus

membros como sujeitos portadores de direitos, inclusive aquele de participar
efetivamente da gestdo da sociedade (DAGNINO, 2002, p. 10).

A década de 1990 foi abalizada no Brasil por um retrocesso na envergadura dos
movimentos sociais dos anos 1980; talvez o prego pago por uma transi¢ao lenta, segura e gradual
pos-ditadura. O pais, no periodo, passava de uma economia internacionmalizada, com base no
comercio exterior ¢ no fluxo de capitais (dos anos 1970), para uma capitalizacdo mundializada
das transnacionais, baseada em acionistas e cooperagdes interempresas. A influéncia dos
organismos como o Fundo Monetério Intermacional (FMI), o Banco Mundial, dentre outros, foi
crucial na ocasido. As crises ¢ endividamentos do terceiro mundo, durante a década de 1980,
propiciaram contexto favordvel para que estes Orgdos assumissem posicdo bem demarcada na
reestruturacdo econdmica e de outros diversos setores do Estado. Ao assinar um pedido de
empréstimo internacional, os paises automaticamente aceitavam certas condicionalidades
impostas, o que ja ocorria na décadade 1970 (AZZI, D. ; BOCK, R. B. ; CROSO, C. S., 2005).

Os governos, neste momento (notoriamente durante o transcorrer da gestdo Fernando
Henrique Cardoso) empenharam-se em trazer uma agdo politica-estratégica de “modernizagdo”
ao Estado, baseadas nas concepgdes presentes nos supracitados Orgdos internacionais. Esta
modernizagdo tinha como objetivo a reestruturagdo governamental pautada na descentralizagao,
reducdo de gastos, diminuigdo da presenga estatal nos mais diversos setores, abertura comercial
ao capital estrangeiro e a flexibilizacdo do mercado de trabalho. Outro ponto relevante nestas
mudancas foi a implantacdo dos valores e critérios do mercado aos 6rgdos publicos. Eficiénciae
produtividade seriam os indicadores para que as estatais concorressem pela captagdo de recursos.
Ante estas transformagdes, a educag@o ndo sairia ilesa e sofrera considerdvel impacto (SILVA

IR, 2002).

18 Esta ocasiio que principiaria com greve na fibrica da Scania em 1978 iria perdurar até o impeachment do
presidente Collor e estaria amolada ao surgimento de diversos movimentos populares, como o Movimento dos
Trabalhadores Rumais Sem Terra (MST), da CUT e de partidos como o Partido dos Trabalhadores (PT). Isto traria
uma maior consolida¢do das camadas de baixa renda frente as disputas e reivindicacdes com a elite politica e
econdmica.
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No ensino, os anos 1990 foram permeados por uma grande preocupacdo global dos 6rgaos
internacionais, governamentas, associagdes civis e de pesquisa em relacdo aos cerca de 960
milhdes de analfabetos ao redor do mundo, 100 milhdes de criancas sem acesso ao ensino
fundamental e com a grande quantidade de analfabetos funcionais. No entanto, estas reflexdes
sensibilizaram tanto educadores e lideres bem intencionados como oportunistas. Neste contexto,
os bancos multilaterais de desenvolvimento e os fundos de empréstimos internacionais tiveram
impacto significativo nas politicas educacionais (SILVA JR, op. cit).

Sem sofrerem um acompanhamento sistematico da sociedade civil e do governo, estes
orgios internacionais, em especial o Banco Mundial'®, impuseram algumas de suas concepgdes
ao governo brasileiro, principalmente através da influéncia das orientacdes as politicas publicas
(qualquer lembranga em relagdo aos acordos MEC-USAID ndo ¢ mera coincidéncia). Dentre elas
podemos destacar:

e A prioridade dos investimentos na educacdo primaria (em detrimento do ensino
secundario e superior que, como forma de manter os investimentos no primeiro ciclo,
tenderia para a privatizagao);

e O corte de gastos com as melhorias salariais dos professores que, segundo o 6rgio, ndo
faria surtir tanto efeito na qualidade do ensino como, por exemplo, investimento em livros
e matermis;

e A solicitagdo de apoio financeiro e participativo das comunidades onde as escolas
estivessem presentes, o que deturparia o conceito de comunidade participativa do ensino;

e A avaliagdo constante dos resultados através de um exame nacional de avaliagdo de
desempenho;

e Descentralizagdo e municipalizagdo do ensino (o que trouxe muitos transtornos, ja que
varias cidades ndo estavam preparadas para assumir tal papel);

e Redugdo das taxas de responsabilizacdo do MEC.

A educag¢do novamente foi pensada, tanto para estes 6rgdos como para o governo brasileiro

na década de 1990, ndo mais como um direito a troca de saberes, mas como um Servico ou

"% Fundado na conferencia de Bretton Woods em 1944, tinha como escopo auxiliar economicamente os paises que
sofreram grandes destrui¢des no conflito. Posteriormente, com a expansdo da Guerra Fria, passa a exercer um papel
de financiador dos paises de terceiro mundo, como forma de manté-los atrelados a esfera capitalista. Entre 1950 e
1970, 70% de seus empréstimos foram para auxiliar na industrializagao destes paises.
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mercadoria a ser vendida. Ela deveria trazer um retorno financeiro préximo ao que foi pensado
durante os “anos de chumbo™.

Em nosso pais, na supracitada conjuntura de privatizagdes, transformacdes do Estado e
abertura ao capital estrangeiro ocorridas nos anos 90, o Plano Nacional de Educacdao (PNE) se
mostrou como representacao de tais atos. Enquanto muitos estudiosos da area propunham para o
PNE pontos como a ampliacdo do ensino publico e a efetivagdo da gestdo democratica escolar
concientizadora, o governo FHC, partindo das orientacdes do Banco mundial, tomava caminho
oposto. O ensino passaria a ser cada vez mais um “mercado emergente” aos investidores privados
(SILVA JR, 2002).

Com estas mudancas, o Estado, juntamente com a educacdo, se tornava cada vez mais
woltado para o individuo e para a capacidade de competicdo. Nesta sociedade desigual e
dependente do capital internacional, o ensino passava a realizar a fungdo de doutrinagdo rumo a
um consenso social geral, no qual as pessoas tendiam, a partir do curriculo selecionado pelos
orgdos centrais (orientadas pelos organismos internacionais), a observar a situacdo social como
maturalmente dada. Aqui, os desvalidos ndo tinham um ensino voltado aos questionamentos
socio-historicos das relagdes sociais e da realidade dada, mas apenas um treinamento para que
aperfeigoassem suas habilidades relativas a sua fungdo dentro do novo processo de producdo e

organizagao do trabalho. Novamente umensino dual (SILVA JR, 2002).

Los estudios de los nuevos modos de organzacion del trabajo en las empresas
manufactureras revelan que se han agregado nuevos requisitos educacionales y
que estos, a su vez, definen un nuevo perfil del obrero. La introduccion de
nuevos procesos de produccion exige a los operarios poseer ter nuevas aptitudes:
en primer lugar, b capacitad de cumplir en forma simultanea de la calidad del
producto, y de plazo de produccion; secundo, la capacitad de encargarse, como
parte de un equipo, de regular flujos de produccion, tanto en funcion de la
demanda, como de la necesidad de optimizar el uso de los recursos humanos e
instalaciones fisicas de que dispone b firma en un momento dado; en ese
contexto, los obreros pasan a asumir buena parte de las funciones que antes
desempefiaban los supervisores, finalmente, los mismos obreros se ven
asociados a actividades conceptuales, pues deben contribur activamente a la
aplicacion y al afinamiento de procesos de produccion que estan cambiando
continuamente (CEPAL, 1992, p.84).

A formagdo deste novo operario buscou dota-lo de um processo cognitivo capaz de torna-

o apto a trabalhar bem com as informagdes, permitindo seu acesso as novas competéncias e

habilidades requeridas pelos recentes meios de produgdo. Um arranjo que requer maior
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“criatividade, autonomia e capacidade de solucionar problemas”. Esta formagdo excederia o
conhecimento puramente intuitivo anteriormente arraigado aos trabalhadores das linhas de
produgao.

Neste interim, o parecer nimero 15/98 da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo cumpriu o seu papel realizando tarefa parecida ao que a Lei 5692/71
fizera durante o regime militar: transformar o ensino secundario em profissionalizante e realizar
uma formac¢do mais especifica. J4 a educagdo superior, nesta conjuntura, se tornava também
hegemonicamente privatizada sob a luz das reformas do Estado. As universidades particulares
assemelhavam-se, cada vez mais, a uma empresa prestadora de servigos, fazendo assim, parte
deste pacto social mundializado de naturalizacdo das condicdes econdmicas e sociais (SILVA JR,
2002).

Realizando uma concsa avaliagdo das politicas educacionais brasileiras dos anos 1950
aos anos 1990, lembremos que Voltaire, em uma carta enviada ao rei da Prussia, enfatizava a
mutilidade do ensino a algumas partes da sociedade, tidas como indignas aos esclarecimentos do
conhecimento. Segundo Frigotto (2003) outros pensadores como Diderot, Rosseau, Adam Smith
e Desttud de Tracy, também comungavam de um ponto de vista similar. Por séculos, a
naturalizacdo de uma formacgao dualista na elaboragdao da politica educacional foi incisiva. Algo
que se manteve, de acordo com nossas kituras, durante a segunda metade do século XX (¢ ainda
perpetua-se).

Embora muitos tedricos, politicos, profissionais e membros da sociedade civil em geral
tenham buscado contribuir para o rompimento desta naturalizagdo, as desigualdades ainda
persistem. A qualificacdo da classe trabalhadora ainda se vincula as necessidades imednatas da
producdo, enquanto os filhos das camadas dirigentes sdo preparados para governmar.

Nos anos 1960 e 1970, contributos como os de Paulo Freire foram cerceados e
combatidos. Mencionar tais pensamentos chegava a ser arriscado e despertava a vigilancia do
sistema repressor. Nos anos 1980 e 1990, embora em um contexto de redemocratizacao, ideias
emancipadoras acabaram por perder forca frente ao surgimento do neoliberalismo (que dominaria
o cendrio nacional nos anos 1990). O que o Estado, a elite e os organismos internacionais
considerassem como bom deveria ser ensinado as classes mais baixas sociais tidas como

incapazes, inocentes e retro gradas (SAVIANI, 2007).
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Por fim, cabe ressaltar que, com o passar do século XX, as instituigdes de ensino se
tornaram o eixo central na vida de um numero cada vez mais abrangente de familias que se
adaptavam, tanto em termos de horarios quanto de tarefas, as exigéncias da escola perante seus
filhos. Apesar de se manter como principal formadora das elites e das camadas populares (ensino
publico de baixa qualidade e ensino particular ou publico de alta qualidade, respectivamente), a
politica educacional brasileira ndo cumpriu, com a expansao, seus objetivos: A educagdo deveria
ser para todos, antes de tudo, o desenvolver das potencialidades, habilidades e conhecimentos que
pudessem trazer uma melhor compreensdo da realidade em que o sujeito estivesse inserido, para
que estes pudessem fazer valer os seus proprios interesses nos mais diversos ambitos. Ela foi
pensada, todava, apenas por alguns e seguiu uma légica dominada por determinados grupos. As
camadas populares, embora se tornassem cada vez mais vinculhdas ao ensino formal em suas
atividades e tempo despendido, estavam distantes de suas 16gicas culturais e socioecondmicas
voltadas e preocupadas apenas com as elites. Tudo isso impactou diretamente na vida de nossos
depoentes, em suas praticas escolares, em suas expectativas e em suas vidas. Algo que veremos

adiante.



CAPITULO 3

A relacdo entre familias de baixa renda e a

escola
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(.) a familia perde o poder legitimo de transmissao da heranca
sodal, através da transferéncia de patriménio econémico aos filhos,
para passar a escola a deter esse poder, por meio da certificacio
concretizada nos diplomas escolares (A. M. Diogo, 2008, p.37).

No captulo anterior, observamos e contextualizamos a excludente politica educacional
brasileira na segunda metade do século XX. Sabemos que a politica educacional interfere direta e
ndiretamente ma qualidade do ensino e nas oportunidades de escolarizacdo e ascensdo social das
diferentes camadas socmis. Assim, para melhor compreendermos a realidade das familias
mvestigadas, neste terceiro capitulo faremos uma analise das modificagdes de longa duragdo das
familias e de suas relagdes com a escola formal no transpor das décadas, retomando e
complementando nosso viés histdrico do segundo capitulo. Faremos, também, em um segundo
momento, uma reflexdo tedrica sobre o ensino formal nas camadas populares, seus impactos, suas
estratégias e suas limitagdes. Utilizaremos, para tal as reflexdes de alguns tedricos como
Bourdieu, Passeron e Lahire. Eles, juntamente com o plano de fundo historico, serdo, junto de
outros autores, o background de nossos depoimentos, auxiliando-nos, no capitulo 4, em nossas

analises das entrevistas e reflexoes.

3.1 A relacio entre a familia e a escola: historia

Com a ascensao de uma burguesia que, paulatinamente, tornou-se mais consciente de si
mesma, o século XVIII foi o responsavel por nutrir um sentimento de infincia proximo ao que
experimentamos hoje. Outrora, pessoas desta faixa etaria estavam vinculadas aos adultos, tanto
no trabalho quanto nas diversdes e cerimOnias. As criangas, que comecavam a despertar nos
homens novas virtudes, como a inocéncia, eram tidas pelo espirito da Aufklirung’’, como
instrumento de progresso da sociedade, a promessa de um futuro melhor (SCHERER, 2009).

Segundo o autor, os pequenos passaram a ocupar o centro das atengdes e comegaram a ser
analisados em obras importantes como Réflexionssurl’education, de Kant e Emilio de Rousseau,
que serviram como ensinamento tanto dos deveres quanto das condutas do adulto para com eles.
Tratados teoricos dirigidos aos pais e professores e até mesmo literatura dirigida ao publico
nfantil ganharam espacgo e relevancia desde 1750. A preocupacdo com as criangas tornou-se

basal na contemporaneidade.

* Fiela umprogresso da humanidade a ser realizado pela cultura.
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Ao se questionar sobre o que € a crianga e, a0 mesmo tempo, sobre a maneira
adequada de educa-la e instrui-la, o adulto comega a situar-se, por sua vez, em
relagdo a esse ser recém- chegado, idéntico a ele mesmo e, contudo, tAo
diferente, seu outro promissor, que ele deixou de ser (SCHERER, 2009, p. 20).

A instituicdo escolar 01 criada como um auxilio a familia. As escolas eram procuradas
como forma de ajuda aos pais nos cuidados com os filhos, liberando-os para outros afazeres
considerados mais relevantes. Os saberes necessarios a vida eram ainda muito pouco complexos e
especializados, comparando-se com os atuas. O seio familiar, portanto, ainda era considerado
capaz de transmitir a maior parte dos conhecimentos indispensdves ao futuro de um jovem.
Neste quadro, o ensino ocorria, sobretudo, no circulb doméstico, que era marcado por uma
grande quantidade de pessoas vivendo juntas sob a égide do controle patriarcal (COSTA, 1983).

Jano século XIX estas configuragdes, lentamente, comegam a se alterar. Nos primérdios
do modelo produtivo capitalista, as salas de aula passam a ser vistas como detentoras dos
profissionais mais bem preparados para a transmissdao de determinados conhecimentos. Segundo
Cunha (2003) e Faria Filho (2000), a escola lentamente foi deixando de ser uma instituicdo
complementar ao ensino familiar ao ir de encontro aos conhecimentos domésticos. Os lares,
igualmente, ja no fim do periodo colonial brasileiro, comegavam a se modificar, diminuindo de
tamanho e gerando a familia nuclear que conhecemos atualmente.

No inicio do século XX, disseminaram-se entre os educadores os principais conceitos da
Escola Nova?!. Este modelo de ensino tinha como objetivo compreender as necessidades das
criangas e dos jovens através de estudos que buscavam analisar sua estrutura, tanto social quanto
psicold gica. Para Cunha (2003), esse empenho modernizador fezcom que a familia continuasse a
ser considerada ndo s6 incapaz de ministrar uma boa educagdo, como também de prejudicar o
trabalho realizado no interior das salas de aula. Deveria ela enquadrar-se, portanto, aos modelos
escolares e as tentativas de intervencdo dos pais na instituicdo de ensino passaram a ser vistas
COMO perniciosas.

Nos anos 1920 e 1930, emergiu a discussdo sobre a democratizagdo do ensino no Brasil.
Desde o final do século XIX, quando a escola comecoua ter como intuito a inclusdo das camadas

populares, estes grupos passaram a ser vistos com necessidades de regularizagdo ¢ modernizagio

2l A Escola Nova foi, em linhas gerais, um movimento educacional que surgiu no fim do século XIX e ganhou
notoriedade na primeira metade do século XX. Como vimos no Capitulo 2, a maioria de seus membros, dentre os
quais podemos destacar Anisio Teixeira, Cecilia Meieles e Lourenc¢o Filho, defendia a universalizacdo da escola
publica, laicae gratuita.



42

familiar. Nestas décadas, importantes debates indicavam que a organiza¢do da na¢do ou mesmo a
sua construcao deveriam ser realizadas a partir de bases racionais: modelo do qual a escola era a
princpal fundamentadora. O seu papel central seria, entdo, promover a civilidade e a
modernidade nas mentes dos jovens. Ela deveria buscar ‘regenerar as popuhcdes brasileiras,
nicleo da nacionalidade, tormando-as saudaveis, disciplinadas e produtivas™ (CARVALHO,
1989, p. 9-10).

Mudangas na representacdo do papel da escola ndo ocorreram ao acaso. Foram frutos da
politica educacional adotada nos meados do século XX e das transformagdes socio-politicas e
econdmicas pehs quais o Brasil vinha passando, discutidas no capitulo anterior. Em 1950 uma
série de mudancas sociais, como a crescente urbanizacdo do pais, a industrializacdo cada vez
mais acentuada e o amadurecimento democratico, transforma a nagdo. Muitos comegam a apontar
a existéncia de dois “Brasis” em um so. O primeiro (subdesenvolvido) seria um pais atrasado,
pobre, analfabeto e agricola e o segundo (desenvolvido), um pais formado pela classe média,
alfabetizado e industrial.

Encontramos, nesta etapa, o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos. Criado nos anos
1930, ele tinha como objetivo cunhar um nucleo investigativo capaz de levantar dados para
planejar, cientificamente, o progresso de nossas escolas, sesmpre pautado em torno do ideario
desenvolvimentista. Os levantamentos dos pesquisadores buscavam o que era considerado
erroneo dentro dos hres e, ai embasados, propunham a analise e a normalizacdo das instituigdes
de ensino consideradas, muitas vezes, defasadas (CUNHA, 2003).

Ao longo do século XX, o papel da escola aufere cada vez mais destaque no processo
educativo das criancas e jovens. O julgamento de que os pais constituem um importante fator
para o sucesso escolar dos filhos ¢ algo que, segundo Ana Matias Diogo (2010), comega a ganhar
importanci a partir do processo de modernizagado das familias e se intensifica com as mudancas

transcorridas na sociedade nas Ultimas décadas do século XX. Nesta conjuntura de alteracdes

2 Ainda segundo Magaldi ,2002 (op.cit.), tais principios eram as bases da politica higienista. Esta doutrina surgida
no fim do século XIX, mas que ganha for¢a no século XX, buscava dar maior aten¢do asaudedos habitantes
das cidades. Acreditando-se que as doengas fossem um fendmeno social, se atentavam a necessidade de manter em
bom estado as condigdes de salubridade no ambiente urbano. Isto deveria se dar tanto através de obras publicas,
quanto da educag® da populagdo. No Brmasil, durante a segunda metade do século XIX, ocomre a cientifizacdo do
sistema escolar. Esta campanha, movida principalmente pelos médicos higienistas, almejava modemizar a familia
brasileira. Seu foco principal era o refinamento fisico, moral e intelectual das criangas, segundo o molde europeu
burgués. Aqui, somente as institui¢des de ensino regulares passarama ser vistas como aptas a educar.
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sociais, econdmicas e politicas no Brasil, ¢ enaltecido o centificismo do conhecimento escolar
(coerente com o projeto de uma sociedade moderna e industrializada), e constrdi-se um discurso
acusatorio e generalizante, por parte da escola e da sociedade, apontando desleixo familiar na
execugdo de suas agdes parentais, bem como sua falta de tempo em rehgdo aos filhos.

Para Ana Matias Diogo (2010), as mudangas que vinham acontecendo em grande parte do
mundo ocidental também trouxeram a sociedade alguns pensamentos “incodmodos”, como a
opinido de que se passava uma crise ma instituigio familiar e na sua autoridade perante seus
membros mais jovens. Estas criticas remetem a um passado ideal construido no imaginario
popular, no qual reinava uma educacdo harmoniosa no seio familiar. Estaria ocorrendo, pois, o
declinio do que as pessoas consideravam como “a boa e velha educacgdo tradicional”.

Entretanto, Magaldi nos demonstra que, embora se deva considerar essa tendéncia de
subordinagdo da familia & escola, a primeira “ndo deixou de ser considerada uma instituicao
imprescindivel na modelagdo dos individuos e no processo compreendido como de conformacao
da propria nagdo” (MAGALDI, 2002, p. 7). Alguns educadores, mesmo nas primeiras décadas do
século XX, elegeram, de modo inclusivo, a familia como foco de seus discursos e praticas, mas
sempre direcionando o foro doméstico como um apoio ao discurso escolar, tornando esta
mstdncia cada vez mais pautada pelos referenciais cientificos da época. A propria Cecilia
Meireles, renomada escritora e também educadora, procurou, através da imprensa, convencer os
pais e a sociedade em geral da importancia da renovagdo educacional que vinha ocorrendo em
seu tempo, buscando demonstrar como a familia poderia prejudicar consideravelmente os

ensinamentos dos professores (FARIA FILHO, 2000).

Esta (geragdo) ¢ educada, & semelhanca das geragdes anteriores, num modelo
educativo tradicional, onde sdo prevalecentes valores de autoridade e severidade,
ancorados nos constrangimentos econdmicos que experimentava a grande
maioria das familias at¢ entdo. Porém, a sua experiéncia adulta, iniciada num
contexto de expansdo econdmica e de melhoria do nivel de vida das familis,
serd, entdo, contraria, o que os obrigara a reajustarem-se aos novos tempos na
forma como educarao seus proprios filhos, optando por modelos menos rigidos.
No quadro dos quais os custos ligados ao prolongamento dos estudos serdo
subavaliados e os investimentos serdo refor¢ados (DIOGO, 2010, p.38).

Como podemos ver nas palavras da autora, alteragdes vinham ocorrendo dentro das
culturas dos lares e na forma de educar as criancas. A independéncia financeira cada vez maior da

mulher que se insere massivamente no mercado de trabalho, a urbanizagdo, o individualismo
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crescente e outros fatores de andloga importancia, levaram também a existéncia de uma mudanca
dos lacos afetivos que pode ser observada com o aumento da taxa de divorcios e unides ndo
matrimoniais. O casamento perdia, com o passar dos anos, parte da sua importancia enquanto rito
de passagem, havendo uma desinstitucionalizacdo da conjugalidade. As jovens cada vez mais se
direcionavam ao mercado de trabalho, nio concebendo seu futuro sem atrelar projetos escolares
aos projetos profissionais. No entanto, nas classes populares, uma mentalidade tradicionalista
persistiu por algum tempo, notando-se dificuldades em relacdo a estas mudangas (Diogo, op.cit.).

Apesar da welocidade com que as mudancas ocorreram dos anos 50 em diante e da
percepgao do senso comum ¢ da midia de que os casamentos hoje t€ m menor longevidade que em
décadas anteriores, Saraceno e Naldini (2003) afirmam que as familias do século XIX,
curiosamente, eram mais instdveis e sujeitas a desagregacdo do que as atuais. Eram muito
frequentes as rupturas entre casais e as reconstituicdes dongésticas, derivadas das elevadas taxas
de mortalidade entre conjuges. Além disso, o que a modernizacao das familias acabou por trazer,
no transcorrer deste processo e, principalmente depois de 1973, quando no Brasil foi aprovada a
lei do divorcio (lei n® 5.859/73), foi uma valorizagdo cada vez maior daqueles que, outrora, eram
considerados inferiores dentro dos quadros tradicionais: as mulheres e as criancas. Passou-se a
existir a realizagdo do amor roméantico entre os adultos e suas criangas (SZYMANSKI, 2003).

Neste contexto, observa-se que familia e escola foram instituigdes que sempre tiveram
como intuito conduzir pessoas de uma realidade em que se encontravam para um futuro
considerado melhor. Todavia, esta relag@o entre as duas entidades, composta por uma dominancia
do ensino formal (representante do Estado), acabou por gerar uma impressao de acirrado conflito
entre elas, tendo a escola encontrado diversos fatores de insatisfacdo em relacdo as familias e
vice-versa (DIOGO, 2006).

Durante o regime militar, em que ainda se acreditava (como no século XIX) que fatores
sociais impeliam os individuos tanto para o crime quanto para a doenga, considerou-se que as
mstituigdes de ensino seriam as unicas entidades capazes de formar trabalhadores para o mercado
de trabalho em ascensdo. A escola e a familia continuavam ainda em aparente dissintonia, sendo
aultima continuamente questionada pela escola.

Ainda nos anos 60, com as descobertas cientificas ligadas a reproducdo, imbuit-se um
controle médico sobre a familia. A pilula anticoncepcional desvinculou a sexualidade da

procriagdo. Com os exames de paternidade, os homens foram forcados a abdicar de sua
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tradicional irresponsabilidade com os filhos. Com as inseminac¢des artificiais, a gravidez se
tornou dissociada de relagdes sexuais.

A tecnologia, assim, gerou uma ruptura nos modelos que médicos, religiosos ¢ pedago gos
propunham como corretos, universais e ligados as leis da natureza, considerando o grupo familiar
como uma unidade bioldgica unica e indiferencidvel. Atrelado a estes acontecimentos, observou-
se um drastico arrefecimento do numero de filhos em todas as classes sociais, sobretudo as
baixas*®. Com isso, notowse a mudanga na intimidade e na organizagio do poder na familia. Em
um contexto marcado por forte conotagdo capitalista e por uma pedagogia autortaria e voltada ao
mercado de trabalho, como foram os “anos de chumbo”, o individuo passou a se encontrar cada
vez mais fechado em si e marcado pelo narcisismo, comportamento coerente com o futuro regime
neoliberal ocorrido em nosso pais ma década de 1990. Acaba ocorrendo, com estas condutas, um
crescimento da “ditadura da intimidade”, em que houve uma valorizagdo consideravel do
subjetivo e do privado. Nesta conjuntura de modificacdes discutidas acima, como assevera Maria
Amalia Faller Vitale (2003), a familia passou a ter cada vez mais destaque na elaboracdo das
politicas publicas. Ela era concebida, tanto na educagdo como em outros setores, como base

estraté gica para qualquer atuacdo e um melhor controle da populacao.

3.2 Os estudos de sociologia da educacdo sobre a escolarizacdo das familias de baixa renda

Durante a segunda metade do século XX, as familias de baixa renda passaram a investir
cada vez mais em escolaridade, tanto em termos de evolucdo quantitativa como qualitativa. Com
o crescimento da importancia dos diplomas nos destinos profissionais € sociais, a escola se tornou
um recurso essencial. Notamos ainda que, com o aumento da complexidade dos meios de
producdo, a qualificagdo tornou-se base para um melhor posicionamento social. O ensino formal,
como afirma Diogo (2006), ©0i um apéndice do aparelho socioecondmico, preparando mao de
obra para as suas necessidades.

A familia era parte importante da politica e, o adulto, uma autoridade fundamental na
formagdo das novas geracdes, protegendo-as de um potencial revoluciondrio ou transformador.
As redes de ensino, principalmente nos anos 1970, que se expandiam para as diversas camadas

sociais, tiveram um papel importante: irradiar civiliza¢do e modernidade nas mentes dos jovens,

BNa década de 1970, segundo o Censo do Instituto Brasilkiro de Geografia e Estatistica, as mulheres tinham em
média 5,8 filhos. Nos anos 1990, este namero havia caido para 2,9 filhos.
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buscando “regenerar as popuhgdes brasileiras, niicleo da nacionalidade, tornando-as saudaveis,
disciplinadas e produtivas” (CARVALHO, 1989, p. 9-10).

Assim, na segunda metade do século XX, a escolarizagdo comega a se massificar
perpassada por dois movimentos distintos: a0 mesmo tempo em que a escola comega a ganhar
importancia cada vez maior nos seios das familias brasileiras, persistem as desigualdades nas
estraté gias de investimento entre as classes sociais na educagao formal. Uma educagdo que, como
vimos, se pauta em uma politica de carater dual

Antes mesmo das contribuigdes de Pierre Bourdieu e Passeron, a sociolbgia da educacgdo
ja comecava a se preocupar com a relagdo entre familia e escola. Na década de 1950 e 1960,
surgem, a um nivel macroscopico, pesquisas em diversos paises financiadas pelo Estado. Este
periodo, abalizado pelo fim da Segunda Guerra Mundial pela prosperidade econdmica e pelo
Estado de Bem Estar Social nos paises ocidentais desenvolvidos, ¢ permeado pela ampliagdo das
vagas escolares em direcdo a todas as classes sociais.

Os governos comegcam entdo, a se preocupar com a eficacia de seus projetos educacionais
nos mais diversos ambitos. Surge, nos Estados Unidos da América (Relatério Coleman), na
Inglaterra (A Aritmética Politica) e na Franca (A Demografia Escolar) uma série de estudos
empiricos que kvaram a crer estarem, ma origem familiar e na sua dimensdo cultural e social, os
fatores de desigualdades nas trajetdrias educaciomis formais. Sinteticamente, estas analises que
foramrealizadas através de estudos de varidveis, como renda e numero de filhos, apontaram que
os fatores culturais tém mais importancia no sucesso escolar que as vantagens econdmicas
(NOGUEIRA, 2005).

Segundo Nogueira (op. cit.), autores como a britanica Jean Floud, adepta a este tipo de
analise, chegaram at¢é mesmo a cunhar o termo familleseducogenes,ou seja: familias que
proporcionam um ambiente mais propicio e estimulante a escolarizagdo. No entanto, a mesma
autora também nota que esta categoria por ela criada vai se alargando conforme se observa as
camadas sociais mas elevadas (algo que Bourdieu e Passeron trabalharam enfaticamente, como
veremos a seguir). Nogueira ainda ressalta que as autoras Duru-Bellate Van Zanten caracterizam
o momento histoérico da sociblogia como negligente ao papel ativo da familia na educacdo,
reduzindo a mesma a uma varsvel inserida em uma classe social.

Ja os anos 1970, segundo Costa (2004), sdo marcados pelo paradigma reprodutivista (ou

da reproducdo), tanto em sua versdo marxista de Baudelet e Stablet, Bowles e Gints, quanto na
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culturalista de Pierre Bourdieu e Passeron. Neste periodo, os supracitados socidlogos analisaram
a transmissdo, pela familia aos seus descendentes, de uma herangca simbdlica e material que
afetaria decisivamente as chances de sucesso ou fracasso escolar. A escola, neste contexto, teria
como papel dissimular as diferengas sociais sob a mascara das diferencas individuais, impactando
diretamente nas estratégias e praticas adotadas pelas familias de baixa renda. O grupo, suas
expectativas e conhecimento seriam, portanto, essenciais nas trajetdras de cada um Entretanto,
as praticas individuais também teriam sua importancia. Observemos, no proximo topico, um

pouco desses mecanismos (DIOGO, 2006).

3.3 O paradigma reprodutivista

Embora a escola tenha se tornado, cada vez mais, um assunto central nas estratégias de
transmissdo das posicdes sociais e na defini¢do do destino social da descendéncia de um numero
crescente de grupos, ainda havia um desigual investimento em funcdo da classe social. As
decisdes de prosseguir nos estudos ou mesmo de ingressar em determinada opgdo de ensino
sempre esbarraram no meio social.

Apesar dos divergentes paradigmas em relacdo ao assunto, Diogo (2010) enfatiza que ¢
relativamente consensual, entre os autores, que a cultura ou grupo social do qual o individuo faz
parte resulte em diferentes estratégias e oportunidades de sucesso durante a trajetoria escolar.
Bernestein (1982), ainda segundo a autora, sublinha, em sua obra, as dificuldades das criangas
derivadas de familias de baixa renda e a responsabilidade da escola, que ndo valoriza suas
experiéncias passadas. Segundo a pesquisadora, mesmo Boudon, vinculado ao individualismo
metodologico e que busca suas explicagdes macroestruturais nos comportamentos individuais,
concorda com as relagdes das praticas entrelagadas também nos efeitos da transmissdo cultural

Mas, para avangarmos um pouco mais, observemos as colbcagdes de Bourdieu e Passeron
a vertente culturalista do paradigma reprodutivista. Buscando compreender, a partir destes
autores, as interferéncias das politicas de ensino e os seus reflexos nas praticas escolares das
familias de baixa renda e nas definicdes de suas estratégias, iremos destacar, primeiramente,
alguns de seus conceitos basicos. O primeiro a ser enfatizado serd o do capital economico.
Posteriormente, ressaltaremos o conceito do capital cultural para, por fim, arrazoarmos acerca do

que eles denominavam capital social.
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Por capital economico temos os bens monetirios, ou seja, a quantidade de recursos
financeiros disponiveis por determinado grupo. J& o capital cultural, que foi o conceito elaborado
por Bourdieu como critica em relagdo ao supracitado “mito do dom”, pode ser encontrado pelo
autor sob trés formas. A primeira, denominada estado objetivado, esta atrelada a posse de bens
materiais ligados a cultura (ou seja, livros, quadros e instrumentos de pesquisa)®. A segunda,
denominada estado incorporado, esta relacionada as “disposigdes duraveis do organismo”, ou
seja, ao tempo necessario e ao trabalho de assimilagdo do conhecimento pelo syjeito. Por ultimo,
temos o estado institucionalizado, que se baseia nos titulos e certificados adquiridos pela pessoa
(ORTIZ, 2004).

Sinteticamente e seguindo as palavras do proprio Bourdieu, o capital cultural se define
como uma heranga puramente social composta por um contiguo de informagdes e conhecimentos,
por atitudes e posturas que, em sua visao, vém a ser responsaveis pela diferenca de rendimento
dos agentes frente a escobh (BOURDIEU, 1998). Este capital ¢ um dos responsaveis pelo fracasso
ou sucesso do sujeito perante o sistema de ensino.

Ja o capital social esta vinculado a rede de relagdes que o individuo consegue mobilizar e
que pode utilizar em favor proprio. Isto depende do volume dos outros dois capitais e os faz
pertencentes e reconhecidos por outros agentes como pares. A produgdo, reproducdo e
manutengdo dessas relagdes, de forma duravel e util, no entanto, demanda tempo ao sujeito
(ORTIZ, 2004.).

Pierre Bourdieu nos demonstrou, ainda, que as acdes de uma determinada classe visando a
garantia de melhores condigdes futuras aos seus membros mais jovens eram determinadas,
portanto, pela relagdo estreita com o que ele considerava como ‘sistemas de estratégias de
reprodugdo”. Vejamos, como modelo, algumas dessas.

A estratégia de fecundidade, por exemplo, previa uma redugdo do numero de filhos por
casal como forma de preservacdo patrimonial, além de uma maior atencdo a incorporacdao
cultural. Esta permitiria a transmissdo de bens com as menores divisdes possiveis. Podemos,
ainda, observar a estratégia matrimonial, que pressupunha casamentos entre pessoas de classes
proximas como forma de manutencdo do capital social, econdmico e cultural (BOURDIEU,

1998).

# No estado objetivado a transmissdo ocorre de modo relativamente rapido (BOURDIEU, 1998)
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As praticas e estratégias voltadas para a manutengdo do capital economico dependiam
das “possibilidades objetivas” de sucesso encontradas pela classe. O autor define isto a partir do
conceito da casualidade do provavel, que ¢ a dialética entre o conceito de habitus e as
significagdes tidas como provaveis de acontecerem. O habitus ¢ o que o autor considera como
matriz para os comportamentos. Ele se incorpora aos individuos a partir do contato com a
sociedade em que vivem, organizando suas acdes a partir de suas culturas (BOURDIEU, 1992).

Resumidamente, Bourdieu define este conceito como:

Principio gerador de estratégias objetivas, como seqiiéncia de praticas

estabelecidas que sdo orientadas por referéncia a fungdes objetivas. Relaciona-se

a capacidade de uma determinada estrutura social ser incorporada pelos agentes

por meio de disposicdes™ para sentir, pensar e agir (BOURDIEU, 1998, p. 850).

Deste modo, em relagdo aos nossos depoentes, até mesmo a postura corporal e gestual, os

gostos ¢ as opgdes de comsumo de um sujeito faziam parte de determinado habitus e,
concomitantemente, de determinada classe. Portanto, cada familia transmitia aos filhos, de

maneira majoritariamente indireta, seu capital cultural e seu ethos’’.

A trajetoria escolar
vinculada sempre ao discurso cientifico, todavia, privilegiava a relagdo do individuo com a
cultura e com a linguagem das classes mais eruditas, na qual seus jovens tinham mais
oportunidades de acessarem, por exemplo, as melhores universidades. Os agentes dessas classes
detinham a habilidade wverbal e a competéncia cultural exigida pelo ensino, se destacando e
apresentando uma relacdo mais natural com o exigido pela escola. Estes, no entanto, avaliavam
seus conhecimentos como uma vocacdo ou dom Abreviadamente, podemos ressaltar que o
numero de “bons alunos” aumentava de acordo com o crescimento da renda da familia
(NOGUEIRA M. A.; NOGUEIRA, C. M., 2006). Assim, uma familia desprovida de recursos ndo

investia grandes energias e capital econdomico na educagdo. A “escolha do destino” esbarrava nas

experiéncias de fracasso observadas entre seus pares. Além disso, a falta de conhecimento do

% O conceito de disposigdes abrange as agdes e propensdes dos individuos para determinadas condutas,
comportamentos e crengas a partir do meio social e do contexto familiar no qual foi criado. Para melhor explicar o
conceito utilizamos Lahire (2007, p. 25) "A pesar de que los estudios sobre la socializacidon no han llegado nunca a
organizarse como un sector especializado de la sociologia, son numerosos los socidlogos que, desde los grandes
fundadores de la sociologia, han intentado comprender como las experiencias socializadoras més variadas se
sedimentan en formas mas o menos duraderas de ver, sentir y actuar —propensiones, inclinaciones, formas de ser
persistentes, costumbres, ethos, habitus, disposiciones, perspectivas, etc.—, y como estos productos del pasado
incorporados por los socializados determinan en parte sus acciones y reacciones".

% Que ¢, sinteticamente exp lanando, os tragos caracteristicos de um grupo.
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2 . . .
cursus®’ escolar por parte desta camada social acabava por fivorecer maus investimentos e

ampliar as barreiras em relagdo a um possivel €xto. Ja a classe média, mencionada como outro
exemplo, aderia de forma mais intensa aos valores do sistema de ensino.

Para os reprodutivistas, as experiéncias de agentes de determinada classe e sua maior
proximidade com o capital cultural dominante (combinado a um ethos favoravel) corroboram
éxitos aos seus quadros. Além do mais, sdo essas camadas sociais que t€m maior acessibilidade
as obras culturais e pesquisas cientificas cobradas pelos sistemas de ensino. A escola, para os
autores, tem, portanto, o lugar de conservacdo social, estando indubitavelmente atrelada a uma
“preempcdo”™*® e as trocas materiais e simbolicas (BOURDIEU; PASSERON, 2008). As camadas
populares t€m, assim, enormes dificuldades de se mserirem em uma cultura que nio lhes
pertence.

Ou seja, ainda que tenha havido uma expansdo do ensino as familias, alguns diplomas
estavam e ainda estdo imbuidos de maior valor cultural que outros’. O simples fato de se ter um
certificado, ou ser minimamente alfabetizado faz com que muitas pessoas aspirem melhores
condigdes sociais futuras, algo advindo das promessas educacionais e que, para muitos, nao se
cumprem’.

Embora as apreciagdes de Pierre Bourdieu e Passeron tenham oferecido importantissimos
contrbutos a sociologia da educacdo, temos que ponderar sobre alguns limites apontados por
outros autores mais recentes. Sdo eles complementos as nossas reflexdes a respeito do papel da
escola na desigualdade de oportunidades e, consequentemente, das relagdes entre a familia e a
escola. Em se tratando do paradigma reprodutivista, as ponderagdes feitas em relacdo as familias
sdo de carater macroscopico, onde importantes processos internos € 0s comportamentos
domésticos e cotidianos individuais s3o pouco observados .

Alm disso, havia o receio dos pesquisadores durante os anos 1970 em realizar uma
sociologia espontanea e pouco cientifica, ao observar a intimidade e as questdes de forum
doméstico. A familia estava presente nas reflexdes reprodutivistas, mas demasiado escondida por

detras de seu pertencimento de classe.

7 Conheceras carreiras e as trajetorias que possam trazer melhores retomos aos investimentos realizados.

2B«A heranga ndo ¢ s6 econdmica, é um conjunto de direitos de preempgio. A palavra ‘preenpgio’ corresponde a
uma espécie de percepgio antecipada das propriedades relacionadas a bens que se deseja adquirir sobre o futuro,
sobre as posigdes possiveis deseremocupadas (BOURDIEU, 1998, p. 96)”.

» O acessoa estes diplomas é restrito e vinculado a pessoas detentoras de maiores indices de capital cultural.

0 Nesta disputa podemos encontrar, por exemp o, os grupos sindicais que almejam a valorizagao dos titulos.
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A partir dos anos 1980, as questdes relacionadas ao funcionamento interno das familias,
que até entio tinham sido pouco trabalhadas, comegaram a ganhar acuidade. E neste contexto que
asocilogia daeducagdo buscava um outro olhar sobre o espaco investigativo, mais voltado para
os individuos e grupos, afastando-se da pesquisa quantitativa classica que demonstrou
macroscopicamente as desigualdades de oportunidades como uma realidade. Partiu, entdo, para
um estudo voltado ao micro, ao cotidiano ¢ as estratégias individuais face a escolarizagdo. A ideia
de que a escola e a familia exercessem efeitos distintos no sucesso escolar £z parte, por exemplo,

de algumas pesquisas realizadas pelo mundo (DIOGO, 2006).

A investigacdo sobre as estratégias, envolvimento e mobilizagdo permite
apreender o interior das praticas quotidianas das familias e perceber a fabricagdo
das desigualdades em curso, bem como a existéncia de algumas singularidades e
mudangas, mostrando que ndo conta apenas a classe social, o capital cultural dos
pais, os recursos que se herdam, mas também as agdes desenvolvidas no
presente (DIOGO, 2010, p.77).

As questdes do pds 1980 ndo desconsideravam o macro e as contribuigdes que Bourdieue
Passeron trouxeram as analises contemporaneas. Contudo, buscava focar-se ainda nas dindmicas
intrafamiliares dos grupos como forma de enriquecer suas consideragdes. E relevante frisar que,
embora importante para se compreender as realidades advindas das relagdes familia e escola, a
transmissdo de heranga através dos conceitos de captais (principalmente o cultural), requer o
aceite por parte dos descendentes e todo um trabalho de apropriacdao individual que permita a
assimilagdo do patrimonio oferecido. Conforme mencionado, a nossa &nfase esta na atividade
propria do grupo e sua forma de relacionar com o social macro. Assim, buscamos o que Maria

Alice Nogueira enfatiza em sua obra:

... 0 funcionamento e as orientagdes familiares operariam como uma mediagio
entre, de um lado, a posi¢do da familia na estratificacdo social e, de outro, as
aspiragdes e condutas educativas e a relacio com a escohridade dos filhos

(2005, p.569).

3.4 As particularidades e seu forte atrelamento ao meio
Vimos, a partir de Bourdieu e demais autores utilizados neste trabalho, que as praticas de
cada familia estdo fortemente imbuidas e influenciadas pelo meio e pela cultura ao qual o

individuo faz parte. Suas decisdes, investimentos e reflexdes em relagdo ao ensino formal,
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dependem de seu habitus e capitais em uma esfera macroestrutural. No entanto, varias questoes,
como ponderamos, questionam uma observacao balizada somente neste ambito. Como ¢ possivel,
por exemplo, que criangas de um mesmo nivel de renda e condicdes econdmicas e culturais
engendrem por niveis de adaptacdo escolar tdo distintos? Quais seriam as diferencas internas de
uma familia para outra? Neste interim, trabalharemos com as particularidades de nossos
depoentes, buscando sempre vincula-las a uma indissociavel esfera macroscopica. Utilizaremos
para tal Lahire, um dos autores que se destacam na sociologia da educagdo na busca das praticas
e disposicoes familiares em lares de baixa renda.

Uma crianca ndo necessariamente reproduz de maneira direta as formas de agir de sua
familia. Entretanto, ela se apoia nas acdes dos adultos. Estes tragam as representacdes possiveis
para ela e definem tragos de persomalidade e carater. Mesmo o mais intimo comportamento esta
vinculado, de alguma forma, a relagdo de coexisténcia com outros. As classificagdes de bom ou
péssimo aluno sd sdo possiveis a partir de comparagdes com outras pessoas. Assim, fracasso ou
sucesso escolar depende, em maior ou menor instincia, das relagdes sociais e da rede de
interdependéncia do aluno: condigdes familiares, disposigdes de investimentos escohres, formas
de investimentos pedago gicos (LAHIRE, 2008).

Portanto, cada caso e cada familia tem introjetada algumas caracteristicas que, no
entanto, divergem de um conceito puramente vinculado ao de classe social. Observando-se,
ainda, que o universo da escola ¢ formado por uma cultura da escrita, em um mesmo contexto
popular, a familiaridade com a leitura das pessoas de vinculos proximos a crianga trazem
importantes diferencas. Costumes como a leitura de livros para os jovens, lares onde os pais estdo
sempre lendo revistas e jornais e escrevendo textos ou bilhetes e onde agendas e calendarios
fazem parte do cotidiano capitalizam nos filhos a logica escohr. Naturaliza experi€ncias que
tornam menos dificultosos os aprendizados cobrados nos curriculos das instituicdes de ensino e a
lbgica do tempo nelas engendradas, comroborando em partes as afirmativas de Pierre Bourdieu

(que tende a representar as classes populares como homo géneas).

Da mesma forma, o fato de ver os pais lerem ou escreverem com ou sem
dificuldades, de ver os pais recorrerem cotidianamente, em sua vida familiar, s
escritas de determinado tipo pode desempenhar um papel importante do ponto
de vista do sentido que a crianga vai dar ao texto escrito dentro do espago
escolar. Ird associd-lo a uma experiéncia necessariamente dificultosa e até
mesmo dolorosa, ou, ao contrario, a um ato natural e, as vezes, até de prazer?
Fazem-na participar, de alguma forma, dos pequenos atos de comunicacdo
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escrita cotidiana? Mas as praticas domésticas com texto escrito nao tém somente
um papel de exemplo dados as criangas. Podem ter, para uma grande parte dels,
através das formas de organizagdo doméstica que tais praticas tornam possives e
das quais participam (contribuindo para constitutlas), um efeito indireto, mas
poderoso (LAHIRE, 2008, p.21).

Outras particularidades, do mesmo modo, afetam também a maneira como cada familia
realiza suas praticas em relagdo ao ensino formal. As condigdes econdmicas em uma mesnma
classe interferem nos investimentos escolares distintamente. Cada grupo investe seus recursos de
forma particular. As cobrangas, em termos de respeito a autoridade e as regras dentro e fora das
salas de aula, sio igualmente variantes que afetam os resultados. Um caderno bem cuidado, as
atitudes corretas e uma boa mobilizagdo material e de tempo podem se constituir como
catalizadores de um local decente na trajetdria escolhr. Sancionar notas baixas, maus
comportamentos € estar sempre atento aos deveres a serem feitos pelas criangas e jovens,
controlando as brincadeiras e o tempo de TV, sdo esferas do ambito doméstico que esbarram na

macroestrutura, mas variam nas particularidades.

O aluno que vive em um universo doméstico material e temporalmente ordenado
adquire, portanto, sem o perceber, métodos de organizacao, estruturas cognitivas
ordenadas e predspostas a funcionar como estruturas de ordena¢do do mundo
(LAHIRE, 2008, p. 27).

Os baimros populares agrupam essencialmente familias com baixos desempenhos
escolares. Lembremo-nos, retomando o que nos dsse Bourdieu (1998), que notas sdo construgdes
sociais. Quando um pesquisador, portanto, busca indagar se uma familia estd tendo sucesso ou
fracasso escolar, deve lembrar que estas palavras sdo categorias produzidas pela propria
mstituicao escolar. Estas palavras estdo repletas de variagdes sociis e historicas. Antes, € precso
novamente enfatizar que a escola ndo ¢ somente um local de aprendizagem e de saberes, mas
também um lugar onde se articulam e se impdem formas de exercicios e relagdes com o poder.
Os julgamentos docentes evocam, muitas vezes, mais o comportamento dos alunos, suas posturas
e qualidades morais que suas qualidades intelectuais. Segundo Lahire (2008), quanto menor o
grau de escolarizagdo, mais o comportamento dito ndo desviante ¢ kvado em conta. Ele ainda
enfatiza que aquilo que muitas vezes o ensino formal, em relagdo as camadas populares,
classifica de qualidades intelectuais consiste, na verdade, em aspectos morais. Avaliar se um

trabalho esta bem cuidado, limpo e organizado ouse o aluno ¢ obediente e honesto ¢, na verdade,
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observar se o aluno se adaptouas regras e ao espaco de socializagdo da escola, mas ndo analisar o
seu aprendizado.

Além do mais, devemos estar atentos a outro elemento: um filho oriundo das camadas
populares nos anos 1970 que terminasse o ensino fundamental ndo teria o0 mesmo sentido e
impacto social que um da década de 1990 ou de uma familia burguesa. Com o passar dos anos,
Lahire (2008) nos destaca uma énfase crescente em avaliagdes voltadas a moral e ao
comportamento. Um exemplo importante que o autor enumera ¢ uma maior énfase em avaliagdes
voltadas para a autodisciplina do aluno. A autodisciplina corporal e mental e o perfil do discente
passam a ser cada vez mais cobradas com a valorizacdo, na década de 1990, de conhecimentos
voltados a compreensdo de textos, resolucdo de problemas matematicos e producdo textual, em
que o conhecimento das normas escolares obtidos através do capital cultural de cada familia tem
papel fundante.

Ha uma paulatina substituicio de exercicios que, outrora, eram voltados a pura
memorizagdo, como decorar regras gramaticais ou formulas, por novos métodos. A autonomia
passa a ser destaque no aprendizado. O aluno deve ter a curiosidade de ir em direcdo ao
conhecimento individualmente, solicitando apenas o minimo de auxilio aos docentes. O avango
do individualismo e do acesso as informagdes durante o final do século XX refor¢a tal habito, ja
preparando as futuras geragdes para o que seria a expansdo da sociedade da informatica. No
entanto, segundo Lahire (2008) e em conformidade com as andlises Bourdiesianas, neste contexto
hd um mecanismo perverso, em que a familiaridade, com o tipo de conhecimento cobrado,
determina vantagens a determinados grupos em detrimento de outros. Assim, caimos
mevitavelmente em problemas, ainda segundo o autor, como o da evasdo (recorrente na vida de
nossos entrevistados), da indisciplina, da violéncia nas salas de aula, mais intensas em
determinados meios sociais.

Procuramos realizar, portanto, a partir da fala dos nossos sujeitos da pesquisa, uma
mnterdependéncia entre estruturas individuas e estruturas objetivas, sempre inclinados a ndo
sermos um intrprete final, mas sim pesquisadores preocupados com os detalhes, com a
construcao do roteiro de perguntas, a qualidade das entrevistas, o trabalho de transcrigdo etc.

Apresentaremos, no proximo capitulo, nossos entrevistados buscando retomar o aporte

teorico dos debates realizados neste e nos capitulos anteriores para a analise dos dados.



CAPITULO 4

Memorias: a teoria € 0S casos
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Eu acho que isso nio depende dos professores ndo. Nao so dos
professores. Depende do aluno. Agora tem muitos alunos que
reclamam: ‘Ah, a escoh estd baguncada. A escola ¢ isso. A
sala...” Mas eu acho que depende de vocé. Se vocé ndo quiser
fazer bagunga vocé ndo faz. Se vocé quiser prestar atencdo, vocé
presta. Nao tem... Ndo existe isso. Depende mais de vocé
(ESTER, 18 anos).

Os capitulos anteriores foram destinados a construgdo tedrico-metodoldgica da pesquisa e
ao contexto historico no qual os depoentes frequentaram a escola. Neste capitulo, temos como
mtuito trazer a analise dos depoimentos a fim dialogarmos com as perguntas a que nos propomos
em nossa introducao; pois sdo elas que norteiam nossos objetivos.

Com o intuito de situarmos melhor o leitor, retomamos a seguir 0s objetivos principais €

secunddrios da pesquisa, j4 mencionados na introducao:

e Objetivo principal: Investigar como se constituem as praticas familiares voltadas
a educacdo pesquisando, através de entrevistas, duas geracdes de familias de

camadas populares nma cidade de Mariana — MG.

e Objetivo secundario: analisar o modelo de educagio excludente presente no Brasil
nos “anos de chumbo” e seus reflexos na contemporaneidade. Assunto que foi
trabalhado no capitulo 2 e que afeta diretamente as praticas escolares das familias

aqui abordadas.

4.1) Apresentaciio: as familias e o bairro

Iniciaremos apresentando brevemente o baimro onde vivem nossos depoentes para,
posteriormente, fazermos uma breve apresentagdo de cada familia. Sendo parte essencial da
pesquisa, elucidaremos sobre cada caso para uma melhor contextualizagio e compreensdao de
nossos leitores.

Observemos inicialmente, nos depoimentos coletados, o reflexo de algumas alteragdes
importantes que ocorreram dentro das culturas dos lares durante a segunda metade do século XX
(mencionados no Capitulo 3). A independéncia financeira cada vez maior da mulher, supracitada
por Ana Maria Diogo (2008) e Szymansk (2003) que se inseria massivamente no mercado de

trabalho, a Lei que regulamentava o divorcio (Lein® 5.859/73), além de outros fatores de analoga
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mportanca, levarama mudancas dos lacos afetivos. Estas alteragdes, essenciais na compreensao
de nossos casos, podem ser sentidas a partr do aumento da taxa de separagdes e unides nio
matrimoniais. Em nossa analise, a matrifocalidade®! ¢ a representagio de uma época. O que ¢é,
sem duvida, fundamentalpara o estudo das praticas escolares de cada familia.

Notemos ainda em nosso estudo, a partir destas novas organizagdes familiares, que
algumas destas familias acabaram tecendo formas alternativas de auxilio entre seus membros.
Muitas vezes, com a auséncm dos cOnjuges, maes eram amparadas por parentes, amigos ou

vizinhos na educagdo das criangas.

O bairro — Santa Rita de Cassia.

Todos os nossos depoentes vivem hoje no Bairro Santa Rita de Cassia (no municipio
mineiro de Mariana). O local ¢ um dos mas afastados do centro administrativo do municipio,
tendo apenas duas escolas publicas na proximidade: a Dom Oscar e a Monsenhor Jos¢ Cota.
Ambas s6 cobrem o ensino fundamental, sendo necessario aos alunos que ingressam no ensino

médio se deslocarematé as regides mais centrais da cidade.

,

E, muita gente reclama aqui que aqui em cima tem duas escolas € ndo fem

ensino medio. Al ja teve casos de pessoal sair daqui para estudar la no
CEMPA™. Que ¢ do outro lado da cidade (LUCIA, 21 anos).

Seus moradores, na maiora, sdo considerados de baixa renda existindo na regio uma
consideravel area de invasdo de terras na qual és de nossos depoentes vivem. Normalmente
estas regides de ocupagao irregular ndo sdo favorecidas por, praticamente, nenhuma prestagcao de
servigos publicos como: agua, esgoto ou entrega de comrespondéncias. Atividades culturais como
teatro ou shows, praticamente ndo existem no local. Os eventos que ocorrem geralmente sdao
organizados por moradores e nio pelo poder publico. Dentre eles podemos destacar as Festas

Juninas e o Festival de musica Fala Favela.

CASO 1 — A familia do Senhor José e o seu filho Joao.

'Matrifocalidade ¢ o conceito que define um grupo doméstico centrado na mie, onde o pai esta, na maioria das
vezes, ausente do lar (STEVENS; VASCONCELOS, 2011).
32 Centro de Educagdo Municipal Padre Avelar.
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O primeiro depoente, que chamaremos de Senhor Jos¢, tem uma companheira que
denominamos Marta. Ela, assim como ele, estudou apenas até o equivalente ao atual 5° ano do
ensino fundamental. Senhor José consegue, com os “bicos” que realiza, segundo suas proprias
palawras, uma renda que gira em torno de quatrocentos reais mensais. J& Dona Marta, ndo possui

rendimento fixo.

Nao. Coitadinha. Aqueh aliarenda deh €... Ndo, ndo ganha nem, nem, nem 50
centavos. Ela é faxineira. Trabalha de faxineira, assim, em casa particular. No
momento ela esta. Ndo esta fazendo. Nao estd ganhando nenhum centavo ndo
(JOSE, 62 anos).

Nosso depoente vive em um domicilio paupérrimo fixado em uma area de ocupagio
rregular. Uma casa pequena, sem acabamentos e construida praticamente toda com restos de
materiais coletados. Seu filho, nosso segundo entrevistado e que apelidaremos de Jodo, se
deslocou até esta residéncia para nossas entrevistas. A gravacdo do depoimento foi feita proxima
a um fogdo de lenha da casa para maior luminosidade, pois comecava a escurecer e a ligacdo
elétrica do local, que era ilegal havia sido cortada ha poucos dias.

A familia do senhor José ¢ composta, entdo, por Jodo ¢ mais duas filhas. No entanto,
todos eles sdo de outras companheiras que teve no passado. A filha mais velha e a do meio,
respectivamente com 30 e 27 anos, ndo sdo vistas por nosso entrevistado desde quando eram
criangas. Sao frutos de um casamento mal sucedido, e apds a separagdo do casal a mae e as
garotas acabaram por se distanciar. O filho mais novo, Jodo, também ndo vive com o pai. Mora
em uma casa vizinha, mas estd sempre por perto, tendo sido acompanhado por ele durante sua
vida com uma ateng¢ao especial. Sua idade ¢ de 18 anos. A mae deste jovem foia segunda esposa
do senhor José, também de uma untio mal sucedida.

Jodo sempre residiu na mesma casa, junto com sua mae € um primo cuja mae faleceu
precocemente. Ele, assim como o pai, tem poucos anos de escolaridade. Cursando apenas até o
contemporaneo quinto ano do ensino fundamental, abandonou os estudos para trabalhar como
servente de pedreiro. Tem ainda mais um irmao, apenas por parte de mae, que desempenha a
fungdo de pedreiro. Em sua residéncia todos os membros trabalham para o sustento da casa,

inclusive sua mae, que ¢ gari.
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CASO 2 — A familia da Dona M aria e sua filha Ester

Ja a nossa terceira entrevistada, evocaremos pelo nome de Dona Maria. Esta senhora vive,
atualmente, em uma pequena casa doada pela Prefeitura Municipal de Mariana com a sua filha,
apelidada aqui por Ester, de 18 anos e que também ¢ nossa depoente. Sua residéncia é pequena e
com poucos comodos, todavia, estd bem acabada e aparenta ser recém construida. Nossas
entrevistas foram gravadas no local. A vizinhanga ¢ praticamente toda formada por residéncias
ofertadas por programas sociais. Um lugar com poucas expectativas educacionais € poucos
recursos, onde elas vivem ha mais de uma década.

A composi¢ao familiar deste lar, como no caso do Jodo, ¢ também matrifocal (ndo
havendo no nucleo a presenca de umpai). Outro dado importante a se destacar € que, atualmente,
Ester esta gravida e na casa mie e filha estdo desempregadas. A pequena renda que as sustenta ¢
proveniente de programas governamentais ¢ de uma pensdo do seu pai, que € barbeiro e com

quem tem pouco contato.

Agora a minha mae esta pegando a Boka Familia™ e eu tenho a pensio do meu
pai (ESTER, 18 anos).

Entre irmdos e irmas, Ester tem aproximadamente sete, todos por parte somente de pai.
Todavia, tem contato e conhece apenas alguns. Estes t€ém suas trajetorias escolares semelhantes a
dela e de sua mae. Nao tendo o ensino médio completo, suas profissdes sdo sempre vinculadas a
baixa remuneragao.

Nao conheceu seus avos. Mas tem como avo, ‘por consideracdo”, uma pessoa que muito
auxiliou em sua criacdo. Ea madrinha de sua mie, que morou com elas durante 12 anos, fazendo

parte de sua vida. Emuma época de dificuldades financeiras, foi ela quem as apoiou.

E minha av6 de consideragdo... Mais que vo! Para mim... Ela... Eu morei com
eh 12 anos. Eu e minha mae. Ajudou bastante, né? Porque dependemos dela por
12 anos! (ESTER, 18 anos).

Um dado interessante a ser destacado em sua familia ¢ a presenca de alguns familiares

realizando cursos técnicos e att mesmo cursos de nivel superior; algo que, nas familias de baixa

renda entrevistadas, ndo € comum, principalmente quando estes sdo parentes proximos.

3 Programa de repasse de vetbas do Governo Federalpara familias de baixa renda.
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E... Tem a minha prima, que ela acabou de formar em Pedagogia. E a outra que
vai formar agora em dezembro em Odontologia. E tem o meu tio que ¢é
advogado. E minha prima agora estd fazendo um curso técnico (ESTER, 18
anos).

Ja Ester, destoando um pouco do restante da familia, chegou a cursar até o segundo ano
do ensino médio. Contudo, segundo Dona Maria, ela, tal qual a filha, ndo sdo muito afeitas aos

livros.

CASO 3 — a familia da senhora Inés e sua filha Lucia.

Dona Inés vive com sua filha Licia em uma pequena casa de trés comodos, numa area de
invasdo, local onde gravamos as entrevistas. Agua, luz e esgoto sio servigos basicos advindos do
improviso. A construcdo € precaria e aparenta ter sido feita aos poucos. Estando proxima a um
perigoso barranco, ainda ndo tem acabamento pronto. As dificuldades de acesso ao domicilio
constituem outra realidade importante a se destacar ja que, para desempenhar qualquer atividade,
a falta de infraestrutura se torna um dificultador segundo ehs, principalmente em dias de chuva.
A auséncia de um companheiro, como nos casos acima, ¢ uma realidade.

Dona Inés desempenha atualmente o trabalho de ajudante de cozinha, mas ¢ também
artesa (profissao que aprendeu com a mae) e faz bicos como doméstica. Ja Licia, que completou
21 anos, exerce a atividade de garconete.

Ela e sua mae, assim como nossa depoente anterior Ester, representam casos que Lahire
(2008) destaca como peculiaridade. Ao contrario dos demais entrevistados, Dona Inés e Lucia
acabaram por romper com algumas prerrogativas. Lucia chegou a concluir todo o ensino médio e
sua mie, o segundo ano do ensino médio. No entanto, seus niveis de instrugdo ainda ndo foram
altos o suficiente para lhes trazer grandes oportunidades de trabalho com melhor remuneragao.

Além da Lucia, fazem parte da familia outras duas irmas que habitam em outras residéncias.
Uma terminou um curso superior em Recursos Humanos, enquanto trabalhava como doméstica e
desempenha atualmente a funcdo de secretaria, seguindo a logica de exce¢do da familia. No
entanto, a outra tem somente o fundamental concluido, trabalhando como auxiliar de

farmacéutico. Esta, segundo a mae, sempre deu muito trabalho na escola.
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Uma tem... Ja se formou na faculdade. Que ¢ a mais veha. E a outra, ndo tem o
ensino médio completo ainda ndo. Ainda estd caminhando nos estudos (LUCIA,
21 anos).

Em relagdo ao restante da familia, sua avd materna ainda ¢ viva; todavia o seu avdo morreu
ainda quando era jovem. Eles ndo chegaram a participar de sua criagdo ¢ nem de suas irmas, pois
viviam distantes geograficamente. As profissdes deles eram respectivamente, devido aos poucos
anos de estudo de ambos, doma de casa e caseiro. E, além da irma que passou pela universidade,

somente um primo cursouo nivel técnico em todo o grupo de parentesco.

4.2) A escola dos pais: infancia, contexto e praticas familiares

Pais depoentes: José, Maria, Inés e suas familias durante a infincia

ApoOs a apresentacdo, na contemporaneidade, das familias de nossos depoentes (tanto pais,
quanto filhos), realizaremos nesta etapa um mergulho ao passado. Iniciaremos nossa exposicao
explorando, brevemente, o contexto social (amigos, familiares e vizinhos) onde o Senhor Josg,
Dona Maria e Doma Inés passaram sua juventude. Buscamos este didlogo, recorrendo a
Halbwachs (1990), para quem a memodria € um misto formado por um amalgama entre o
mndividual e o coletivo. As lembrancas sdo construidas a partir de um grupo de referencia no qual
o individuo estd inserido, sendo o contexto social importante, portanto, na construgdo das
reflexdes de nossos depoentes. Veremos, neste topico ainda, as escolas que frequentaram, suas
peculiaridades e as praticas voltadas ao ensino formal, adotadas em relacdo ao meio e as
dificuldades.

Durante os anos que perpassaram a ditadura militar brasileira, isto €, entre a década de 60
e 70, José vivia em um distrito da cidade de Mariana — MG, chamado Bandeirantes. Sua mae era
doméstica e ndo chegou a estudar por muito tempo. Em relagdo aos seus avos, conviveu apenas
com dois deles, ajudando a cuidar do mais velho, que viveu até os noventa anos. Residia, na
época, com onze irmios, sendo dos hoje falecidos. Todos, seguindo a mesma trajetdria de nosso
protagonista e de seus pais, tiveram pouco tempo de instrugdo formal. Somente dois deles, assim
como José, chegaram a cursar o equivalente ao atual quinto ano do ensino fundamental. O
restante estudou tdo-somente até o quarto ou terceiro ano.

Ja Dona Maria, em uma trajetoria similar, teve a mesma escolaridade do Sr. José. Viveu,

no periodo, no municipio de Aguas Claras, chegando l4 aos oito anos. Morava com seu pai, sua
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mae e seu irmao. Este era paralitico e devido as suas limitagdes foi sempre auxiliado por ela,
desde a tenra idade. Era sempre acompanhado pela irma em tudo. J4 a mae de Dona Maria, assim
como ela, estudou pouco e era doma de casa. Seu pai, que morreu quando nossa depoente tinha
apenas 10 anos, mesmo cursando o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), teve
também poucas oportunidades de emprego e de escolaridade. Trabalhou em servigos bragais na
Companhia Belgo-Mineira durante boa parte da carreira. Ja seus avos, doma Maria ndo chegoua
conhecer. Acredita-se que eram lavradores, mas ndo se recorda muito bem das informacdes
passadas por sua mae sobre eles durante sua infincia. Quanto ao restante da familia, nenhuma

lembranga de algum membro que tenha cursado a universidade ou feito um curso técnico.

Da minha familia? Por aqui ndo tem nenhum. Por aqui ndo tem nenhum. Ah, 14
para fora, Belo Horizonte... Deve ter (Dona Maria, 55 anos).

Dona Inés nasceu em Mariana no ano de 1955. Seu lar, como nos casos anteriores, era
muito simples e at¢ fome passou. Sua me, também com poucas oportunidades de estudo, cursou
apenas até o atual quinto ano do ensino fundamental. Fra lavadeira e uma artesa “de mao chen”
segundo D. Inés. Seupai, que trabalhava como tropeiro, nunca chegoua frequentar a escola.

Teve varios rmaos - ao todo foram oito. A maioria ndo chegou a terminar nem mesmo o

ensino fundamental. Seus empre gos atuais sao o reflexo do contexto.

Ah.meu irmao foi trabalhar num posto de gasolina. Primeiro trabalhava com
meu pai cortando lenha, ajudando, colhendo as plantas. Um trabalhou na
Prefeitura. Ele foipedreiro, carpinteiro. Depois ele ficou doente, esse negdcio de
hemodilise. Estd fazendo hemodialise e afastou. Mas continua trabalhando de
pedreiro. Fazuma casa toda. E... a minha irmé... E, s6 eu e mais uma de mulher.
Eh trabalha de doméstica, sempre trabalhou. O meu irmdo, pela primeira vez...
E, outro também que trabalha como mestre de obras. Agora ele esti trabalhando
em firma (INES, 58 anos).

Ja seus avos, que trabalharam na lavoura e nos cuidados do lar, nunca forama escola. Na
comunidade, quem tinha mais conhecimento ensinava, sem precisar ser professor. Do restante da
familia, somente um primo chegou a cursar, na época, um curso técnico. Ele se tornou sargento
da Policia Militar. Observando as trajetorias familiares supracitadas notamos que, em todos os
casos, nossos depoentes acabaram por viver em um plano de fundo marcado pela baixa

escolaridade e pela falta de recursos. Assim, o meio social ao redor também ndo era tao diferente
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do nucleo familiar. Amigos e vizinhos seguiram, na época, as mesmas dificuldades de acesso ao
ensino formal. Conforme observado no capitulo 2, a desigualdade social, ja exstente no pais, se
mtensificou nos “anos de chumbo” com a politica educacional voltada para o ensino dual. A
expansdo das vagas nas escolas existia, mas com niveis de promocao bem dstintos para cada
camada social.

E consensual entre a maiora dos pesquisadores (DIOGO, op.cit.) que, no rendimento dos
agentes frente a escola, faz parte, primordialmente, a heranga social composta por um contiguo de
nformacdes, conhecimentos, atitudes e posturas recomendadas. Estes comportamentos foram
enrijecidos pelo habitus perante as experiéncias retiradas do contexto em que viveram. Até
mesmo a postura corporal e gestual, os gostos e as opgdes de consumo desses syjeitos, distante do
que aescola tem como ideal, foram avaliados. A falta de experiéncias escolares “bem sucedidas™
avolta de nossos depoentes foi, portanto, um grande dificultador a ser superado. Nao so a falta de
capital cultural advindo das distancias das pessoas do meio em relacdo ao que a escola exigia,
como também um baixo capital econémico e capital social, estavam indubitavelmente atreladas a
uma ‘preempgao” e a trocas materiais e simbdlicas que interferiam em suas praticas.

No caso do Senhor José, por exemplo, seus vizinhos eram, em sua maioria, parentes.
Levavam todos uma "vida dura", segundo ele. Trabalhavam desde tenra idade cortando lenha e
fazendo carvao para auxiliar no sustento da casa. Também plantavam e vendiam verduras na feira

da cidade de Mariana — MG.

Lenha. Horta. Ai eu, eu me lembro que eu estava com oito anos de idade, eu
vinha fazer companhia para minha tia. Tia Elza. Trazia verdura aqui em
Mariana. Entdo ai vinha trazer verdura para vender. Ai chegava até ali no, no
Lico. Falecido Lico. La chamava venda. Nao tinha negdcio de supermercado
ndo. Supermercado, mercearia. Essas coisas sdo novas. Falava venda. Nos
chegdvamos a com os balaios de verdura, vendia... Vendia a verdura e com o
dinheiro comprdvamos mantimentos. Ai voltava com o balaio com o
mantimento na mdo. Nas costas. Al andavamos 10 quilometros a pé. E, ndo
tinha conducdo ndo! la e voltava a pé. Naquele tempo ndo tinha condugdo!
(JOSE, 62 anos).

Ja Doma Maria, quando jovem, tinha por vizinhos, na maiora, primos. Estes também tinham
pouca escolaridade e uma vida com parcos recursos € empregos bracais. Na infincia viveucom a
familia e conviveu como uma amiga especial, sua madrinha. Morando perto de sua casa, ela foi

sempre uma figura presente. Sua profissao foi umreferencial para as demais pessoas que viviam



64

proximas a nossa depoente: ela era costureira, uma profissdo que exige pratica, mas pouca
escolaridade. Vejamos um trecho de nosso didlogo, quando indagada sobre as pessoas que eram

mais proximas a ela em sua criagdo.

Um ¢ com a minha mae, ¢ outro ¢ com essa amiga que eu tinha. Que eu falei. Eu
morei muito tempo com ela em Mariana (Dona Maria, 55 anos).

Frequentou na infancia a Igreja Catolica, fazendo parte inclusive de um coral
Convivendo com amigos também de pouca escolaridade, ndo os teve como exemplo e como
incentivo para o estudo. Pelo contréario, sentia-se inserida no grupo, identificava-se com ele, pois
fazia parte de um meio no qual ter o atual quinto ano do fundamental era 0 maximo. O trabalho

sim, era 0 mais valorizado pelas familias.

Como so6 tinha quarta série 1a, entdo ninguém preocupou de estudar aqui
Acabou, todo mundo... Ninguém preocupava mais e ia trabalhar. Era assim!
(Dona Maria, 55 anos).

Praticamente todos seguiram suas vidas com empregos que exigiam pouca qualificagdo e
com baixa remuneragdo. A maioria manteve-se trabalhando em fazendas ou posteriormente no

setor agropecuario.

Tem muita gente que... Que trabalha na produgdo de leite 14. Como ¢ que fala?
Tem um... Um negocio... Cooperativa. Muita gente trabalha. Agora o resto eu
ndo sei(Dona Maria, 55 anos).

Os exemplos de seus familiares e dos que lhe eram préximos, ndo queria seguir nenhum.
Na verdade, até tentou ser costureira, como sua madrinha, mas sem muito entusiasmo. A frase na
qual ela nos expressa isso € que, a0 mesmo tempo, nos mostra a sua percep¢ao em relagdo as
dificuldades de cada um deles, ¢ interessante. Quando questionada se teria alguém proximo como

exemplo de profissao, responde:

Nenhum deles. Eu queria o melhor pra mim, ndo ¢? Mas até hoje... (Dona Maria,
55 anos).

A vivéncia de Dona Inés ndo ¢ diferente. Sua mie, que foi a segunda moradora do Bairro

Cartucha (préximo de sua atual residéncia e oficialmente chamado hoje de Sao José) tinha, assim
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como seus vizinhos, uma vida com dificuldades. Acabaram todos também estudando pouco. Alj,
a maioria dos jovens da regido desempenhava logo cedo uma atividade laboral, normalmente
auxiliando os pais. Mais uma vez, observa-se a valorizagdo do trabalho, desde a infancia os filhos

Ja sabiam que continuariam com a ocupagao dos pais outeriam outra profissio no mesmo nivel.

Nao, esse vizinho do hdo, os meninos num iam na escola de jeito nenhum!
Ninguém ia! Eles ficavam s6 mexendo com passarinhos... Eles sempre tinham

esse servigo, de mexer com tropa, com hvoura. Inclusive tinham tr€s que os pais
tinham olaria... Nossa,hoje at¢ nem pode fazer isso mais. Por causa da fuligem
no pulmio, né? (INES, 58 anos).

Além dos vizinhos, outras pessoas proximas a familia de D. Inés participaram ativamente

da sua criacdo e infancia, como uma tia do seu pai, com baixa escolaridade e fun¢do de dona de

casa, € alguns outros tios.

Quem mais ajudou foi a tia do meu pai, ¢ a irma da mae dele e os irmao da mae
dele. Participava mais, que ia mais na casa da gente. S3o sé esses dai. E minha
mae, el sempre foi muito popular, sabe, e ndo incomodava, nunca foi de gritar,
de incomodar ninguém, sempre ajudou muito, sabe? (INES, 58 anos).

De todos que conhecia, s6 admirava a profissdo de um primo distante. Ele trabalhava no

meio artistico, na cidade de Sao Paulo, juntamente com o apresentador Silvio Santos.

O ensino formal e a familia

Inseridas em um contexto ditatorial militar, as escolas frequentadas pelo senhor Josg,
Dona Maria e Dona Inés estavam cerceadas por um contexto ideologico e politico que evitava
debater as desigualdades sociais de nosso pais nos mais variados ambitos. Como vimos no
Capitulo 2, a interdependéncia do Brasil em relagdo aos moldes de producdo e ensino
estadunidenses, juntamente com as perseguicdes de grupos que pensavam o contrario,
favoreceram a implantagdo da Teoria do Capital Humano. Suas reflexdes, conforme nos destacou
Hilsdorf (2003), propunham que bastaria investir nas habilidades e nos conhecimentos obtidos
com a escolarizagdo formal para que o desenvolvimento pessoal e social acontecesse.
Fundamentou-se, assim, um ensino nacional dual onde um contexto de expansdo do acesso a
escola se concretizava de forma distinta para cada camada social. Ao mesmo tempo, as familias

de baixa renda, durante estas décadas, passaram cada vez mais também, em termos de evolucdao
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qualitativa, a investir em escolaridade, como Unico meio de inser¢do no mercado de trabalho e
ascensdo social. Com o surgimento de novas tecnologias, como vimos, era uma exigéncia do
mercado a melhor qualificacao dos trabalhadores.

Deste modo, as praticas voltadas ao ensino e os investimentos das familias de nossos
depoentes, visando garantir melhores condigdoes futuras aos seus membros mais jovens, foram
determinadas a partir de experi€ncias de sucesso experimentadas no seu contexto social. Cada
familia, assim sendo, transmite aos filhos, de maneira majoritariamente indireta, seu capital
cultural e seu ethos. Contudo, cada caso tem algumas caracteristicas que divergem de um
conceito puramente vinculado ao de classe social.

Notaremos nos depoimentos abaixo que, no dia a dia de nossos depoentes, quando jovens,
aescola sempre foi importante para estas familias. Mesmo com suas limitagdes, os pais definiam
o estudo como de crucml importancia. Comportamentos cobrados pela instituigdo de ensino
deveriam ser cumpridos e, em casos de desvios, ocorriam puni¢des severas, chegando ao castigo
fisico.

A rotina diaria do senhor José, neste periodo, comecava logo cedo, as cinco horas da
manhi. Sta mie preparava para ele e os irmios um “mexiddo™*. Este seria seu alimento na
escola que, naquele tempo, ndo oferecia merenda aos alunos. A instituicdo de ensino que
frequentou ficava no pequeno distrito em que morava. No entanto, dever-se-ia andar cerca de 20
minutos para se chegar até ela. O trajeto era feito a pé, utilizando-se, como calgado, apenas um
par de chinelos. O prédio onde funcionava a escola era velho, mal cuidado e sem infraestrutura.

Ja a professora do senhor José morava em seu local de trabalho. Em relagdo a ela, as
criticas eram muitas. Para serem aprovados — “passar de ano’- as dificuldades eram grandes,
tanto para ele quanto para seus colegas, que repetiam constantemente de série. E quanto a

indisciplina, os jovens chegavam a ser corrigidos at¢é mesmo por meio do castigo fisico.

Euseique 14 era... Ela corrigia a gente na base da.. Erana base da vara. Vara de
marmelo. Vara assim... Tinha o quadro, assim, de lousa, ndo ¢? Ai entdo ela
pegava aquela vara e ficava marcando assim... Para a pessoa entender. Entdo
levava... Falava assim: ‘Leva uma vara para mim K na’... L4 perto da casa tinha
a dona que tem vara de marmelo 4. Tem muito marmelo, marmelo... Aquelas
frutas. Aieupegava. Escolhia aquela vara mais bonita que tinha. Ai descascava
eh, sapecava no fogo. Ai levava aquela vara bem arrumadinha para ela. Ela
chegava la e colocava na casca de bala. No pé da vara. Para fazer mais zoeira

34 . . - . . .
Prato que leva diversas combinagdes. Normalmente feito com sobras dos dias anteriores.
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para bater no quadro, ndo ¢? Qualquer um... Qualquer uma coisa... Ela batia
mesmo. Naquele tempo batia mesmo, para valer. E, porque naquele tempo nio
tinha lei de Maria da Penha, o negdcio da... De adolescente ndo. Todo mundo
entrava na, na... Entrava na vara mesmo (J OSE, 62 anos).

A didatica, além das violéncias fisicas, estava ainda repleta e marcada por um dia a dia
abarrotado de falas agressivas. Nestas frases observamos bem o ensino buscando corrigir a
bagagem cultural que nossos depoentes traziam arraigadas em seus habitus. A escola ndo abria
espago para o didlogo e para as diferengas. Isso ¢ bem caracteristico do sistema militar, mas
também da educagdo que exclui todo aquele que ndo aprende o contetido no ritmo imposto pela

mstituicdo (LAHIRE, op. cit.). No trecho abaixo, destacamos um exemplo.

Era... Aquele que ndo aprendesse... Ela falava assim: > Se vocé ndo aprender eu
vou ter que rachar sua cabega e colocar uma coisa dentro da sua cabega’. A
gente ficava com medo, ‘ne’? Ai falava assim: ‘Tem que aprender’! E aprendia
na base da vara mesmo. Punha a gente de castigo, ‘ne’? Chegava na hora do
recreio, aiolha o que elas faziam... Perguntavam quem tinha feito a obrigacdo. A
gente ficava ali... Tinha que fazer a obrigagdo. Ficar sozinho... Todo mundo ia
saindo pro recreio e tinha que fazer a obrigagdo. Entdo na hora de largar, de
largar... De fechar pro pessoal ir embora... Se agente ndo fez o dever, tinha que
ficar sozinho ali pra fazer o dever. E ia chegar em casa la para meio dia. A aula
14 comegava das sete até as onze (JOSE, 62 anos).

Percebe-se ma fala do Sr. José que a rigidez permanecia e at¢ mesmo ganhava forga
quando os niveis hierdrquicos eram galgados. Estava ma figura do diretor a disciplina, o

nacionalismo e até mesmo as oracdes que a escola exigia.

Ek chegava assim, todo mundo tinha medo dele. Todo mundo corria dele. Era
muito bom revé-lo quando ele ia na aula. Primeira cosa que a gente fazia era
fazer a oragdo. A professora falava assim ‘todo mundo de joelhinho para rezar.
Rezar o painosso, diz que pra abrir a memoria, né? Pra gente ficar bom de
memoria, fazer as coisa certa. Na hora de entrar na aula tinha que rezar e na hora
de sair era a mesma cosa, tinha que rezar. De vezem quando fazia 14... Cantava
o hino nacional. O ouviram do Ipiranga. Todo mundo tinha que cantar aquilo ali
sem ver o manual... A gente j4 decorava tudo e cantava direitinho. Era muito
bonito aquek tempo. Agora acho que nem existe essas coisas mais (JOSE, 62
anos).

Apesar da rigidez do ensino tradicional, burocratico e hierarquizado, € mesmo com as
situagdes de agressdo destacadas, o senhor José afirma que gostava da escola. Neste contexto, o

distanciamento dos pais com a escola era grande. Nosso depoente enfatiza que ndo havia eventos
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em que estes fossem chamados. Era matricular o aluno e ‘deixa-lo ali”. Este dado enfatiza um
distanciamento entre a importancia dos conhecimentos do lar diante do que era ensinado.

Outro dado importante a se destacar € que os progenitores ndo questionavam as atitudes
violentas e agressivas da escola. Eles corroboravam com as penas € concordavam com o0s
castigos. Consideravam que, por mais distante que sua cultura fosse da cultura escolar da época,
os ensinamentos € as corregdes feitas pela escobh eram uma importante forma de disciplina e

ascensdo socialparaa sua prok. So trariam o melhor para todos.

Aibatia... Tipo assim de, de ‘carracismo’ mesmo. Nao tinha dé dos pedo. Batia
mesmo pra valer. E os paichegava la.... Mandava entrar com ospai. Os pais iam
14 pra ver o que estava acontecendona hora e a professora ja pegava e ja falava
assim: ’aconteceu isso assim, dei nele umas varada boa mesmo’ ... Pois é, vocé
deu... Aquelas foi perdida. E chegava em casa, e era outra toda de couro que a
gente tomava. Punha a gente de castigo. Minha mae colocava assim... Milho,
colocava miho no chio... Colocava na casa toda que era tudo cimento grosso,
‘n¢’? Punha milho no chdo assim e botava a gente pra ajoelhar em cima do
milho e ficava ali tantas horas ali ajoehado em cima do miho e ai da gente se
fosserecolher as perna do milho, nossa... Era o castigo. Nos aprendemos hoje a
educagdo... E... Nos aprendemos ¢ na base do castigo, né? Af foi bom... Af,
ainda falava assim: ‘esse coro que eu estou dando em vocé€s aqui € pra servir de
exemplo para vocé ndo apanhar na mado do de fora. Ainosso nome ¢é...Tomava
coro, ndo ficava com raiva também ndo. Ficava com raiva das maes que bate nos
filho hoje... Nao podia fechar a cara nio JOSE, 62 anos).

Procuravam ainda fazer com que seus filhos tivessem sempre boas notas ajudando, como
podiam, nos deveres e aprendizados cobrados pelo ensino formal. Um tipo de mobilizagdo
familiar destacado por Lahire (2008) e Nogueira (2005). E importante ressaltar as dificuldades

que tal auxilio deveria representar, ja que o nivel de instrugdo dos pais era igualmente baixo.

Todas as vezes chegava em casa minha mae ia corrigir. Se tinha erro, ia corrigir
e ensinava também. Pegava na mao da gente e ensinava também. Alguma coisa
que a gente tinha duvida, ela ensinava a gente a fazer. Chegava na aula e ja
estava bem pratico (JOSE, 62 anos).

A Escola em que Dom Maria estudou quando era jovem se chamava Escola Municipal
Combinado de Aguas Claras. Ficava proxima & sua casa e era facil chegar a pé. As lembrangas
que tem do local sio geralmente boas. De seus professores, guardou boas recordagdes. Da

estrutura do prédio e de sua organizagdo, também traz boas memorias.
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Ah, assim, eu tenho boas lembrancas. Bons professores. Era bom. Nao faltava
nada ndo (Dona Maria, 55 anos).

Mas, assim como no caso de nosso primeiro depoente, sua escola aplicava, como punicao,
castigos corporais. Um método utilizado era colocar o aluno ajoelhado no milho para que ndo

repetisse seus erros. Segue um trecho de nosso dialogo, onde podemos observar tais afirmativas.

Dona Maria - Joeho no chdo. De joelho no chio.
Giovani Barbosa Prado — Jogava milho e ajoelhava no chio?

Dona Maria— Sim. Nessa época existia §so0.
Em relacdo a familia, sua escola também se manteve distante, ndo procurando
proximidade com os pais das criangas. Os pais de Dona Maria raramente iam até o local; no

entanto, nossa depoente afirmou que sempre foi uma aluna obediente e aplicada.

Nao, sempre fui boa. Tinha medo até de briga (Dona Maria, 55 anos).

Quanto as tarefas e as notas, entretanto, ficavam vigilantes. Queriam saber se estavam
ndo bem e sua mae procurava auxilia-la em casa, sempre que possivel Também costumava

reforcar para ela a importancia dos estudos, como no caso do senhor José.

Nao, minha mae importava sim. Olhava caderno, olhava tudo. Porque meu pai
morreu muito cedo, ndo ¢? Com 10 anos [quando eu tinha dez anos] (Dona
Maria, 55 anos).

A rotina de Dona Inés ndo era muito diferente. Contudo, nesta fase, acabou estudando
apenas até o equivalente ao atual sexto ano do fundamental, alcancando o ensino médio no
Programa de Educagdo de Jovens e Adultos, exemplo que certamente impactou nas praticas
escolares da familia. Na infancia, seu dia e suas aulas comegavam logo pela manha.

Passou praticamente a juventude toda no Colégio Dom Benevides, onde realizava a pé o
trajeto didrio da sua casa até a instituicdo, que mio era muito proxima de sua casa. Entretanto,

gostava da escola:

Eu gostava porque era tudo diferente de hoje né, era tudo muio bem organizado,
né? E, respeito, os alunos respeitavam mais os professor. A gente era tudo assim
maiores... Tinha muito respetto. Nao precisava ser chamado a atengdo (INES, 58
anos).
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Em relacdo aos professores, também tinha bastante afeto por eles.

Eram bons professores! Eram! Com carinho, davam pra gente uniforme né?
Tudo direitinho. Ah... Tinha a Laura né? A Marta, a D. Joam [nomes ficticios],
que Deus a tenha, que ja se foi (INES, 58 anocs).

No entanto, como mencionam nossos outros depoentes, sempre havia punigdes fisicas
para os descumpridores das regras. Notamos ainda nas falas que a referéncia a “solteirice” estava
atrelada a rigidez docente e ao desequilibrio emocional feminino, reflexdo costumeira em uma

época em que a mulher comegava a alcangar sua independéncia financeira.

Ah era, bem cuidada. Naquekh época, tinha professores que batiam na gente, que
beliscava, puxava orelha. A Dona Laura mesmo, ela era brava, é solteira até

hoje, eh era danadinha. Mas eu mesmo nunca tive nada a reclamar dela ndo. Eu
ndo dava chance pra deixar elas nervosa ndo. Eu ficava na minha. Mas os outros

14 a gente via. Agora é que ndo existe mais isso (INES, 58 anos).

Conforme mencionado no cap. 3, a preocupagdo da escola com as familias é recente. Na
infancia de Doma Inés, sua escola no tinha interesse em saber se havia envolvimento das familias
nos estudos das criancas ou como se dava tal envolvimento. Em relagdo aos deveres de casa, sua
mae fazia o possivel para ajudar, devido as suas limitagdes nos estudos. Ela cobrava e, se fosse
necessario algum apoio, buscava realiza-lo. Também procurava sempre aconselhar os filhos, algo
que ainda faz hoje com os netos e bisnetos da familia, mesmo que distantes. E se as notas nio
fossem boas, havia retaliagdes. Nota-se que D. Inés acabou tendo maior escolaridade no futuro,

ao contrario dos outros pais, porque teve maior envolvimento familiar nos estudos.

Ah, mais minha mie né? Porque meu pai nunca teve juizo ndo. Ela dava um
jeito de ajudar, tinha... Eles pediam algumas pegas, algumas coisas, ela ajudava
a procurar. Mas era assim. Ate hoje né? Até hoje ela ajuda os netos, os bisnetos.
Até os bisnetos, os netos, o que for. Até hgje ela ensina a falar, se esta falando
uma coisa errada ela corrige. Até hoje! (INES, 58 anos).

O horario para a realizacdo das tarefas ndo era grande, mas era sempre o mesmo: depois

do almogo. Apds os deveres, ia auxiliar sua mie nos trabalhos domésticos.
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Era assim, a gente chegava, com aquehs trouxa de roupas. Tinha dia que ndo
tinha nem almoco, s6 aquele feijao cozido na 4gua. A gente tomava aquilo € mie
colocava a gente pra fazer os deveres. Ai acabava de fazer os dever, eh ia 14 e
olhava se estava tudo feito. Se estava certo ou ndo porque ela num entendia
muito. Ai ohava, colocava a gente ali pra aprender ¢ mandava olhar no livro.
‘Olha nos livro e presta atencdo na escola porque eu num sei muito o que ensinar
avoc€s’. E ai eraassim. Ai depois que a gente saia, ia buscar mais roupa pra ela
lavar (INES, 58 anos).

J& seu pai era completamente ausente de sua vida estudantil e vivia em atrito com a mae.

Certamente isto refletia em seurendimento escolar e na sua capacidade de concentragao.

Inclusive uma época meu pai era assim uma pessoa muito ignorante, ndo sabia
conversar com a gente. Ele tinha aquelas mulherada na rua, entdo, o dia que ele
chegava nervoso ele descontava na gente. Batia e... Teve um dia que ele me deu
um chute na coluna e me jogou em cima de um chiqueiro de porca que a gente
tinha na porta da cozinha. Ele mais minha méie estavam até em atrito por causa
dessas coisa (INES, 58 anos).

4.3) A escola dos filhos: infaincia, contexto e praticas familiares

Vimos os pais que, mesmo com dificuldades, tragavam estratégias na realizagdo de suas
praticas escolares, valorizando sempre o ensino formal. Nos anos 60 e 70 ter acesso ao
conhecimento que a escola ofereca, mesmo que em pequenas quantidades, era importante. Na
década de 1990 tal conhecimento passou a ser prioridade. Em consonancia com as exigéncias do
mercado, que determinava cada vez mais especializacdo do individuo para o atendimento de suas
demandas, a politica educacional passou a priorizar investimentos na educa¢do primaria € o
acesso a ela para todos.

Reflexo deste contexto, o nivel de mstrucdo dos filhos depoentes comecava a se elevar em
relagdo a seus pais. Com as transformagdes da época, a educacao se tornava, no entanto, cada vez
mais voltada para o individuo e para a capacidade de competicdo. Contudo, as dificuldades que
Jodo, Ester e Lucia tiveram perpassarampela mesma corrida desleal que a de seus pais. A faltade
experiéncia escolar ao redor, além de um baixo capital econémico, social e cultural, como na
nfincia de seus pais, os manteve também em desvantagem perante as camadas médias da
sociedade.

José e seu filho Jodo, quando indagados a respeito dos jovens com idade entre 20 e 25 anos

que vivem nas redondezas de sua casa, enfatizam que eles tém, no maximo, o ensino fundamental
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completo. Dentre as profissdes que exercem, as mais costumeiras sdo voltadas a trabalhos

bragais.

A maioria ¢... Por aqui a maioria ¢ isso mesmo, trabalha de ajudante de pedrero,
de pintor (JOAO, 18 anos).

Alguns trabalham de servente, de servente de pedreiro... Costuma trabalhar de
da e estudar a noite. Outros, outros mais... Tem mais gente a toa que
trabalhando (JOSE, 62 anos).

Ester corrobora com a afirmagdo e menciom que o local tem poucas expectativas
educacionais e poucos recursos. Onde ela vive hd mais de uma década, seus vizinhos, em sua
maioria, t€m baixissima escohridade e ndo t€m interesse pelos estudos. Todavia, comecamos a
notar, sob a otica de Ester, que alguns casos fogem desta norma, algo que se encaixa nas
peculiaridades destacadas por Lahire (2008). Alguns chegaram a fazer cursos técnicos, tendo hoje

melhores condigdes de trabalho. Contudo, ainda distantes de uma grande ascensdo social.

Ah, eu lembro... Essa daqui eu acho que el ¢é professora de computagdo, do
CVT, a dali trabalha na prefeitura de faxineira e o resto num vou lembrar. Ai

tem uma prima minha do outro lado ali, duas casas depois, que ela trabalha de...
Ehl é... Gente! Negocio de servico. Ah! Seguranca do trabalho! Técnico de

seguranca do trabalho! (ESTER, 18 anos).
Lucia reitera a mesma légica de Ester em relagdo aos jovens e a vizinhanca no bairro,

ressaltando o problema social.

Ah, geralmente aparecia muito ajudante de pedreiro. Deixa eu lembrar mais o
que. Mecanico. Doméstica, n¢? Empregada doméstica mesmo. S6. No mais eu
ndo lembro ndo (LUCIA, 21 anos).

Relata, inclusive, que muitos dos seus amigos proximos comecaram a trabalhar desde
b
muito jovens, embora ndo tenham deixado de estudar, continuidade esta importante em sua

trajetoria educacional formal e nos estimulos presentes ao redor.

Ai disso que eu kmbro foram uns trinta, quarenta colkgas meus para a noite.
Para o turno da noite. Para poder trabalhar e estudar a0 mesmo tempo. Porque
estudavam de manha, né? Aindo dava para trabalhar. Ficava chato (LUCIA, 21
anos).
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O ensino formal e a familia

Diante do quadro tracado que nos permitiu conhecer um pouco da vida de nossos sujeitos,
acompanharemos agora um pouco da rotina deles e suas préticas escolares. Observaremos ainda,
como fizemos com os seus pas, quais as disposicoes em relagdo a educacao escolar permanecem
de uma geragdo para outra. Tudo isso, resultado da preempgdo, ou seja, de uma percepgao
antecipada das propriedades relacionadas a bens que se deseja adquirir sobre o futuro, sobre as
posi¢cdes que parecempossiveis de serem ocupadas.

Enfim, poderemos ainda notar um enquadramento dos membros de classes populares em
uma relagdo de um controle social exercido sobre as familias, onde ehs se esforcam para que os
filhos se adequem as normas deste ensino formal. Uma relacdo entre individuos ou grupos que
ocupam posigdes distintas no espago social: “de um lado, os professores, membros das classes
médias assalariadas; de outro, as familias populares, caracterizadas por seu pertencimento as
classes sociais mais desprovidas e mais dominadas no espago social” (THIN, 2006, p. 212).

Jodo, quando jovem, acordava bem cedo para ajudar a nmiie nos afazeres domésticos. As
setes horas da manhd j& estava de pé e por volta do meio dia, ia para a escola Municipal
Monsenhor Jos¢ Cota. A instituicdo ficava proxima de sua residéncia, ndo havendo grandes
dificuldades no deslocamento.

Em seu depoimento, nio considerou o ensino que recebeu como de boa qualidade e das
disciplinas, gostava muito de portugués e, como o proprio se referiu, “odiava ci€ncias”. No geral,
afirma que “ndo era muito fa dos estudos”.

No que diz respeito a estrutura da escola, ela era limpa, nova e bem cuidada fisicamente.
Entretanto, nem mesmo uma quadra para divertimento e pratica de esportes pelos alunos existia

no local. A unica que construfram, ©1 mal feita e estava, ha muito tempo, em situacao de risco.

Quadra, quadra mesmo ndo tinha ndo. Quadra fizeram,mas caiu la... Ta caindo.
Nao esta usando mais (JOAOQO, 18 anos).

Joao também ressalta que a escola Monsenhor Jos¢ Cota e seu corpo de profissionais
sempre buscou uma proximidade com a sua familia, sinal de mudanca dos tempos. Sua mae, ao
contrario do que ocorria em sua geragdo, ia sempre as reunioes escolares do filho, procurando se

mteirar de seu desempenho.



74

Cobrava! Minha mae cobrava! E se eu tirasse nota ruim entrava no ‘coro’
(JOAO, 18 anos).

Emcasa, fazia suas tarefas escolares apoiado, neste esforgo, pelo irmao e seupai, pois sua
mae era analfabeta. Assim, as praticas escolares de sua familia voltadas a educagdo e a
preocupacdo em relacdo a sua permanéncia e continuidade dos estudos existiram Seus pais
acreditavam que uma das formas para que ele viesse a ter uma vida mais confortavel no futuro
seria através do ensino. Contudo, havia ainda, como no caso dos pais depoentes, uma "fraqueza
dos recursos culturais e escolares" que os progenitores poderiam mobilizar em suas relagdes com
a escola para contribuirem com a escolaridade de seus filhos (THIN, 2006, BOURDIEU, op.cit;
NOGUEIRA, op.cit.; LAHIRE, op.cit. e outros).

Queriam me ajudar. Queriam que eu aprendesse. Queria que eu “sesse” uma
coisa melhor que eles. Quando eu falava que queria parar [de estudar] ela me
corrigia. Falava que ndo ia deixar (JOAO, 18 anos).

No caso de Ester, a sua rotina comegava pela manha. Ela, juntamente com a prima,

tomavam café, assistiam desenhos e depois iam para a escola.

Ah, o que eu lembro... A parte que eu lembro é que eu acordava, assistia
desenho. Eu e minha prima, a gente sempre assistia desenho primeiro. Tomava o
café, assistia desenho, depois eu ia pra escola. (ESTER, 18 anos).

Estudou em varias escolas, desde a Escola Municipal Monsenhor José Cota, a mesma que
Jodo, nosso depoente anterior, frequentou, como outras instituicoes um pouco mais distantes de
seu bairro, como a FEscola Dom Benevides. Chegar a algumas delas ndo era tarefa ficil e exigia,

muitas vezes, um longo trajeto a pé. Isto fazia com que a frequéncia nas aulas fosse prejudicada.

E. Porisso que tinha dia que eu nem ia né? Desanimo demais de descere subir a
pé (ESTER, 18 anos).

Os prédios normalmente eram pouco conservados, mas a estrutura fisica ainda
comportava o funcionamento normal da escola. Preferia a antiga instituicdo, pouco conservada,

em detrimento a nova, apos a reforma. Uma questdo de afeto com o local
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Ah, quando eu estudei no Monsenhor José Cota a escola era velha né? Agoraela
passou por uma reforma, que até eu num gostei ndo. Preferia quando era veha.
Tinha mais espaco. Acho que costume né? Mas hoje passou por uma reforma,
bem mais organizado. Mas eu estudei 14 no comego desse ano de novo e nio
gostei da reforma ndo. Pra mim, eu preferia ela acabada do jeito que ela estava.
Agora eu ndo estou olhando mais a escola, mais o estudo. Preferia ela do jeito
que ela estava. A Dom Oscar também esta bem acabadinha. Tem pouco espago.
Eu acho que o espago daqui ndo ¢ o suficiente. O CEMPA também, que eu
estudei. O local assim ja foi bastante grande, s6 que hoje eles deram um lugar
pro CVT. As duas partes do SENAI era do CEMPA. O CVT fazia parte do
CEMPA. Onde ¢ a odontologia, ali, fazia parte do CEMPA. Onde hoje vai ser,
eks tdo construindo o ginasio poliesportivo também era do CEMPA, entendeu?
(ESTER, 18 anos).

Quanto aos materiais e as merendas que a instituicdo recebia, também reflexo dos

mvestimentos governamentais do periodo, tudo era razavelmente bom. Comparando sua

infancia com seus estudos como adolescente, podemos notar a seguinte situagao.

Ou, ndo estou estudando esse ano ndo, mas eu ouvi reclamagdes de que
materiais estdo... Nao estdo recebendo mais recurso de materiais. Antigamente,
eu lembro que a gente podia pegar caderno, lapis. A gente pegava sem faltar.
Até mochila eles davam pra gente! Hoj, hoje ndo esta assim mas nao. Hoje ¢
dificil vocé conseguir um lapis. Mas... Agora ja, a merenda, melhorou! A
merenda melhorou muito. Antigamente, eu lembro que a gente comia era
macarro seco, ou entdo arroz com feijao. Agora a gente come... A gente tem um
cardapio, toda semana, e tem verduras, carnes, tudo né? Bastante coisa (ESTER,
18 anos).

Emrelacdo as matérias estudadas, gostava de parte delas, com excegdo de fisica, quimica
e matematica. Ester era considerada pelos professores uma boa aluna. Admira, hoje, refletindo

sobre o seupassado, aqueles que lhe cobravam mais e eram mais exigentes.

Eunuca rechmo de professor ndo. J& reclamei. Tipo assim, quando eu era mais
nova eu reclamava sim, mas ai era diferente a cabega. Era outra. Ai eu pensava
assim: Ah, professor ¢ muito rigido, que isso, que aquilo... Mas eu penso que
quanto mais rigido melhor o professor €, pra mim! Pelo meu ponto de vista. Mas
muitos ndo gostam. Muitos gostam de professor que ndo passa nada. Euja gosto
de professor mais rigido, que passa dever, que ensina. Professor rigido. Pra mim,
isso € que € professor. Nao € aquek que deixa correr solto ndo. Aieu tenho mais
afinidade com o professor... Dentro da escola, eu tenho mais afinidade com o
professor do que com alunos. Eu converso mais com os professores do que com
os alunos. Sempre tenho mais amizade com eles (ESTER, 18 anos).
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Entre as escolas que estudou, como no caso anterior, a maioria buscava uma aproximacao
com os pais. Dona Maria, sua mae, procurava estar ssmpre presente em todas as reunioes. SO
depos que ela 01 ficando mais velha é que esta constancia 01 se escasseando.

Quanto as praticas escolares no meio doméstico, sua mie também se fazia presente
buscando auxiliar nas tarefas de casa. Corroborando com as reflexdes bourdiesinas, as limitagoes
em seu nivel de instrugao acabavam se constituindo em uma barreira para o ensino. Contudo, o
envolvimento se dava em acdes diarias de vigilancia e controle que ndo exigia grande
conhecimento das disciplinas, como “olhar o caderno”, acompanhar no momento dos deveres,

participar das reunides de pais, entre outros.

Elh me ensinava os deveres de casa, ohava os cadernos se estavam os deveres
todos em dia. Ela... Quando tinha reunido ela sempre ia, ndo faltava (ESTER, 18
anos).

Em relagdo as estratégias de estudos tragadas por sua familia, outra pessoa a lhe auxiliar
era sua madrinha, que também tinha muitas limitagdes. Nestes afazeres, Ester ndo tinha um

tempo especifico ou um local para o desempenho destas atividades. Sua mae e sua madrinha

deixavam a seu critério as escolhas.

Eu sempre fazia no horario que me dava na cabeca. Eu nunca tive... Eu sempre
assim, depoiss que eu vim para ca nao né¢? Porque eu ja vim mais velha né? Ai
ndo tinha tanto assim essa pegacdo... Mas eu sempre mesma fiz meus horarios.
A hora que eu via que dava eu fazia. Mas eu sempre tirava um tempinho
(ESTER, 18 anos).

Contudo, caso Ester ndo cumprisse satisfatoriamente suas obrigacdes escolares, era
punida tanto pela mie quanto pela madrinha. O incentivo em casa, mesmo com as limitagcdes e
com os dstanciamentos da familia do capital cultural dominante, talvez tenham sido a chave

para Ester cursar até o segundo ano do ensino médio.

Antigamente me botava de castigo, né? Cortava das coisas, ou entdo... Mas,
minha mae foi mais de me bater. Antes.. Fh me batia demais! Até de
mangueira até. A madrinha, ela jA me botava de castigo. Aieu levava ferro dos
dois lados, porque eu morava na casa de minha vo, na casa da minha vé tinha
minha madrinha, minha mae. Aieu apanhava do lado da minha méae e ficava de
castigo do lado da minha madrinha. Aieu levava ferro dos dois hdos! Mas eu
nunca fui de tirar nota ruim ndo (ESTER, 18 anos).
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Por fim, temos o caso de Lucia. Tendo estudado em varios lugares, tinha héabitos
parecidos com os de suas irmds. No entanto, nunca teve dificuldades de acessibilidade a area
escolar. Tomando como exemplo a rotina da escola onde frequentou por mais tempo, a Dom

Benevides, observemos um pouco do seudia a dia e praticas.

Acordava, tomava café, arrumava. la para a escola. Voltava, almogava, fazia

tarefa, né? Quando tinha alguma tarefa... Que na escola as vezes tinha, eu
voltava para a escola (LUCIA, 21 anos).

Da institui¢do de ensino, ela sempre gostou. Sempre foi, segundo suas palavras, a menina
que sentava na frente e gostava de estudar. Menciona ainda que até hoje seus antigos professores,
considerados por ela como bons profissionais, se lembram dela.

Segundo seu depoimento, a escola Dom Benevides buscava sempre uma proximidade
com os pais dos alunos. Embora sua mae tenha sido sempre presente as convocacdes dos
professores e da dire¢do, a distincia entre o capital cultural da escola e das familias, além do

contexto socialdistinto, levava a auséncia da maioria dos progenitores.

Chamava, mas na maioria das vezes os pais nunca que apareciam (LUCIA, 21
anos).

Sua mde, mesmo diante do bom comportamento de Ltcia, estava sempre fiscalizando
suas notas e cadernos, e isto foi outro fator que a ajudou a atingir a escolaridade que tem
atualmente. No entanto, auxilia-la nas tarefas ndo era possivel, pois sua mae trabalhava o dia
todo, sobrando-1lhe pouco tempo para tal Lucia contava, entio, com o auxilio da irmd mas velha,
que a apoiava. Suas tarefas de casa eram feitas, rigorosamente, depois que chegava da escola.

Outra atividade que fazia parte de seu cotidiano era a frequénca a alguns grupos de
jovens da Igreja Catolica, um importante diferencial. Incentivada por sua mae, ela e as irmas
sempre iam juntas. Nestes grupos, elas receberam um importante estimulo em relagdo a trajetéria
escolar. Estes se faziam presentes inclusive em suas dificuldades escolares, orientando-as e

auxiliando-as. Até aulas eram dadas, como forma de apoio aos seus membros.

Frequentava. Elas [as irmas]| me levavam, né? Onde estava uma estava as outras
duas. Ai, quando a gente morava no Centro a gente ia no [grupo de jovens] do
centro. Depois que mudou para cé, frequentava o daqui (LUCIA, 21 anos)
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4.4) As mudancas e as manutengdes na exclusiao
Dona Maria, observando o ensino de sua época e do periodo em que sua filha cursou a escola,
acredita ter tido muitos avangos. Considera o nivel dos alunos melhor e uma maior complexidade

dos contetidos. Também enfatiza que o material distribuido para os discentes ¢ melhor e em

maior quantidade.

Bastante. Mudou. Ficou um pouco mais dificil. Bom, eu vou falar a verdade: Eu
sempre fui boa para ler. A primeira coisa que eu aprendi foi a escrever e a ler. SO
na matematica que eu ndo sou boa. Mas, é... A importincia de hoje... E mais
dificil... Nao tinha... Mais puxado. Mais livros (Dona Maria, 55 anos).

Senhor José destaca ser o ensino hoje bem mais acessivel para a grande maioria dos

jovens e com maiores recursos que outrora.

Hoje, pra mim é... Hoje esta tendo muito eschrecimento, né?... Hoje tem tudo 14
nas maos, tem a merenda muito boa, hoje tem tudo. Antes a pessoa andava a pé.
Hoje tem carro pra transportar os alunos. Hoje tem seguranga nos grupos. Nao
existia seguranga nos grupos, nio (JOSE, 62 anos).

No entanto, mesmo perante maiores investimentos € maior acessibilidade ao ensino
durante a década de 1990 (em relagdo a de 1970), notamos que, ao contrario do que o senso
comum prega, 0 acesso ainda era restrito a maiores posigdes sociais. O processo de esco larizagao,
mesmo com os esfor¢os das familias ouvidas, acabava sendo basicamente atrelado ao contexto
social de partida. O ensino dual presente nas politicas publicas brasileiras contribuiu ainda mais
para este reforgo estratificante.

A educacdo bgocéntrica, ao longo do século XX, considerava os individuos e as familias
como se fossem unas. Cobrava ainda um modelo de aprendizado praticamente analogo a todo o
territorio nacional, levando pouco em conta os distanciamentos culturais das pessoas e seus niveis
de proximidades com o capital cultural dominante.

Nesta conjuntura, ¢ importante nos atentarmos a responsabilidade pelo outro, pessoas aqui
consideradas como ndo participantes do grupo cultural e social dominante. A educacdo acabou

por sufocar, na geragdo de nossos depoentes, seus rostos e suas particularidades.



79

A escoh se distanciava da busca de um maior conhecer e compreender em relagdo as
camadas sociais de baixa renda, suas satisfacdes, suas necessidades e suas culturas. Somos
ndividuos que procuramos nos estabelecer a partir de uma comunidade que elenca valores e
agdes que devemos seguir e determina nossa subjetividade.

A incompreensdo foi e ainda € um perigoso obstaculo encontrado quando pontos
divergentes entre duas pessoas se deparam. Ela se torna pior se o outro for oprimido por
diferentes meios de coag;ﬁo3 3 ¢ se sentir ameacado. As partes ainda ndo abrram mao de suas
verdades ‘“absolutas” reconhecendo as demais culturas como interlocutoras, valorizando suas
tradigdes e ndo se impondo violentamente. Afinal, agressdo ndo se manifesta apenas na forma de
violéncia fisica, embora estejamos acostumados a esta qualificacdo, mas também na opressdo no
campo das ideias.

A educagdo plural se pauta no respeito as diferengas, mesmo que isto implique no
esquecimento do ser. Os estabelecimentos de ensino estdo ainda distantes de desafiar o modelo de
“mondlogo cientifico”, cuja espinha dorsal se baseia em uma dosagemde um abuso do saber e de
certo autoritarismo. Nenhuma particularidade se confunde com a totalidade.

A educacdo, portanto, ndo conseguiu irromper com as imposicdes de pretensdes pautadas
em interesses socioecondmicos presentes no sistema educacional brasileiro pertencente a0 nosso
recorte temporal, nas quais o ensino regular se convencionou por tanto tempo. Manifestacdes
estas em que as elites acabam por induzir e que geram, a elas, vantagens estratégicas ao imporem
sua visao do que ¢ correto e ideal a se aprender e conhecer. No contexto histérico educacional
brasileiro, sob a égide do “mito do dom”, aqueles que impetraram os titulos de menor valor,
como nossos depoentes, comegcavam a se desenganar com as promessas de melhores condicdes
derivadas do sistema de ensino’°.

Neste contexto de expansdo educacional as elites investiam cada vez mais tempo e
dinheiro na instrugdo de seus filhos como forma de manutencdo de seus conhecimentos “raros’e,
com 8s0, de destaque social. E, muitas vezes, o sujeito que impetrava um diploma de mais valor
nio tinha, por conseguinte, um bom capital social que favorecesse a sua utilizagdo. As camadas

populares deixam-se levar a um “jogo” proposto pelas classes dominantes, muitas vezes sob a

3 Como vimos com Bourdieu, a escola utilizava e ainda utiliza diversos meios de coagio para impor o que considera
“bom”. Um exemplo comum de um destes meios é a nota dada pelo docente.

3 Sistemna esse, que seria para Bourdeiu e Passeron (2008) a forma institucionalizada do “trabalho pedagdgico”.
Seria formado por um corpo de agentes selecionados para homogenezarem e trans mitirem, a partir de exercicios
repetidores, as relagdes simbodlicas consideradas legitimas
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roupagem da ciéncia, em que a Ultima principiava seu percurso na dianteira € 0 percorria com
todas as vantagens. As pessoas com mais altos niveis de capitais objetivavam convencer as
demais que tais proficuidades ndo passavam de “dons naturais” ou de seus esforgos proprios,
sendo os desfavorecidos desta competicdo despreparados ou preguicosos (BOURDIEU;
PASSERON, 2008).

Assim nossos depoentes, independentemente das geracdes das quais fizeram parte,
acabaram por desistir de investir maiores akntos de tempo e dinheiro em uma trajetoria com
pouco retorno financeiro e social. Sem expectativas de um futuro melhor e desprovidos de
recursos econdmicos ¢ materiais, as geracoes acabaram tomando uma decisdo univoca:
trabalharem e deixarem de lado os estudos. Diante dos obstaculos impostos pelas dificuldades, o
estudo acabou ficando em segundo plano.

Senhor José nos lembra que, como passar dos anos, ele precisou se dedicar cada vez mais
ao trabalho. Cuidar de sua numerosa familia em determinada faixa etaria se tornou uma obrigacao

dentro do hr

Meu pai ganhava um salario bom, trabalhava na central do Brasil, mas era muita
gente, Eram treze dentro duma casa. Ai nds que era mas veho tinha que
trabalhar pra ajudar a criar os mais novos. Ai eu fiquei s6 no terceiro ano
mesmo. E gragas a Deus, o terceiro ano que eu tenho vale por segunda série
hoje... Por que... Eu tenho inteligéncia, né? (JOSE, 62 anos).

Jodo, como o pai, com 14 anos ja trabalhava como servente de pedreiro. O incentivo ao
trabalho partiu do proprio lar. Seu irmdo, que ja desempenhava tal atividade, o convidou para
participar. Precisando ajudar em casa, ele aceitou o convite. Como ja estava atrasado em relagdo
aos amigos, ja que, com 15 anos, ainda cursava a quinta série (hoje sexto ano), acabou desistindo
dos estudos. Uma ruptura na trajetoria escolar que Lahire (2008) destaca em sua obra, além de

um fator de desvantagem contextual que Bourdieu enfatiza e relaciona a preempg¢ado e ao habitus.

Porque eu tive que ajudar minha mde dentro de casa. Porque ela estava
desempregada e eu tive que comegar a trabalhar. Entdo o que influenciou no

abandono do estudo foimais o, o aperto mesmo, né? (JOAO, 18 anos).
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Dona Maria segue a regra, juntamente com sua filha. Aos 13 anos comegou a trabalhar. Seu
primeiro emprego foi em Claudio Manuel, um dos distritos de Mariana. Sua primera atividade,
assim como a de muitos amigos de escoh e da vizinhanga, foi cuidar de criangas (como baba).

Neste contexto, Dona Maria ndo se arrepende de ter parado de estudar. Ela enfatiza que ndo
havia saida, haja vista que, onde morava, ndo havia escola compativel com a série que teria

alcancado.

Quanto 1a... Eu ndo me arrependo ndo, porque ndo tinha como estudar. Agora
aqui. Como eu vim para ca mais nova também, eu era para ter estudado. Ja era
para ter formado, hda muito tempo. Disso eu me arrependo (Dona Maria, 55
anos).

Ester acabou deixando os estudos por causa de sua gravidez. J4 mais velha, comegou a

perder o interesse pela atividade, algo de que muito se arrepende.

Entdo, antes minha rotina era mais escol de manha. Estudava de manha, e ia pra
farra. A note inteira ficava na farra. Tinha dia que nem aguentava estudar
direito. Ficava até cochilando na escolh. Mas hog mudou muito. Hoje eu n3o
estou estudando, tive que parar, mas tenho uma rotina diferente. Eu fico em
casa. Tem dia que eu vou para igreja, tem dia que eu fico em casa, assisto
minhas novelas, ou entdo... (ESTER, 18 anos).

Dona Inés também, desde nova, sempre auxiliou seus pais. Desempenhava uma fungdo
ardua aos 13 anos: a de carregar lenha para vender. Contudo, ndo se arepende ja que, como Dona

Maria, foiuma necessidade.

A gente... Era uma época assim, a gente ia pra escola, passava muita fome, e
meu pai nio ligava pra nds. Ai a gente, minha mide buscava lenha pra vender,
pegava pedras brancas pra encher aqueles caminhdo de cagamba pra vender
(INES, 58 anos).

Ja Lucia, como a mde, comegou a procurar emprego desde tenra idade. Embora tenha
conseguido terminar o ensino médio, dividia sua rotina entre o aprender e o labor. Iniciou a
carreira como balconista para ajudar no lar, o que, segundo ela, atrapalhou um pouco os estudos.
Posteriormente, no terceiro ano, os problemas financeiros ficaram ainda mais dificeis, impedindo

a ida a universidade.
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Quando eu comecei a trabalhar eu estudava, mas ja estudava a noite. Mas,

mesmo assim, tinha um pouco de dificuldade por causa do horario e tal (LUCIA,
21 anos).

Outro fator de andloga importancia que decorre destes distanciamentos de discursos € a
indisciplina em sala de aula. Nas décadas anteriores, a viokEncia fisica cerceava qualquer
manifestacio e impunha o ponto de vista cientifico. Todavia, com as novas leis de prote¢do a
crianca e ao adolescente € com um ensino mais voltado ao dilogo, problemas comegaram a
surgir.

Jodo, por exemplo, cita uma situacdo oposta a época de seu pai. A escola frequentada por
este usava de coer¢do e violéncia fisica. J4 nos anos 1990, ndo. Os alunos tinham mais autonomia

e quem comandava a turma eram eles, ndo permitindo ao docente dar aulas.

Eram [os professores].. Bons eles eram. Os alunos que eram maus. E eles ndo
davam muito conta da situagdo ndo! (JOAO, 18 anos).

Ester reflete ainda que os estudantes tinham um grande desinteresse pelos conteudos e

pelas aulas. E, por mais que o professor se esforcasse, os discentes resistiam emaprender.

Hoje, eu vejo que o desinteresse mesmo € dos alunos, ndo dos professores.

Porque hoje tem meios de todo mundo estudar. S6 ndo estuda quem ndo quer.
Que euacho ¢ isso (ESTER, 18 anos).

Dona Inés, falando da sua experiéncia como aluna da Educacdo de Jovens e Adultos, conta
um caso de trafico de drogas dentro do estabelecimento de ensino. Nesta situagdo que descreve,
ela, gravida, acabou ajudando um aluno a fugir da policia. Contudo, avisou que seria a Ultima

vez, cobrando posteriormente uma responsabilidade da escola.

Eles ndo brigavam comigo e arrumavam o meio deles 14, pra ajudar que eles
convivessem melhor com os professores e a diretora, sem precisar chamar a
atencdo todo dia. Igual um dia 14 que precisou chamar a policia. Ele chegou la
perto de mim correndo: ‘tia, tia, me ajuda’. E eu perguntei o que foi. Por que ele
estava fazendo? E ele falou: ‘ah, eu fui correr o risco de trazer umas coisas aipra
vender e...” Ai eu corri com ele pra dentro da sala e era sé eu que ajudava o
menino. E a porta sempre ficava aberta e eu ficava mais por ali pra ndo entrar
pra dentro da sala. E ele entrou e mas uns quatro... E estavam 14 os homens
dentro da sala, entregando. Ai a diretora chamou e eles estavam entregando
debaixo da escada. E eles pegaram porque estavam entregando debaixo da
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escada. Ai eu corri 14, falei: ‘gente joga isso fora, o pessoal ta vindo ai. Vocés
vao pra cadeia dar desgosto a seus pais’. Ai ele jogou um bocado pro lado de 14
¢ empurrou a janela. Foi saindo e quando a policia chegou ndo tinha mais
(INES, 58 anos).

Por fim, Lucia reitera as frases da mae, dizendo umpouco a respeito da escola onde estudou.

O povo falava: ‘era bagungado, era ruim de estudar’. Até porque a maioria nio
ia para estudar. la para brincar. Ia para comer. Entdo, ndo faziam nada na sala.
Al todo dia tinha uma briga, tinha uma adverténcia, tinha uma rechmacio.
Entendeu? E atrapalhava... Acabava atrapalhando os outros alunos. (LUCIA, 21
anos).

Consideracoes finais

A relagdo familia-escola é, como enfatizamos anteriormente, ttma em destaque nas mais
atualizadas discussoes sobre o alcance do sucesso dos alunos no processo de ensino. A falta de
participacdo da familia no contexto escolar ja foi debatida nos mais distintos meios académicos,
além de ter sido analisada por diversos pesquisadores consagrados nas mais diversas areas sendo
ainda, pano de fundo para muitos pontos importantes mencionados pela LDB. No entanto,
existem incontdveis fatores historicos e sociologicos que perpassam este mote. Almejamos em
nossa pesquisa encontrar algumas respostas sobre o assunto, buscando analisar as praticas
familiares voltadas para a educagdo em duas geragdes de familias de camadas populres da
cidade de Mariana - MG.

No capitulo primeiro, foi apresentada a construgdo metodoldgica da pesquisa para que o
leitor pudesse perceber qual a trajetéria da construgdo e andlise do objeto de pesqusa.
Empregamos para tal finalidade, a metodologia da historia oral tematica. Buscando a
fidedignidade do que foi dito e a honestidade nas discussdes conceituais, utilizamos
nomeadamente obras de pesquisadores experientes como Verena Alberti (1989 e 2005) entre
outros. Nesta etapa, ainda procuramos compreender melhor alguns conceitos sobre memoria para
que pudéssemos “ouvir” de maneira “mais clara” Jos¢, Jodo, Maria, Ester, Inés e Lucia.

A escuta, mencionada acima, sempre esta pautada no amalgama entre individuo (no nosso
caso os depoentes) e a sociedade no qual este estd inserido (historia, cultura, etc), como afirmou
Halbwachs (1990). No capitulo 2, através da leitura de autores como Mézaros (2008), Freitag
(1980), Saviani (2007), Magaldi (2003), foi feito este breve adentro contextualizante. Nesta
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etapa, buscamos identificar o modelo de educacdo excludente presente no Brasil durante o
periodo militar e seus reflexos na contemporaneidade. O governo militar no Brasil foi marcado
pelo modelo de educacdo excludente, tradicional e desfocada da conscientizagdo politica do
sujeito. Assim como na década de 90 o ensino estava amplamente voltado para o mercado de
trabalho e pouco preocupado com a emancipagdo e inclusdo social dos estudantes de camadas
populares.

Notamos no contexto analisado (no transcorrer das geracdes ouvidas) que apesar da
ampliacdo do acesso as escolas, que tornavam-se cada vez mais essenciais ao ingresso no
mercado de trabalho, pouco foi feito para que as camadas populares tivessem acesso ¢ condigoes
de permanéncia na escola. As transformagdes politica ocorridas nas ultimas 4 décadas também
foram acompanhadas de diversas mudancas nas estruturas familiares destacadas pelos
supracitados pesquisadores e confirmadas ma coleta de nossos depoimentos: um aumento do
numero de divorcios, a ampliagdo do papel da mulher dentro do lar e no mercado de trabalho, a
reducdo da taxa de natalidade, etc. Esse contexto de profundas transformagdes marcou a vida de
pais e filhos depoentes em nossa pesquisa, as familias dos mais jovens dificilmente tinham a
presenca do pai em casa (familias matrifocais) e viviam em contexto de escassez. Contudo, a
educagdo escolar esteve presente durante a vida desses depoentes.

Conforme observado em nosso terceiro capitulo, embora tenha havido uma ampliacao das
vagas € do acesso ao ensino, as dificuldades de ascensdo através da educacdo formal e seus
percalgos se diferiam de uma camada social para outra. Assim, através das entrevistas feitas e da
literatura pesquisada, pode-se observar que o envolvimento entre a familia e a escola era variavel
e dependente de inimeros fatores. Estes tinham como origem o capital cultural, social e
econdmico de que a familia dspunha e que eram transmitidos geracionalmente. Como
consequéncia, as estratégias e os arranjos cotidianos tracados por elas, para salvaguardar a
trajetéria escolar das criangas e jovens, variavam vinculando-se as suas condigdes na
estratificacdo social, as regras de cada uma e as experi€éncias vivenciadas pelo grupo em relagao a
escola. Tendo em vista que as barreiras encontradas nesta pesquisa sdo parte de uma realidade

brasileira, os resultados ndo poderiam apresentar grande discrepancia do contexto nacional.

Nossos depoentes trouxeram parte de suas vidas para a pesquisa. Com riqueza de detalhes
nos contaram sobre a infancia e o periodo em que frequentaram a escola. A partir dos

depoimentos observou-se que houve investimento das familias nos seus estudos, porém a sua
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continuidade era (como ainda o ¢) um grande desafio a ser vencido. Embora alguns tenham
conseguido alcancar melhores resultados em relagdo a outros, a b gica da necessidade financeira,
somada a uma politica educacional distante da maior parte da realidade dos brasileiros, se imp0s,

mpedindo melhores resultados. Alguns sonhos, com isso, se frustraram.

Senhor José, por exemplo, ainda almeja o retorno do filho a escola. Contudo, mesmo
nesta expectativa, ndo tem grandes ambicdes para ele. Gostaria que fosse para o Exército, em
Belo Horizonte, seguir a carreira de soldado.

Dona Maria também tem seus sonhos em relagdo a vida estudantil da filha. Ester, mesmo
tendo interrompido seus estudos, almeja frequentar uma universidade. O curso de Historia é sua
opcao principal mas confessa que também pensa em Pedagogia. A influéncia de alguns amigos e
parentes que fizeram o curso superior contribuiram nesta tomada de decisdo. Contudo, ndo se
sabe suas reais condigdes para tal.

Dona Inés ndo é exce¢do. Mesmo mais velha, retornou a Educacdo de Jovens e Adultos,
cursando até o segundo ano do nivel médio. Um exemplo de dedicagdo que, certamente, quebrou
barreiras dentro de casa e trouxe contribuigdes subjetivas nas trajetorias de suas filhas.

Apesar das enormes dificuldades apontadas por ela, almeja a continuidade do ensino para
aquelas que ainda mio graduaram, algo também aspirado por Luci. Quando questionada se
queria seguir a trajetoria de sua irmad que atingiu o nivel superior ou a carreira técnica de seu
primo ela responde afirmativamente.

A escola esteve, assim, cada vez mais presente na vida de nossos depoentes com o passar
das geracdes e com as mudancas nas politicas educacionais. No entanto, familias ndo se
constituem como uma estrutura monolitica. Ao longo das ultimas décadas, ambas as institui¢oes,
familia e escoh, refletimm tantas mudancas da socidade, que uma gama de alternativas e
propostas foram engendradas e inseridas no ensino. Isso acabou se reproduzindo em uma grande
teia de ideias, métodos pedagodgicos e projetos que ndo necessaramente compartilhavam de uma
teoria adequada para as duas instituigdes.

As diferengas de socializagdo e praticas vivenciadas por cada uma das duas geragdes
influenciaram na forma de investimento e na escolarizacdo dos filhos. Nesse contexto, observou-
se que a escola ainda ndo estava preparada para respeitar as diferencas, desafiando o modelo de
“mondlogo cientifico”, cuja espinha dorsal se baseava em uma dosagem de abuso do saber e de

certo autoritarismo. Pouco avango houve, ja que a instituicdo escolar ndo se preparou para ouvir a
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“linguagem” das camadas populares, que se tormavam presentes em seus quadros, fazendo-se
necessario uma tomada de consci€ncia em relagdo as suas caracteristicas.

Observava-se assim, a imensa distincia entre a realidade académica e a doméstica na
sociedade brasileira, o que acabou desembocando em um sisttma educacional incompleto e
desigual. Com isso, a chamada crise da escola ganhou folego ante um sistema que exigia, dos
lares de baixa renda, uma educagio so6lida, comprometida e eficaz quando na verdade nem
sempre estas familias eram munidas de arcabougo cultural para fornecer essa educacao.

Enfim, resta-nos acreditar que os objetivos propostos neste trabalho foram atingidos. E,

sintetizando nossa amlise, ressaltamos a frase que colocamos como epigrafe do capitulo 4:

Eu acho que isso ndo depende dos professores ndo. Nao s6 dos professores.
Depende do aluno. Agora tem muitos alunos que reclamam: ‘Ah, a escola esta
baguncada. A escola ¢ isso. A sala...” Mas eu acho que depende de vocé. Se
voc€ ndo quiser fazer bagunca vocé ndofaz. Se vocé quiser prestar atencio, vocé
presta. Nao tem... Nao existe isso. Depende mais de vocé (ESTER, 18 anos).

Nela, a depoente Ester nos mostra a forca do discurso meritocratico em todos os
ambitos. Enfatiza que a culpa pelo fracasso dos alunos ndo ¢ contextual e o sucesso depende do
interesse e boa vontade de cada um. A seu ver, s6 ndo estuda quem ndo quer. Por fim, através da
discussdo tedrica sobre o tema e das falas de nossos depoentes percebemos, de modo geral, um
consideravel anseio por parte das familias em se conquistar melhores niveis educaciomais. Ao
ouvir nossos depoentes percebemos ainda a aspiragdo por escolas que tivessem uma postura com
melhores niveis de comprometimento com o ensino de qualidade e capazes de garantir para eles
melhores condigdes para competir no mercado.

Assim, por mais que as praticas escolares de algumas familias combaixo poder aquisitivo
tenham levado a algum sucesso, estes foram limitados e inferiores em rehgdo as camadas mais

privilegiadas. Ciclo dificil de romper...
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ANEXO 1

HISTORIA ORALTEMATICA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

HISTORIA TEMATICA

Giovani Barbosa Prado

Dr*. Rosa Maria da Exaltagdo Coutrim

I - CONHECENDO A FAMILIA

1 — O(a) senhor(a) poderia nos dizer o seu nome completo? (Nao sera divulgado).

2 — Como o(a) senhor(a) prefere ser chammado(a)? (Nao sera divulgado).

3 — Onde e quando a senhor(a) nasceu?

4 — Quando o(a) senhor(a) veio morar no bairro Cabanas?

5—0 (a) senhor(a) estudou até que série/ano?

6 — Qual é a sua profissao?
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7- por que escolheu essa profissao?

8 - Quem mais lhe influencioua escolher a sua profissdao?

9 — E casado(a)? Qual o grau de escolarizagdo de sua esposa (marido) ou companheiro(a)

10 — Tem filhos? Qual ¢é a idade deles?

11 — Mais alguém mora no domicilio?

12 — Quantos trabalham no domicilio?

13 — Qualé a renda familiar da casa?

a) Até 1 salario minimo (R$ 620, 00).

b) Mais de 1 a 3 salarios minimos (R$ 620, 00 a RS 1860,00).

¢) Mais de 3 trés a 5 salarios minimos (R$ 1860,00 a R$ 3100,00).
d) Mais de 5 a 7 salarios minimos (R$ 3100,00 a R$ 4340,00).

e) Mais de 7 a 10 salrios minimos (R$ 4340,00 a R$ 6200,00).

f) Mais de 10 salarios minimos (mais de R$ 6200,00).

14 — Qualé o nome de sua mae? (ndo sera divulgado).

15 — Qualera (¢é) a profissao dela?



16 — Qualé o grau de escolarizacao dela?

17 — Qualé o nome do seu pai? (ndo sera divulgado).

18 — Qualera (¢) a profissdao dele?

19 — Qualé o grau de escolarizacao dele?

20 — O(a) senhor(a) tem irmaos? Quantos? (nomes nao serdo divulgados).

21 — Qualo grau de escolarizagao deles?

22 — Qualé a profissio deles?

23 — O(a) senhor(a) tem avos ou avos? Quais sdo (eram) os seus nomes? (ndo sera divulgado).

24 — Eles participaram da criagdo do(a) senhor(a)?

25 — Quais eramas profissdes deles?

26 — Qualo grau de escolarizacao deles?

94



95

27 — Ha alguém na familia que tenha freqiientado algum curso técnico ou a universidade? (Se

houver, essa pessoa lhe influenciouou influencia na trajetéra escolar de/ouprofissional?)

I - A INFANCIA E A ADOLESCENCIA DO PRO TAGONISTA

1 — Conte-nos um pouco sobre sua infancia e adolescéncia. Onde sua familia morava?

2 —Qualera a rotina em sua casa? De seus irmios, de seus pais?

3 — Quemeramseus vizinhos? Quais eram as profissoes deles?

4 — Conte um pouco sobre sua proximidade com eles? Com os filhos deles?

5 — Com quem o(a) senhor(a) tinha mais proximidade? Algum tio, vizinho ou primo, por

exemplo, freqilientavam muito a sua casa?

6 — O(a) senhor(a) queria seguir a profissdo de algum dos seus pais oude alguém proximo?

7 — O(a) senhor(a) tinha alguma pessoa que era um modelo que gostaria de se parecer quando se

tornasse adulto?
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8 — O(a) senhor(a) freqlientava algum clube, igreja ou associacdo quando era jovem? Jogava

futebol em algum time?

9 — Esses grupos influenciavam o(a) senhor(a) a continuar seus estudos ou na escolha

profissional?

10 — Conte-nos um pouco das atividades atuais das pessoas que freqiientaram esses espagos? O

que essas pessoas fazem hoje?

11 — Onde o(a) senhor(a) estudava?

12 — A escola era proxima de sua casa? Era facil chegar até ela?

13 — Com quantos anos comegou a trabalhar? Ainda frequentava a escola?

14 — As pessoas que moravam proximas ao(a) senhor(a) e que tinhama mesma idade que a sua

freqiientavam as aulas?

15 — Os jovens da vizinhanga trabalhavam? O(a) senhor(a) se recorda de algumas dessas

profissdes?

16 — Vocé gostava da escola?
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17 — Vocé gostava de estudar?

18 — Conte um pouco sobre seus professores? Eles eram bons professores?

19 — Como era sua escola?

20 — A escola buscava proximidade e se interessava pela participagdo de sua familia em suas

atividades?

21 — Eles tinham um contato proximo com a escoh? Procuravam saber as atividades que estavam

sendo desenvolvidas e o comportamento dos filhos?

22 — Seus pais auxiliavam nas atividades escolares? Como?

23 — Eles cobravam empenho nestas atividades?

24 — Porque eles o(a) colocaram na escola?

25 — O que eles faziam para estimular o(a) senhor(a) a continuar estudando?

26 — Quemajudava nos deveres de casa?



27 — Havia um horario e um local para fazer os deveres?

28 — Se as notas do(a) senhor(a) ndo estivessem boas, qual era a reacdo de seus pais ?

IIT - O ABANDONO DO ENSINO

1 — Porque o(a) senhor(a) parou de estudar?

2 — Quemo influenciou no abandono dos estudos?

3 — O(a) senhor(a) se arrepende?

4 — Quando o(a) senhor(a) comegoua trabalhar?

5 — Como foi que o(a) senhor(a) conseguiu o emprego?

6 — Onde mais o(a) senhor(a) trabalhou?

7 — O(a) senhor(a) pretende continuar a estudar futuramente?

IV — OS FILHOS (CASO TENHAM)

98
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1 — Seus filhos estdo (ou estiveram) na escola? Em que série? (notar se a pessoa sabe, a0 menos,

0 estagio escolar que a crianga se encontra).

2 — Conte-nos um pouco da rotina de seus filhos. Eles t€ém (tinham) alguma rotina para os estudos

em casa?

3 — Seus filhos fazem (faziam) alguma atividade (cultural ouesportiva) fora do horario escolar?

4 — Quemcuida (cuidava) dos seus filhos fora do horario das aulas?

5 — Quem ajuda (ajudava) seus filhos nos trabalhos escolares? O(a) senhor(a) auxilia (auxiliava)

nas atividades escolares das criancgas?

6 — Eles sao (eram) bons alunos?

7 — Que escola eles estudam (estudaram)?

8 — Ela ¢ (era) uma boa escola?

9 — Ela ¢ (era) proxima da comunidade? Ela busca (buscava) a aproximacao dos pais?
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10 — Conte um pouco sobre sua participacdo na escola. (festas, reunides de pais, frequencia com

que participa ouparticipava)

11 — O que o(a) senhor(a) deseja (desejava) para o futuro profissional de seus filhos?

V — O BAIRRO -

1 — Conte-nos um pouco de sua rotina. (conferir o tempo dedicado na educacdo dos filhos e

averiguar as respostas dadas anteriormente).

2 — Em seu ciclo de amizades o(a) senhor(a) conhece muitas pessoas que passaram pela

universidade? Quem?

3 — Qual é o grau de escolaridade média de seus (suas) amigos(as)?

4 — Existe alguma atividade cultural (show, teatro, capoeira) no bairro?

PAIS: Existia na época em que o senhor era jovem?

VI-A ESCOLA DOS FILHOS E DOS PAIS.

1 — Como ¢ (era) o espacgo fisico da escola de seus filho?
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2 — Qual a importancia da escola para o(a) senhor(a) hoje e no que ela mudou em relagdo a sua

infancia?

3 — Qual é o horario de funcionamento da escola dos seus filhos? Como era na época do(a)

senhor(a)?

4 — A escola recebe recursos e materiais suficientes? E na sua época?

5 — Os livros sdo dados pelo governo aos seus filhos? E na sua época?

6 — Comparando a aprendizagem hoje com a da época em que o(a) senhor(a) era crianga,

melhorou ou piorou?

7 — Resumindo, a escola hoje ¢ melhor do que em sua época?

VII - COMPLEMENTO

1 - O(a) senhor(a) observa se os jovens da vizinhanga que tem entre 20 ¢ 25 anos estio
conseguindo entrar em alguma universidade ou curso técnico? Quais as atividades que eles

exercem (se ndo estiverem mais estudando

2 — O(a) senhor(a) gostaria de contar alguma outra coisa, a respeito de sua vida; ou da vida de

seus colegas?
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ANEXO 2
TERM O DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “ As praticas de escolariza¢io em duas
geracoes das camadas populares de Mariana / Minas Gerais: afinal, 0 que nos dizem as
me morias?” desenvolvida no meuprojeto de mestrado pela Universidade Federal de Ouro Preto.
A identificagdo na entrevista € opcional e os que decidirem identificar-se, poderdo faze-lo apenas
com o primeiro nome. Na divulgacao dos resultados, os depoimentos inseridos nos artigos e

trabalhos apresentados em congressos serdo identificados por nimeros ou nomes ficticios.

A entrevista dura, em média, 1 hora e vocé pode se recusar a responder questdes que lhe
trouxerem desconforto, ou mesmo desistir de participar da pesquisa em qualquer momento sem

riscos de sofrer qualquer penalizacdo ou constrangimento.

Essa investigacdo estd sendo realizada com duas geragdes (pais e filhos) com o objetivo de
compreender como sdo as relagdes das familias de camadas populares na cidade de Mariana —
MG com o ensino formal. Os resultados vao servir para pensarmos como as familias em

diferentes geracdes desenvolvem formas diversas de apoio aos filhos nos estudos. .

Os dados fornecidos pelos individuos entrevistados serdo numerados, tabulados e arquivados
pelo pesquisador, que garantird o sigilo das informagdes contidas nesses documentos destinados
exclusivamente para pesquisa. Os resultados serdo divulgados por meio de artigos em revistas

cientificas e congressos na area de educagao.

Estamos a disposi¢do para maiores esclarecimentos antes e durante o curso da pesquisa.

Giovani Barbosa Prado

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais - Departamento de Educagdo
Rua do Seminario s/n — Centro, Mariana

Fone: (31) 88539442 / e-mail: giovaniprado1986@hotmail.com
Mariana, /[ 2012.

Giovani Barbosa Prado
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Rosa Marn da Exaltagdo Coutrim (professora orientadora)

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais - Departamento de Educagao
Rua do Seminario s/n — Centro, Mariana

Fone: (31)35579413 / e-mail: rosacoutrim@ ichs.ufop.br

Declaro que fui suficientemente esclarecido a respeito dos objetivos da pesquisa bem como a

utilizacdo dos dados.

Voluntario
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