UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO- MESTRADO EM EDUCACAO

B2

CARINE SOARES DOS SANTOS

ALFABETIZACAO DE CRIANCAS NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: saberes e fazeres pedagogicos de professoras das redes publica

e privada do municipio de Mariana/MG

Mariana / MG
2020



CARINE SOARES DOS SANTOS

ALFABETIZACAO DE CRIANCAS NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: saberes e fazeres pedagdgicos de professoras das redes publica

e privada do municipio de Mariana/MG

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal
de Ouro Preto, como pré-requisito para obtengédo do
titulo de Mestre em Educacao.

Area de concentracdo: Praticas Educativas,
Metodologias de Ensino e Tecnologias da Educacéo
(PEMETE).

Orientador: Prof. Dr. Marco Antdnio Melo Franco

Mariana / MG
2020



SISBIN - SISTEMA DE BIBLIOTECAS E INFORMACAO

S237a Santos, Carine Soares dos.

Alfabetizacdo de criangas no primeiro ano do ensino fundamental [manuscrito]:
saberes e fazeres pedagdgicos de professoras das redes publica e privada do
municipio de Mariana /MG. / Carine Soares dos Santos. Carine Soares dos Santos. -
2020.

102 f.

Orientador: Prof. Dr. Marco Anténio Melo Franco.

Dissertagdo (Mestrado Académico). Universidade Federal de Ouro Preto.
Departamento de Educacgdo. Programa de P6s-Graduag&o em Educagéo.
Area de Concentraco: Educagéo.

1. Alfabetizacéo - Mariana (MG). 2. Professores alfabetizadores - Mariana (MG).

3. Pratica docente. 4. Relagdo Teoria-Pratica. . Santos, Carine Soares dos. Il. Franco,
Marco Anténio Melo. lll. Universidade Federal de Ouro Preto. V. Titulo.

CDU 37.016:028(815.1)(043.3)

Bibliotecéario(a) Responsavel: Michelle Karina Assuncéo Costa - CRB 6 - 2164




MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
REITORIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

FOLHA DE APROVAGAO

Carine Soares dos Santos

Alfabetizagdo de criangas no primeiro ano do ensino fundamental: saberes e fazeres pedagégicos de professoras das redes publica e privada do municipio de

Mariana/MG

Membros da banca

Prof. Dr. Marco Antonio Melo Franco (Orientador) - Universidade Federal de Ouro Preto

Profa. Dra. Glaucia Maria dos Santos Jorge (Membro) - Universidade Federal de Ouro Preto

Profa. Dra. Mylene Cristina Santiago (Membro) - Universidade Federal de Juiz de Fora

Versao final

Aprovado em 20 de agosto de 2020

De acordo

Professor (a) Orientador (a)

W
®

assinatura E

eletrénica

seil 2

assinatura
eletrénica

s
- -ell
o - E
assinatura
eletrénica

s
- -ell
o - E
assinatura
eletrénica

Documento assinado eletronicamente por Marco Antonio Melo Franco, PROFESSOR DE MAGISTERIO SUPERIOR, em 11/11/2020, as 13:53,
conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por Jose Rubens Lima Jardilino, PROFESSOR DE MAGISTERIO SUPERIOR, em 12/03/2021, as 14:13,
conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por Hercules Toledo Correa, PROFESSOR DE MAGISTERIO SUPERIOR, em 19/04/2021, as 13:31, conforme
horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por Regina Magna Bonifacio de Araujo, PROFESSOR DE MAGISTERIO SUPERIOR, em 03/08/2021, as 13:17,
conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Referéncia: Caso responda este documento, indicar expressamente o Processo n2 23109.008535/2020-78 SEIn? 0101171

R. Diogo de Vasconcelos, 122, - Bairro Pilar Ouro Preto/MG, CEP 35400-000
Telefone: - www.ufop.br


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://sei.ufop.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Aos meus pais, especialmente a saudosa Betinha, minha méae.

Ao meu esposo Haniel e meus filhos, Pedro e Isabela.



AGRADECIMENTOS

Ao que me conduz pelo caminho e nunca me deixa desistir, ao Dono dos meus dias
e minha maior inspiracdo diaria, aquele a quem temo e dedico minha vida, meu
DEUS.

Ao Professor Marco Antonio Melo Franco, meu orientador, por acreditar no meu
potencial, apesar das circunstancias adversas que surgiram no caminho pelo
mestrado. Obrigada por n&o desistir de mim e por me formar uma pesquisadora. Sua

ética e conduta profissional determinaram em mim um novo perfil de educadora.

As professoras Glaucia e Maria Jaqueline, por aceitarem compor a banca, avaliando
o trabalho desenvolvido e ponderando consideracdes pertinentes que me orientaram

desde a qualificacéo.

As escolas e professoras participantes desta pesquisa, pelo aceite e por

contribuirem com as questdes deste estudo.

Aos professores do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da UFOP pelo

conhecimento dividido ao longo destes dois anos no mestrado.

Aos meus irmaos, Cristina, Cristiane e Filipe, a familia que me resta nesta terra,
minha fonte segura de ajuda e companheirismo. Obrigado por acreditarem na forca
do que nos fora ensinado e por demonstrarem confianca no meu potencial. NOs

sabemos de onde viemos.

Ao meu esposo Haniel e meus filhos Pedro e Isabela, pela compreensdo das minhas

auséncias, pelo companheirismo nessa jornada que foi ardua, mas nao impossivel.

Aos colegas da Getsémani, pela compreensao de minhas auséncias, pela ajuda em

momentos criticos e por acreditarem no meu potencial.



A Joana, que em um encontro pelo ICHS me fez refletir sobre a grandeza do

conhecimento e me incentivou a entrar nesse caminho.

Aos amigos que conquistei durante o mestrado, Marcelo, meu “manu” que me fez rir,
chorar e me levantou nos momentos indecisos e angustiantes. A Janaina (Jana),
gue sempre orientava com palavras certas, quando o desespero no formato a “la

Carine” aparecia. A Renata pelas doces palavras em momentos de angustia.

Aos colegas do NEPPAI pelas discussoes pertinentes no momento de elaboracéo da

pesquisa.
Aos meus amigos, irmaos em Cristo, obrigado pelo incentivo e palavras amigas.
Aos professores desse Brasil, que ndo sao “os piores da turma como fora dito”, mas

os profissionais com maior garra e dedicacdo que ja vi em uma profissdo. Eu fiz

PEDAGOGIA, e optaria por isso se mais uma vez tivesse a oportunidade.



RESUMO

Pensar a pratica do professor alfabetizador e o processo de aquisi¢cdo do sistema de
escrita pelo aluno tem sido um desafio constante, particularmente na
contemporaneidade, Nesse caso, as acfes do professor alfabetizador devem
mobilizar conhecimentos e estratégias que melhor respondam as necessidades e
demandas dos alunos. Considerando essa perspectiva, este estudo tem por objetivo
analisar como as bases tedrico-metodolégicas, que fundamentam a alfabetizacéo,
se manifestam nas percepcdes e nas praticas de professoras do 1° ano do Ensino
Fundamental de escolas publicas e particulares no municipio de Mariana, Minas
Gerais. Para realizar a pesquisa utilizamos a abordagem qualitativa e instrumentos
como a entrevista semiestruturada e observagbes em campo. Participaram da
pesquisa duas professoras, sendo uma de escola da rede particular e outra de
escola da rede publica de ensino da cidade de Mariana/ MG. A anélise dos dados foi
organizada em duas etapas: na primeira, buscamos analisar as respostas das
professoras as entrevistas como forma de compreender as percepcdes que
possuem sobre o processo de alfabetizagcdo e o seu planejamento e organizagao do
trabalho em sala de aula. Na segunda, buscamos apresentar praticas
alfabetizadoras desenvolvidas pelas professoras a fim de compreendermos como as
bases tedrico-metodolégicas do campo da alfabetizagdo se manifestavam. Os
resultados nos evidenciam que na fala das professoras 0s conceitos sobre a
alfabetizacdo ndo aparecem de forma clara demonstrando pouco dominio tedrico no
exercicio de suas praticas. Por outro lado, ao observarmos as préaticas, foi possivel
identificar a manifestacdo de determinadas bases tedricas no planejamento e na sua
execucdo. Os dados nos levam a considerar que as praticas realizadas pelas
professoras, de alguma forma, revelam a utilizacdo de bases teérico-metodologicas
da alfabetizac&o, porém, as docentes néo evidenciam clareza ou dominio ao falarem
sobre as suas concepcdes. Tais resultados nos permitem considerar que as
praticas, muitas vezes, se ddo de maneira mecanica e pouco reflexiva, se apoiando
em materiais prontos que consideram muito mais a perspectiva do ensino do que a

aprendizagem dos alunos.

Palavras- Chaves: Alfabetizacdo; Praticas docentes; Relagéo teoria e pratica.



ABSTRACT

Thinking about the practice of literacy teaching and the process of acquiring the
writing system by the student has been a constant challenge. Particularly in
contemporary times. In this case, the actions of the literacy teacher should mobilize
the knowledge and strategies that best respond to the needs and demands of the
students. Considering this perspective, this study aims to analyze how the theoretical
and methodological bases, which underlie literacy, appear in the perceptions and
practices of teachers of the 1st year of elementary school in public and private
schools in the city of Mariana, Minas Gerais. To carry out the research, we used the
gualitative approach and instruments such as semi-structured interviews and field
observations. Two teachers participated in this research, one from a private school
and the other from a public school in the city of Mariana / MG. The data analysis was
organized in two stages: In the first, we sought to analyze the teachers' responses to
the interviews as a way of understanding their perceptions about the literacy process
and their planning and organization of work in the classroom. In the second, we seek
to present literacy practices developed by teachers in order to understand how the
theoretical and methodological bases of the literacy field were expressed. The results
show us that in the teachers' speech, the concepts of literacy do not appear clearly,
showing little theoretical domain in the exercise of their practices. On the other hand,
when observing the practices, it was possible to identify the manifestation of certain
theoretical bases in the planning and its execution. The data lead us to consider that
the practices carried out by teachers, in some way, reveal the use of theoretical and
methodological bases of literacy, however, teachers do not show clarity or mastery
when talking about their conceptions. Such results allow us to consider that the
practices, often, take place in a mechanical and not very reflective way, based on
ready materials that consider the teaching perspective much more than the students'

learning.

Keywords: Literacy; Teaching practices; Relationship between theory and practice
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“A persisténcia é o caminho do éxito.”

(Charles Chaplin)
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo € um tema que sempre incitou minha procura por
conhecimento. Desde a formacéo na Licenciatura em Pedagogia, esse tema trouxe
um olhar diferenciado quanto a aplicacdo e concretizacao do seu fazer na pratica
desenvolvida em sala de aula. Durante o curso, e ao realizar uma disciplina no
terceiro periodo da graduagdo cujo nome era Bases Pedagogicas do Trabalho
Escolar, despertei-me para buscar compreender melhor o tema.

Como professora do primeiro ano do Ensino Fundamental, as discussdes
sobre o processo de ensino na alfabetizacdo sempre me instigaram. Pesquisar
sobre a alfabetizacdo e as formas como esta acontece, em sala de aula, € uma das
inquietacBes que me levaram a discussao aqui proposta.

Em 2017 conclui a graduacao e cursei uma disciplina isolada do Programa de
Mestrado em Educacéo na Universidade Federal de Ouro Preto. Cursa-la trouxe-me
a oportunidade de elucidagéao acerca das questdes observadas em sala de aula no
gue tange a alfabetizagc&o. Refletir sobre como professores alfabetizadores articulam
teoria e pratica no trabalho pedagdgico em sala de aula € o motivador para o
desenvolvimento desta pesquisa

Minha atuacdo no campo educacional perpassa por caminhos distintos. Iniciei
minha trajetdria na educacgéo publica municipal no ano de 2007, especificamente na
Educacdo em Tempo Integral. Atuei como professora/monitora de Estudos
Orientados, com objetivos voltados para o acompanhamento do Para Casa e
recuperacdo de habilidades e competéncias ndo alcancadas no horério regular.
Posteriormente, nesse mesmo segmento, desenvolvi trabalhos de orientacdo e
coordenacao de oficinas, que durou até 2012.

Meu primeiro ano como professora regente em sala de aula foi em 2013,
guando assumi uma turma do 1° periodo da Educacéo Infantil. Fui designada para
substituir uma professora de licenga médica em uma escola privada de Mariana/MG
e, desde entdo, faco parte do quadro de funcionarios dessa instituicao.

Ao final de 2015 a instituicdo fazia os ajustes para 0 ano escolar seguinte e a
turma do 1° ano do Ensino Fundamental estava sem professora regente. Foi nesse
momento que recebi a proposta de assumir a turma. Aceitar o desafio foi gratificante

e, como relatei, sempre me interessei pela atuacao nesse segmento. Nao obstante,
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as angustias me cercaram e comecei a pensar em como seria esse fazer
pedagdgico em sala de aula.

Observar 0 que acontecia na sala de aula e refletir sobre o papel
desempenhando por mim me fez mais atenta quanto a heterogeneidade dos alunos
na turma. Era uma turma com vinte e trés alunos e o processo de alfabetizacdo, ao
longo desse ano, evidenciou caracteristicas visiveis de dificuldades de
aprendizagem, ou pelo menos eu pensava assim.

Entender que a alfabetizacdo € um processo construido em conjunto com 0s
alunos e nédo posto pela figura do professor é algo que sé compreendi ao longo do
meu percurso profissional. Minhas tentativas de atuacao foram pautadas, por longo
tempo, no que eu concebia como praticas de ensino, e por vezes percebi que estas
apresentavam a face mecanica do ensinar, e talvez a reproducdo de alguma
atuacao por mim observada ao longo dos meus anos de escolarizacéo. Estava presa
ao método previamente definido, ao produto, e ndo a construcéo e ao entendimento
do processo demonstrado pelo aluno.

A busca por formagcéo tedrica me levou a pensar sobre esse estudo. E neste
momento que comeco a entender a alfabetizacdo como um tema sempre atual e
passivel de contribui¢cdes significantes as discussdes sobre educacdo no século XXI.
Durante muitos anos, os estudos sobre esse tema estiveram mais centrados no
debate acerca da escolarizagdo em anos iniciais da educagdo basica (MORAIS,
2006). Para Morais (2006), o aprendizado ligado as habilidades de ler e escrever fez
com que profissionais da educacdo passassem a olhar para o ato de ensinar na
alfabetizacdo com mais afinco.

Pensar sobre o aluno da alfabetizacdo e a préatica do professor € entender
como, de fato, a acdo do ensino se concretiza na aprendizagem desse aluno. Dai a
importancia do ensino da leitura e da escrita como uma condicdo minima de
participacdo social e de formacdo cidada. Sendo assim, os saberes do docente
alfabetizador devem mobilizar uma a¢do que contemple os alunos e a apropriagéo
do sistema de escrita, bem como a relacdo estabelecida entre o desempenho e a
aprendizagem em sala de aula no que tange ao ensino desse sistema.

Partindo do pequeno relato de minhas experiéncias e das consideracdes
acima, este estudo tem por objetivo analisar como as bases tedrico-metodoldgicas
se apresentam nas praticas de professoras alfabetizadoras em salas do 1° ano do

Ensino Fundamental, além da percepcao das professoras alfabetizadoras sobre o
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tema. Em consonancia ao objetivo geral buscaremos: a) identificar as concepc¢des
gue as professoras participantes do estudo tém sobre o processo de alfabetizagao;
b) identificar as bases tedrico-metodoldgicas de alfabetizacdo que fundamentam as
praticas de professores do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica e
uma privada do municipio de Mariana MG; c) identificar e descrever as praticas
desenvolvidas por essas professoras, no que se refere ao ensino da leitura e escrita.
Os objetivos propostos buscaram responder a seguinte questao: como as
abordagens tedrico-metodoldgicas se manifestam nas praticas pedagogicas dos
professores em sala de aula no 1° ano de alfabetiza¢cdo do Ensino Fundamental? A
hipotese para essa pergunta é que, geralmente, as praticas alfabetizadoras séo
constituidas por orientagdes mais relacionadas a um processo mecéanico de ensino
na alfabetizacdo. Além disso, acredita-se que teoria e a pratica pouco dialogam, e
gue professores atuam muito mais numa perspectiva mecanica do que reflexiva.

A organizagdo deste trabalho encontra-se da seguinte maneira: no capitulo 1
apresentamos um panorama das questfes historicas da alfabetizacdo no Brasil.
Para tanto, utilizamos autores que discutem o tema como Mortatti (2006), Frade
(2007), Maciel (2001), Weiz (2002), La Taille, Oliveira e Dantas; (1992). No capitulo
2 apresentamos uma breve reflexdo sobre as préaticas de ensino na alfabetizacdo a
partir das discussfes teoricas propostas por Franco (2015; 2016; 2017), Ferreiro
(1986; 2011), Mendonga (2011), Soares (2016), Morais (2006; 2012; 2015) e outros
autores que corroboram com a discusséo.

No capitulo 3 evidenciamos a base metodolégica da pesquisa, O0s
instrumentos utilizados, bem como os percursos de investigacdo e de analise. Para
fundamentar a metodologia utilizamos autores como Fazenda (2004), Ludke e André
(1986). Nos capitulos 4 e 5 trouxemos os resultados da pesquisa, fundamentados na
teoria abordada no estudo aqui desenvolvido, e sua relacdo com as praticas
observadas em sala de aula.

Por fim, as consideragdes finais trazem os resultados encontrados durante a

pesquisa e o que fora percebido, no que corresponde ao objeto deste estudo.
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1 ALFABETIZACAO NO BRASIL: BREVE HISTORICO

O objetivo deste capitulo é tracar um breve histdrico sobre o processo de
alfabetizacao no Brasil a partir do final do século XIX até a atualidade. A opc¢éo por
esse recorte temporal se d4 em funcdo do objeto de investigacdo. Abordaremos
também um pouco desse histdrico no Estado de Minas Gerais por entendermos ser
importante situar o estado, uma vez que trataremos de aspectos metodologicos da

alfabetizacdo em uma cidade histérica de Minas Gerais.

1.1 Breve histérico sobre a alfabetizac&o no Brasil

Em 1889, a partir da proclamacao da republica, a escolarizagdo ultrapassou
os limites do ambito familiar e passou a ser organizada de forma sistematica em
espacos destinados para este fim, passando a escola, entdo, a assumir a funcéo de
ensinar a leitura e a escrita. Ser alfabetizado, nessa época, era visto como privilégio
de uma determinada classe social. Vale ressaltar que, atualmente, com a
democratizagdo do acesso a escola, o processo de alfabetizacdo atinge diferentes
camadas sociais. Todavia, ndo € possivel afirmar que a alfabetizacéo,
principalmente de qualidade, tenha deixado de ser privilégio de camadas sociais
mais abastadas.

O ensino passou a ser sistemédtico, intencional, e a acdo pedagogica no
campo da leitura e da escrita precisava ser organizada, estruturada, sistematizada e
orientada por professores. Essa situacdo demandou acdes pedagdgicas
especializadas e investimentos necessarios para que 0 processo de ensino-
aprendizagem acontecesse nas escolas. De acordo com Bordignon e Paim (2017),
as mudancas foram significativas, sobretudo no que tange as praticas docentes e as
questdes didaticas. E importante ressaltar que o Estado de S&o Paulo foi pioneiro na
formacdo de educadores e um importante normatizador do curriculo nos grupos
escolares de seu limite territorial (AMANCIO, 2015).

O desafio era construir propostas que dessem conta de ensinar a leitura e a
escrita as criangcas no espacgo escolar, sendo essa uma preocupacao que persiste

até a atualidade. A ordem do novo Estado-Nac¢ao, com a proclamacéo da republica,
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tinha, prioritariamente, um viés econdmico-social, e tal perspectiva influenciou as
propostas educacionais. Nesse periodo, o ensino da alfabetizacdo restringia-se a
leitura de pequenas partes da palavra, treino da caligrafia e da ortografia,
considerando que uma pessoa estava alfabetizada ao produzir um simples bilhete
(BORDIGNON; PAIM, 2017).

Em 1920, o jurista e educador brasileiro Anténio Sampaio Déria propde a
chamada autonomia didatica, proporcionando ao professor a oportunidade de
escolher um critério préprio de ensino, a partir da sua didatica em sala de aula.
Seguindo a perspectiva proposta pelo pensamento escolanovista, esse educador
propde a pratica em sala de aula orientada pela sistematizacdo do ensino, bem
como a discussao sobre a prontiddo no aprender. De acordo com Bordignon e Paim
(2017), percebe-se, nesse periodo, a presenca da proposta de homogeneizacédo das
classes de alfabetizacdo sustentada pela aplicacdo de testes que classificavam as
criangas quanto a sua maturidade, baseando-se nas teorias trazidas pela psicologia,
biologia e outras areas afins.

As mudancas na educacao, especificamente nos primeiros anos de
escolarizacdo do aluno, estiveram atreladas as transformacdes sociais, econdmicas
e politicas pelas quais passou o Brasil. Entre os séculos XIX e XX até meados de
1960, o que predominou foi uma alfabetizagdo baseada nos métodos. Esse
processo ocorreu de forma lenta e complexa, com foco no ensino e como este
ensino deveria ser repassado ao aluno. O tempo para a aquisicdo da leitura e da
escrita formal demandava grande esfor¢co e baseava-se no ensino do alfabeto e da
grafia de suas letras (MENDONCA, 2011).

Passados mais de cem anos do modelo escolar republicano, o fracasso na
alfabetizacdo permanece e demanda esforcos para sua solugdo. De acordo com
Morais (2006), ao analisar o percurso histérico da educacéo brasileira, observa-se
gue as maiores tendéncias das discussdes sobre alfabetizacdo estiveram atreladas
a questdo dos métodos e as metodologias de ensino adotadas pelos educadores.
Tem-se durante boa parte desse percurso um embate entre defensores de novos
instrumentos de ensino e 0s que se opuseram e optaram pela utilizacdo das formas
tradicionais do ensinar, denominado por ele como a “guerra” dos métodos.

Historicamente, a educacao brasileira esteve acessivel a uma minoria. Nos
anos 1960, com o advento dos testes psicologicos, embora a oferta em instituicoes

publicas estivesse aberta a todos, havia uma selecdo e classificacdo com base
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nesse instrumento. O objetivo do teste ABC reforcava o conceito de prontiddo
proposto por Lourenco Filho (WEISZ, 2002). Assim, a aprendizagem nos anos
iniciais dependeria de pré-requisitos cognitivos, psicolégicos, perceptivo-motores,
dentre outros, para ser iniciada. Esse discurso foi usado como justificativa a pratica
de selecdo e a formacéo de classes homogéneas.

Para Telma Weisz (2002), no periodo de 1960, usou-se como uma das
justificativas para o fracasso escolar o fato das criangcas ndo se enquadrarem nos
objetivos dispostos pelos testes de Lourenco Filho, uma vez que elas ndo teriam
condi¢cdes de iniciar o processo de alfabetizacdo sem prontiddo. Outra possivel
explicagdo ao fracasso nos primeiros anos de escolarizacdo estava ligada a
pobreza, e esse foi um dos motivos mais usados em grandes programas
governamentais.

Em 1970, era significativo o fracasso na alfabetizacdo e esse quadro
contribuiu para o repensar da educacao. Nessa mesma época temos a elaboracao
da primeira versao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
promulgada em 1971. Sua finalidade, dentre outras, dizia sobre a separagcéo dos
segmentos de ensino, da obrigatoriedade da educacéo, e propunha a eliminacéo
dos testes de admissao, na tentativa da garantia do acesso a educacdo de forma
linear.

Com a versao de 1971, a LDB garantiu o acesso de todas as criangas, mas
nao lhes proporcionou o progresso escolar. De acordo com Weisz (2002), essa acao
premeditou a reprovacdo como um Unico mecanismo capaz de garantir a qualidade
na educacdo. Para a autora, a visao elitista da educacgdo trouxe o0 acesso a escola
sob a perspectiva de uma ferramenta excludente e fantasiada de meritocracia, ja
gue, em sua maioria, a populacdo ndo tinha a garantia de permanéncia nesse
servico.

E fato que as acbes realizadas ao longo desse tempo procuraram sanar as
demandas dos resultados néo alcancados, sempre focadas na questéo do fracasso
escolar na alfabetizacdo. As urgéncias politicas e sociais da época colocavam sob a
escola a incumbéncia de pensar sobre os problemas da educacdo. Para tal, em
1994 foi aprovado no Congresso uma nova versao da LDB, que buscava oferecer
nao s6 o acesso universal, mas também o favorecimento a progressdo no espaco
escolar (WEISZ, 2002).
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Em 2001 surge uma acdo do governo federal que tem como proposta o
direcionamento de esforcos e investimentos na busca pela melhoria da qualidade da
educacdao brasileira. O Plano Nacional de Educacao (PNE) € uma politica proposta a
partir do que fora observado como resultados de estudos, discussdes e movimentos
educacionais, e também observacbes dos processos escolares Seu principal
objetivo viabilizava a flexibilizacdo curricular com citacdes as realidades locais e
regionais. As necessidades sociais, econdmicas e politicas também fundamentaram
a criacdo das metas do PNE, fazendo surgir programas e ac¢des planejadas quanto a
acessibilidade da educacéao para todos.

Além das consideracbes politicas e sociais, hd que se compreender, no
contexto histérico da alfabetizacdo, a questdo dos métodos de ensino e as
metodologias que se configuraram nos espacos escolares. Com enfoque na acéo do
professor em sala de aula, pesquisadores procuraram apresentar estudos que
orientassem teoricamente as praticas, com discussdes voltadas para a solucao ao
fracasso escolar detectado nos anos iniciais da alfabetizacdo de criancas
(MORTATTI, 2006).

Situar o percurso histérico da alfabetizac&o brasileira, bem como as reflexdes
sobre o processo de ensino, possibilita a compreensao do contexto e 0 momento em
gue se deram as diversas praticas em sala de aula. Nessa perspectiva, faz-se
necessaria uma andlise sobre a contemporaneidade das discussdes sobre
alfabetizacdo na busca pelo entendimento dos variados saberes docentes praticados
no ensino da leitura e da escrita que contribuem para a configuracdo e consolidacéo

de metodologias.

1.2 A alfabetizacdo no contexto de Minas Gerais

Comecaremos por citar um marco importante para a educagdo mineira que é
a Reforma Francisco Campos, ocorrida a partir de 1927. Essa a¢do educacional
trouxe ao estado contribuicBes significativas que modificaram concepc¢oes, trazendo
ao processo de ensino o que educadores da época denominaram como inovacdes
tecnolégicas. O fator motivador dessa mudanca no ensino advinha dos ideais
politicos da Nova Republica e, como no Brasil, Minas Gerais também propbs aos

seus educadores a construcdo de um pensamento modernista a partir de uma série
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de medidas do governo em prol da educag¢do secundaria (MACIEL, 2000). Outro
fator relevante é a evidéncia da utilizacdo do Método Global, bandeira inicialmente
levantada pelo Movimento Escolanovista brasileiro e mineiro.

Quanto ao ensino das primeiras letras as criancas mineiras, o foco estava na
preconizacédo da aprendizagem atrelada ao interesse da crianca. A influéncia dessa
concepcgdao, oriunda do método Decroly, orientou professores para a organizacdo
das acdes em sala de aula, colocando o aluno sob a perspectiva de uma
aprendizagem pessoal. Essa concepcao foi difundida e multiplicada entre os
professores do estado, sendo mais bem aceita em Minas Gerais do que no préprio
pais de origem do autor de tal abordagem.

No que se refere ao ensino da leitura e escrita em sua faceta metodoldgica,
percebeu-se em Minas Gerais a incidéncia de abordagens do método mutuo e
posteriormente do método intuitivo e simultaneo, o que coincide com a construcéo
de espagos proprios para esse ensino, no caso, a escola (FRADE, 2005). “...]
alguns registros de 1914, publicados em Ler, Escrever e Contar, traziam como foco
0 ensino civico, como exemplo da frase: Bello Horisonte é a mais bella de todas as
cidades de Minas” ( FRADE, 2005, p. 9) .

Todas essas acdes nao foram suficientes para que o0 processo de
escolarizacdo na alfabetizacdo obtivesse sucesso. As propostas comegaram a nao
dar certo e os professores demonstraram resisténcia em continuar utilizando o que
era difundido pelos idealizadores da reforma. De acordo com Maciel (2000), os
educadores desse periodo histérico reclamavam muito da falta de preparo para
atender as demandas propostas pela nova forma de alfabetizar. Eles colocavam
como principal fator a falta de tempo para elaboracéo e preparacéo das aulas.

Acostumados ao modelo da cartilha, os educadores de Minas Gerais viram-se
sem um suporte pedagdgico para ministrar suas aulas. A acado pedagogica exigia-
Ihes a busca pessoal pelo conhecimento e as demandas de sala de aula nao lhes
favorecia para isso. A falta de tempo para a dedicacdo aos estudos justificava-se
nas inumeras tarefas atribuidas aos docentes da época. Ha também questdes
relacionadas a estrutura fisica das escolas, citadas como precarias, e a desordem
gue as atividades propostas causavam dentro da sala de aula (MACIEL, 2000).

Como é possivel perceber, a Reforma Francisco Campos trouxe importantes
reflexdes sobre a liberalidade e a modernidade propostas em seus discursos. Esse

movimento pedagodgico foi o mais evidente em prol da educacao do Estado. Suas
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propostas envolveram o esforco de forcas emergentes na sociedade, que
procuravam por em prética o principio da ideologia liberal que diz que a escola é
direito de todos (CARVALHO, 2012).
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2 PRATICAS DE ENSINO NA ALFABETIZACAO

Neste topico abordaremos alguns pontos relacionados aos métodos utilizados
na alfabetizacdo e as contribuicbes do construtivismo para compreensdo do tema
em dialogo com o objeto da investigacéo.

Embora a producédo académica no campo da alfabetizacdo possua uma longa
historia, a necessidade de se discutir sobre o seu ensino se faz permanente. Falar
sobre esse assunto pressupfe uma complexidade ja observada na histéria da
educacdo ao longo dos anos. Soares (2016) aborda a questdo dos métodos
utilizados em sala de aula sob duas O6ticas que nos auxilia nessa discussao. A
primeira diz respeito ao sentido da pratica alfabetizadora no meio escolar. A
segunda diz sobre a questdo social, politica e econbmica que busca resolver as
indagacgOes de ordem didatica das praticas desenvolvidas em sala de aula. Nessa
Ultima, Soares (2016) ressalta que os movimentos politicos e econdmicos voltados
para a questdo da alfabetizacdo buscavam os “culpados” pelos problemas
detectados nas avaliagcdes de desempenho dos alunos alfabetizados, relacionando-
0s ao método de ensino. Essa situacdo, de alguma maneira, alimenta o debate
sobre as formas de alfabetizar.

Para Frade (2007), a compreensao desse critério tornou-se um condicionante
ao professor, uma vez que o publico atendido estava se ampliando e a escola
precisava criar estratégias para ensinar a todos num mesmo espaco e tempo Os
métodos de ensino podem ser pensados no formato individual, monitorial ou
simultdneo. O meétodo individual diz sobre a intervencdo direta a um aluno; o
monitorial objetiva ensinar em um mesmo lugar quantidades maiores de alunos, com
0 monitoramento a alunos ditos mais fracos por alunos mais adiantados; ja no
simultaneo, pressupbe-se que haja classes separadas por série e idade, com um
namero menor de alunos, visando o ensino do mesmo contetdo, no mesmo lugar,
ao mesmo tempo (FARIA FILHO, 2000; CHERVEL, 1990 apud FRADE, 2007, p.29).

No processo de ensino na alfabetizacdo, a metodologia deve se atentar para
a especificidade do sistema de ensino da lingua, quando o professor deve elencar
0s conteldos especificos a serem ensinados as criancas no processo inicial de
apropriacdo do sistema de escrita. Ao longo da histéria da educagcédo, bem como o
ensino na alfabetizacdo, a disputa entre o “melhor” ou “pior” método evidenciou, de

alguma maneira, as peculiaridades do ambito educacional.
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A tomada de decisdes, no que tange ao processo de alfabetizacéo, pressupde
algumas acdes como a escolha de métodos, a organizacdo da sala de aula e de um
ambiente que favoreca a alfabetizacdo e letramento, a definicdo de capacidades a
serem atingidas, a escolha de materiais, de procedimentos de ensino, de formas de
avaliacdo, sempre buscando organizar o fazer pedagdgico em sala de aula. Vale
lembrar que essas ac¢des nao sao colocadas como uma regra a ser seguida pelos
professores alfabetizadores, e sim como contribuicdo a reflexdo do ensino na
alfabetizacdo e a organizacéo do trabalho.

As discussdes sobre as questdes metodoldgicas prevalecem no Brasil até os
dias de hoje, tanto por parte dos governistas quanto dos pesquisadores na area
educacional, sempre buscando responder as indagacdes relacionadas ao ensino da
leitura e escrita (SOARES, 2016).

Para melhor compreensao desse momento histérico em relacdo aos metodos
de alfabetizacdo, abordaremos no préximo tépico, o percurso seguido por estes ao

longo do periodo de 1890 aos dias atuais.

2.1 A histéria dos métodos de alfabetizacdo e suas implicacdes ao processo de

ensino

Os variados métodos de ensino na alfabetizacdo sempre estiveram presentes
ao longo da histéria da educacédo. As discussdes sobre o que deveria ou ndo ser
utiizado em sala de aula eram evidentes, controversas, e surgiram no meio
académico. Ensinar pressupunha a utilizacdo de um meio para “o fazer” em sala de
aula, e o que se via era uma disputa entre métodos sintéticos e analiticos, em que
uma ou outra concepc¢ao vigorou, em diferentes momentos ao longo de quase todo o
século XX (SOARES, 2016).

Discutir sobre os métodos na alfabetizacdo € imprescindivel para a
compreensao dos processos escolares no ensino da leitura e da escrita. As
especificidades dos métodos e a utilizacdo destes ao longo da histéria da educacéao
trouxeram importantes contribuicdes para o ensino na alfabetizagdo. Segundo Frade
(2007), os métodos utilizados na alfabetizacdo se consolidam juntamente com
idearios gerais e sdo a base para eleigcdo de contetdos da lingua escrita que devam

ser ensinados em processo inicial de apropriacédo do sistema alfabético.
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Faz-se necessario, assim, compreender quatro importantes momentos citados
por Mortatti (2006) quanto a discussdo metodolédgica da alfabetizacdo no percurso
histérico da educacédo brasileira. As concep¢des abordadas em cada um dos
momentos citados pela autora compreendem o periodo que se da a partir de 1876
até os dias atuais.

O primeiro momento diz sobre a Metodizacdo do ensino da leitura. Esse
periodo esteve entre os anos 1876 a 1890, quando o processo de ensino era
normatizado e ordenado para atendimento as demandas do espaco escolar. Nessa
época ha o predominio do uso das cartilhas, especificamente as denominadas
“ABC”, que apresentavam como principio o ensino de partes menores da palavra
para o todo. Essa perspectiva pode ser exemplificada por meio dos métodos
conhecidos como: soletracdo, fénico e silabacdo. Nesse sentido, Mortatti discorre

que

Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis, as praticas de leitura e
escrita passaram, assim, a ser submetidas a ensino organizado, sistemético
e intencional, demandando, para isso, a preparacdo de profissionais
especializados. (MORTATTI, 2006, pag. 3).

Para que o ensino da leitura e da escrita se concretizasse, e 0 éxito desse
ensino fosse de fato percebido, houve a necessidade da criagcdo de um modelo que
tracasse as diretrizes e como o0 processo pedagogico aconteceria em sala de aula. O
tempo para que a alfabetizacdo se efetivasse durava em torno de quatro anos e
estava mais focado no desenvolvimento da caligrafia e da ortografia.

O segundo momento compreende o periodo marcado pela Proclamacédo da
Republica Brasileira, que se deu em 1890. Foi um momento de nitido manifesto pela
modernizacdo, e as agdes do governo foram no sentido da formacdo de cidad&os
gue atendessem ao ideal do novo tempo. Prevalece entdo, nas instituicbes de
ensino, uma metodologia voltada para a alfabetizacdo que se orientava em manuais
gue ditavam as acfes e como essa deveria acontecer em sala de aula.

Nesse periodo ha uma grande difusdo e producédo de cartiihas e a acao
pedagogica centralizava-se na figura do professor e no instrumento de ensino. O uso
desse instrumento prevaleceu no territorio brasileiro por quase sete décadas, e em
dias atuais € quase provavel que elas ainda sirvam como orientadores a pratica na

alfabetizacdo. Os primeiros livros com esses objetivos vieram da sede da colonia,
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Portugal, e tinham o intuito de ensinar a lingua vernacula as provincias colonizadas.
Com o desmembramento politico entre Brasil e Portugal, pesquisadores brasileiros
procuraram contribuir com a educacdo na perspectiva de ensino na alfabetizacéo, de

tal forma que

As primeiras cartilhas brasileiras, produzidas no final do século XIX,
sobretudo por professores fluminenses e paulistas a partir de sua
experiéncia didatica, baseavam-se nos métodos de marcha sintética (de
soletracao, fonico e de silabagdo) e circularam em varias provincias/estados
do pais e por muitas décadas. (MORTATTI, 2006, pag. 5)

O descontentamento com os métodos de base sintética leva ao surgimento de
novas propostas metodoldgicas. Institui-se o método analitico e o pioneirismo de
Sao Paulo é percebido. A obrigatoriedade quanto ao uso do método de ensino em
todo o territorio brasileiro tinha a intencdo de sanar algumas questdes ja
apresentadas na alfabetizacdo. Mesmo com essa imposi¢cado do governo, no que se
refere a obrigatoriedade, “o contexto social, cultural, econémico e politico foi se
modificando e as necessidades que surgiam exigiam outras concepc¢des e novas
formas de ensino na alfabetizagcao” (BORDIGNON; PAIM, 2017, p.56).

A partir das questdes caracteristicas do cenario educacional brasileiro da
época, Vviu-se a necessidade de repensar a pratica escolar em alfabetizacdo. Foi
entdo que em 1910 a proposta de ensino na alfabetizacdo relacionou a metodologia
as habilidades nos campos visual, auditivo e motor das criancas (MORTATTI, 2006).
Esse periodo foi denominado por Mortatti (2006) como Alfabetizacdo sob medida e
diz respeito ao que ela cita como o terceiro momento da histéria dos métodos. As
resisténcias relacionadas ao método analitico comecam a evidenciar a insuficiéncia
do instrumento, sendo necessario pensar em novas propostas para a alfabetizacao.
Em meio as disputas entre o que se propunha como novo e os métodos utilizados na
época, ha o uso das novas orientacGes didaticas, os chamados métodos ecléticos
ou mistos. Eles eram considerados mais rapidos e eficientes entre a maioria dos
educadores, pois exploravam o todo e as partes simultaneamente. Aos poucos, a
disputa entre sintéticos e analiticos vai se diluindo.

Com a tendéncia da relativizacdo do método na alfabetizacéo, percebeu-se
gue ndo havia mais disputa entre o que poderia se pautar em eficaz ou ineficaz. O
foco do ensino comeca a objetivar a funcdo psicolégica do aprendiz, embasados

teoricamente pela abordagem maturacional da crianca. Esse era o pré-requisito para
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a entrada no processo de alfabetizacdo. A escrita continuou entendida como uma
questao de predisposicdo a aquisicdo de habilidades e competéncias e o0 ensino da

leitura era simultdneo e concomitante ao ensino da escrita.

Essa tendéncia de relativizacdo da importancia do método decorreu
especialmente da disseminacdo, repercussdo e institucionalizacdo das
entdo novas e revolucionarias bases psicologicas da alfabetizacdo contidas
no livro Testes ABC para verificagdo a maturidade necessaria ao
aprendizado da leitura e escrita (1934), escrito por M. B. Lourenco Filho.
Nesse livro, 0 autor apresenta resultados de pesquisas com alunos de 1o
grau (atual 12 série do ensino fundamental), que realizou com o objetivo de
buscar solucdes para as dificuldades de nossas criangas no aprendizado da
leitura e escrita. Propde, entdo, as oito provas que compdem os testes ABC,
como forma de medir o nivel de maturidade necessaria ao aprendizado da
leitura e escrita, a fim de classificar os alfabetizandos, visando a
organizagdo de classes homogéneas e a racionalizacdo e eficacia da
alfabetizacdo. (MORTATTI,2006, p. 9)

Soares (2012) também destaca que a proposta dos testes de prontiddo nao
proporcionou o éxito pretendido na alfabetizacdo. Pelo contrario, os numeros
continuavam por indicar repetidos dados relacionados ao fracasso escolar na 12
série. Eram nitidas as tentativas fracassadas para a resolu¢cdo do problema na
alfabetizacdo e para isso fez-se necessario que o processo de alfabetizacdo fosse
revisto.

Por fim, a quarta etapa discutida por Mortatti (2006), denominada de
desmetodizacdo, propunha um novo olhar para a alfabetizacdo. Esse periodo foi
fortemente influenciado pela proposta construtivista de Ferreiro e seus
colaboradores. A abordagem proposta por Emilia Ferreiro trouxe importantes
contribuicbes ao meio educacional, revolucionando, principalmente, o que se
compreendia como a aprendizagem da escrita na alfabetizacdo. Como tudo que é
novo, alguns educadores interpretaram erroneamente a especificidade dos estudos
de Ferreiro, confundindo-o com um método de ensino na alfabetizacdo. Porém, as
possibilidades de reflexdo sobre essa teoria contribuiram para se pensar sobre como
as criancas interagem e se apropriam da lingua escrita. Para melhor compreenséao
dessa abordagem, no préximo topico apresentaremos, sucintamente, a Psicogénese

da lingua escrita.
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2.2 A abordagem construtivista: contribuicdes ao processo de ensino na

alfabetizacao

Uma importante teoria a se considerar no processo de alfabetizacdo € a
abordagem baseada nos estudos epistemoldgicos de Piaget. Essa teoria sustentou
diversos movimentos pedagdgicos e procurou descrever 0 processo de
desenvolvimento da inteligéncia em seres humanos com base na epistemologia
genética (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS; 1992).

A obra de Piaget trouxe a educacdo, de forma geral, subsidios que
possibilitaram uma nova visdo sobre o processo de aprendizagem. Para ele, tratava-
se de um processo construido internamente e relacionado ao nivel de
desenvolvimento bioldgico do sujeito. Sua efetivacdo acontece na interacao entre o
individuo e o meio no qual esta inserido. Além disso, a aprendizagem se daria por
meio de esquemas cognitivos (GIUSTA, 2013).

Entendemos que uma pratica que se baseia nas consideracdes propostas por
Piaget deve proporcionar ao aluno uma autonomia intelectual, pela qual ele encontre
0 caminho de sua aprendizagem e conquiste o conhecimento. Assim, a perspectiva
do fazer pedagogico, a partir dessa teoria, coloca o professor na posicdo de
orientador e criador de situacgdes que viabilizem a aprendizagem do aluno. O ponto
de partida para o processo de ensino-aprendizagem nao tem foco no objeto, nem
mesmo no sujeito, mas sim nas relagdes ocorridas entre eles.

Essa abordagem deslocada para o campo da escrita imprimia uma nova
perspectiva no processo de alfabetizacdo (SOARES, 2016). Com base no
construtivismo, o trabalho na alfabetizacdo deveria orientar uma pratica pautada no
acompanhamento e mediacdo da aprendizagem, com respeito as peculiaridades da
crianca durante o processo. O foco entdo desloca-se do “‘como se ensina” para o
‘como se aprende” (FERREIRO, 2011), colocando a crianga como protagonista de
sua aprendizagem.

Seguindo a abordagem piagetiana, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
propuseram a analise do registro escrito da fala com uma reflexdo sobre o percurso
gue a crianca faz para a aquisicdo da escrita (CASTRO, 2016). A perspectiva
psicogenética da escrita proposta por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky se torna
conhecida a partir da divulgacado dos resultados das pesquisas desenvolvidas por
elas e colaboradores. As discussdes traziam a reflexdo o processo de ensino e o

protagonismo da crian¢a no que diz respeito ao aprendizado da lingua escrita.
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De acordo com Ferreiro (2011), a criangca em processo de alfabetizacao
precisa compreender como se constroi a escrita e as suas regras de producdo,
buscando entendimento da relacéo entre o real e a sua representacéo. E necessario
gue o professor alfabetizador conduza esse aluno a compreensédo das diferentes
escritas para diferentes momentos, buscando orienta-lo sobre 0s seus usos sociais.

O estudo de Ferreiro trouxe importantes contribuicdes ao meio académico e
profundas reflexdes entre os professores da alfabetizacdo, especialmente os que
atuavam nas séries iniciais do Ensino Fundamental. No Brasil houve uma massiva
divulgacéo da teoria e um forte movimento de convencimento dos educadores para
0 uso ou estudo dessa nova perspectiva. Para Soares (2016), o foco ndo era mais

as questdes de ordem didatica.

A mudanca conceitual que veio dos anos 80 fez com que o processo de
construcdo da escrita pela crianga passasse a ser feito pela sua interagédo
com o objeto de conhecimento. Interagindo com a escrita, a crianga vai
construindo o0 seu conhecimento, vai construindo hip6teses a respeito da
escrita e, com isso, vai aprendendo a ler e a escrever numa descoberta
progressiva. O problema é que, atrelada a essa mudanca de concepcao,
veio a ideia de que ndo seria preciso haver método de alfabetizacao.
(SOARES, 2003, p.17)

Contrapondo-se ao modelo associacionista (escrita derivada da adequacao
estimulo-resposta), essa teoria propde que 0 processo de aquisicdo da escrita passe
por uma construcao ativa entre o sujeito e o objeto de conhecimento. Para Ferreiro
(2011), a alfabetizacdo é como um meio de apropriacdo, pela crianca, das funcbes
sociais da escrita. Baseada nesse principio, ressalta que a crianca constroi
hipbteses sobre a logica de seu registro escrito, com reformulacdes sucessivas
guanto ao dominio do sistema alfabético. Sendo assim, o aprendizado da escrita era
considerado no campo conceitual e ndo mais de ordem técnica. Para que isso
ocorresse de fato, tornava-se necessario o contato precoce da crianga com 0S US0S
sociais da escrita.

Nessa perspectiva, a aprendizagem da escrita acontece por meio de estagios,
dividindo os momentos de sua construcdo em preé-silabico, silabico, silabico-
alfabético ou alfabético (ANACLETO, 2012). O periodo dito como pré-silabico
compreende o momento em que ndo hé distincdo entre desenhos e letras. A crianca
ndo percebe ainda a relacdo entre o que se fala e escreve. No estagio silabico, o

aprendiz supde que a escrita representa a fala, podendo ou n&o atribuir valor sonoro
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a essa. Nesse periodo, a crian¢a escreve uma letra para cada fonema percebido. O
terceiro estagio dito por Ferreiro compreende que

[...] O periodo sildbico-alfabético marca a transicdo entre os esquemas
prévios em vias de serem abandonados e os esquemas futuros em vias de
serem construidos. Quando a crianca descobre que a silaba ndo pode ser
considerada como unidade, mas que ela é, por sua vez, reanalisavel em
elementos menores, ingressa no Ultimo passo da compreenséo do sistema
socialmente estabelecido. E, a partir dai, descobre novos problemas: pelo
lado quantitativo, se ndo basta uma letra por silaba, também n&o pode
estabelecer nenhuma regularidade duplicando a quantidade de letras por
silaba (ja que héa silabas que se escrevem com uma, duas, trés ou mais
letras); pelo lado qualitativo, enfrentara os problemas ortograficos (a
identidade do som ndo garante a identidade das letras, nem a identidade de
letras a de som. (FERREIRO, apud MENDONCA, 2017, p.38)

Por fim, temos o quarto e ultimo estagio proposto por Ferreiro, que diz sobre a
compreensao da crianca em relacdo aos usos sociais da escrita. Segundo
Mendonca (2017), € nesse periodo que a crianca reconhece todos ou quase todos
os sons das letras que compfdem as silabas, e também consegue perceber que a
escrita € uma notacdo da fala. Vale salientar que estar nessa fase da aquisicdo da
escrita ndo prediz um aluno alfabetizado, para tal € necessario que a criangca domine
as convencdes da lingua materna e saiba usa-las em sua vivéncia diaria.

Essa base tedrica trouxe consideraveis contribuicbes a educacéo brasileira
nos ultimos trinta anos. Suas discussdes influenciaram o processo de alfabetizagéo,
com significativas mudancas curriculares, no que podemos citar as abordagens
expressas nos PCN'S (Parametros Curriculares Nacionais, 1997). A discussédo
dessa teoria ndo propunha um novo método para alfabetizar, mas sim uma forma de
compreender os processos de aprendizagem das criangcas quanto a formulacédo de
hipéteses na aquisi¢do da escrita.

A partir das reflex6es propostas pelo construtivismo, a pratica em sala de aula
exigiu uma nova postura do educador alfabetizador. Refletir sobre o ensino da lingua
escrita e seu uso social tornou-se uma das perspectivas da nova tematica de ensino
na alfabetizacdo. Para isso, as salas de aula precisariam proporcionar ao aluno um
ambiente que favorecesse a compreensdo social da escrita, estimulando-os por
meio de acdes pedagdgicas que contemplassem a variacdo textual e seu uso na

vida cotidiana do aluno. Sendo assim, o educador necessita compreender o
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processo de ensino na perspectiva de uma aprendizagem gradual e, para tal, mais
uma vez, a préatica pedagogica precisou ser revista.

Percebemos aqui que as resisténcias sempre estiveram presentes ao longo
da histéria da alfabetizacdo, e na proposta da abordagem de Ferreiro nédo foi
diferente. Houve 0s que se posicionaram contrarios e os que defenderam a
inovacao tedrico- pedagodgica. Os que se colocaram favoraveis, inclinavam-se para a
compreesdao do processo de ensino pautado no protagonismo do aluno e as
consideracdes de seu tempo de aprendizagem. Opostos a este pensamento, uma
parcela dos educadores e pesquisadores em educacgao diziam se tratar de uma nova
invengao que deixava o ensino em sala de aula sem direcionamento e metodologia
adequada.

De acordo com Mendonca(2017) a maior dificulade relatada pelos
professores, quanto a abordagem psicognética da lingua escrita , se relacionava a
falta de um método a ser seguido, confundindo a perspectiva construtivista a um
método como o disposto nas cartilhas. Para a autora, o equivoco estava na
interpretacdo das orientacdes pedagogicas sugeridas na obra de Emilia Ferreiro.
Justifica-se essa dupla interpretacdo da teoria de Ferreiro, por ela ndo apresentar
aplicacdes praticas decorrentes de suas descobertas, mas sim subsidios para a
reflexdo da préatica de alfabetizacdo em sala de aula.

Pensando sobre o papel do educador alfabetizador e a sua agcdo em sala de
aula, discutiremos a seguir sobre 0 ensino e 0s varios aspectos que orientam a
perspectiva da pratica na alfabetizacdo. Traremos a discussao as novas abordagens
e recentes contribuicdes tedricas como uma proposta de orientacdo a pratica de

professores alfabetizadores.

2.3 Compreensdo da natureza alfabética para a pratica na alfabetizagao

Soares (2016) afirma que é necessario compreender o que de fato se
intenciona ensinar em relacdo a lingua escrita. J& abordamos nesse texto alguns
sentidos que a alfabetizacdo agregou ao longo de muitos anos de histéria na
educacao brasileira. Se a partir da década de 80 o construtivismo propds o0 ensino
para além da copia, com o seu advento veio também, na década ja citada, a
discusséo centrada nos usos sociais dessa aprendizagem.

Estando a alfabetizagdo situada em campos cientificos diversos e de ampla

contribuicdo as discussdes sobre o ensino da lingua escrita, Soares (2016) prop&e
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gue diferentes competéncias devam ser desenvolvidas, no que tange ao ensino da

escrita. Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita € um saber
necessario a aprendizagem na alfabetizacdo. As criancas presentes na escola, nos
dias atuais, trazem consigo o que Freire (1987) citou em seu livro A importancia do
ato de ler, como as variadas informagcbes do mundo em que vivem. Apesar dos
beneficios da sistematizacdo do ensino, entendemos que a pratica desenvolvida
dentro das salas de aula, por vezes desconsideraram essa especificidade do aluno.

Assim, é necessario pensar 0 ensino na alfabetizacdo sob trés principais
facetas, como dispde Soares (2016), sendo elas: a) a faceta linguistica; b) a faceta
interativa e c) a faceta sociocultural. A faceta linguistica diz sobre as apropriacdes do
sistema alfabético-ortografico e as convencdes da escrita. Esse objeto demanda
caminhos cognitivos e linguisticos que viabilizem a aprendizagem na alfabetizacao.
A faceta interativa objetiva habilidades que ajudem a crianga na compreensédo e
producao de variados textos. O foco da faceta sociocultural diz sobre os momentos
em que as aprendizagens serdo utilizadas em eventos sociais e culturais que
envolvam a escrita (SOARES, 2016).

Outro aspecto importante da aquisicdo do sistema de escrita diz respeito a
consciéncia metalinguistica, e corresponde ao conhecimento que a crianca
desenvolve sobre a organizacdo da lingua e sua relacdo com a grafia. Uma das
dimensdes da consciéncia metalinguistica diz sobre o conhecimento que o aluno tem
sobre a complexidade linguistica e pelo grau de consciéncia dessas mdltiplas
habilidades. Para Soares (2016), as implicagdes da fala e escrita na alfabetizagao,
identificam a dificuldade que as criancas tém ao aprender o sistema alfabético,
diferente do que concerne a lingua falada. Em seu sentido literal, consciéncia
metalinguistica aponta para a compreensao e manipulacdo dos sons da fala. Suas
dimensdes contribuem para o processo da lingua escrita na perspectiva da reflexdo
sobre os sons da fala, organizando seus sentidos, estruturas e caracteristicas
sintaticas e contextuais (SOARES, 2016).

Abordaremos a seguir um dos componentes da consciéncia metalinguistica

gue diz sobre a consciéncia dos sons que se ouve ao falar.

2.4 Alfabetizacdo e consciéncia fonoldgica

Uma das dimensdes da consciéncia metalinguistica tem a ver com o
conhecimento que o aluno possui sobre a complexidade linguistica e pelo seu grau
de consciéncia acerca do tema. Para Soares (2016), as implicacdes da fala e da
escrita na alfabetizagdo dizem sobre a dificuldade que as criangas tém ao aprender
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o sistema alfabético, diferente do que concerne a lingua falada. Em seu sentido

literal, consciéncia representa julgamentos da propria realidade. Sendo assim, no
campo linguistico, entendemos que o aluno deva focar sua atencdo nas notacdes
representativas dos sons em palavras, silabas, fonemas (SOARES, 2016).

Pensando sobre o professor alfabetizador e uma proposta que busque a
aprendizagem efetiva do aluno, entender o processo de construcdo da escrita sob o
olhar do que propde a consciéncia fonolégica é uma acéo indissociavel a pratica
desse educador na atualidade. Conscientizar o aluno sobre os sons da fala, e como
estes podem ser divididos em partes cada vez menores, € uma agado que deve ser
contemplada pelo planejamento do professor da alfabetizacéo.

Um decreto assinado em abril de 2019 pelo governo federal instituiu a politica
nacional da alfabetizagédo , o PNA. O documento trouxe referéncias para 0 ensino
em sala de aula no que se refere a alfabetizacdo. Abordou ainda questdes
relacionadas a proposta téorica e metoddlogica, com claras indicacdes ao uso do
método fénico para o0 ensino na alfabetizacdo. Além disso ha uma forte acdo de
convencimento sobre o trabalho com a consciéncia fonémica , desconsiderando a
consciéncia fonoldgica, como um dos alicerces para a aprendizagem dos sistema de
escrita alfabética.

Segundo Morais (2015), alguns educadores atribuem erroneamente o
conceito de consciéncia fonologica ao simples aprendizado dos fonemas,
destacando-os como estaveis, mesmo que estes sejam puramente memorizados
para o simples dominio do codigo alfabético. HA que se superar a visdo simplista
doensino dos sons e, ao professor, cabe atentar-se para o papel da notacédo escrita
Como uma caracteristica que permitira ao aprendiz compreender o seu discurso oral.
De acordo com Sordi (2017), o codigo alfabético necessita de uma competéncia
mais ampla para que a crianga consiga identificar os sons da fala. Para
essa autora

[...] a tarefa da escola deve ser a de promover o desenvolvimento da
sensibilidade aos aspectos fonicos da lingua, com o objetivo da promogéao
da consciéncia fonoldgica [...] o treino das habilidades de consciéncia

fonoldgica deve preceder a introducdo das unidades do cddigo alfabético.
(SORDI, 2017, p. 37)

Para que o professor proporcione ao aluno o desenvolvimento dessa
habilidade é necesséario que ele tenha em sua formacao tedrica o conhecimento
sobre as estruturas e funcionamento do sistema alfabético. Esse conhecimento n&o
deve se ater somente ao aspecto grafico da escrita, mas também aos sons
reproduzidos pela linguagem oral, e como estdo intrinsecamente ligados ao

desenvolvimento da leitura e da escrita.
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As dimensdes do segmento da fala pressupdem as seguintes habilidades

para desenvolvimento da consciéncia fonoldgica: o conceito da palavra, das rimas e
aliteracOes, da consciéncia de silabas e de fonemas. A consciéncia lexical diz sobre
a capacidade de segmentacdo de uma frase, identificando as palavras que a
compBem e percebendo o sentido que cada uma delas representa na sequéncia. As
rimas sdo tidas como a semelhanca entre os sons finais das palavras, ja as
aliteracbes sao termos referentes as semelhancas entre os sons iniciais da palavra.
A consciéncia sildbica consiste no reconhecimento de que a silaba € a menor
unidade sonora produzida isoladamente, correspondendo a atos articulatérios
unitarios (SOARES, 2016). J4 a consciéncia fonémica consiste na capacidade que o
aprendiz tem de analisar os fonemas que compdem a palavra, sendo essa
habilidade a Ultima a ser adquirida pela crianca no processo de alfabetizacéo.
Compreender a alfabetizacdo sobre estes varios aspectos, considerando o
aprendizado do sistema alfabético atrelado a condicdo sonora da fala, ha que se
entender a proposta da consciéncia metalinguisticae como esta habilidade contribui
para o conhecimento que a crianca tem sobre a organizacdo da lingua e sua
relagcdo com a grafia. Essa compreensdo que a crianca tem sobre a complexidade
da fala e escrita na alfabetizacdo, € adquirida pelo trabalho com a conscientizacao
dos sons. Para Soares(2016) , é fundamental a distincdo desses processos dentro
da consciéncia fonolégica, na alfabetizacdo, jA& que esses diferentes niveis

contribuem, de formas distintas para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 O modelo investigativo

A metodologia utilizada nesta investigacao seguiu a abordagem qualitativa, de
carater exploratério e descritivo, por entendermos que tal perspectiva metodolégica
se relaciona diretamente com a compreensao dos sentidos que 0s sujeitos colocam
em suas ac¢0les e fazeres. Para Mynaio(2010) o método qualitativo € o que se aplica
ao estudo das crencas, percepcdes e opinibes que as pessoas fazem sobre seu
modo de vida, como sentem e pensam. Bucando compreender os fenbnemos que
acontecem em salas de alfabetiza¢c&o no 1° ano do ensino fundamental, utilizamos a
estratégia investigativa com um dos enfoques no estudo de caso por se tratar de
uma possibilidade metodologica que descreveria e analisaria nosso objeto de
estudo. Além disso a possibilidade para a realizacdo de perguntas e observacao
dos eventos direcionou nosso percurso metodologico a escolha do instrumento.

Para Ludke e André (1986), o ambiente pesquisado é uma fonte direta de
dados, e o0 pesquisador deve estar atento ao processo desta coleta, e ndo ao seu
produto final. Além disso, a abordagem aos participantes deve ser simples e de facil
entendimento para que o0s envolvidos na pesquisa a compreendam melhor,
facilitando assim a coleta dos achados.

Objetivando a andlise das praticas pedagogicas de professores
alfabetizadores do 1° ano do Ensino Fundamental e as bases tedricas que as
fundamentam, adotamos como aporte metodolégico a abordagem qualitativa. Para a
coleta de dados utilizamos instrumentos como: entrevistas com 0s sujeitos da

pesquisa e observacdes em sala de aula, com anota¢des em caderno de campo.

3.2 O campo de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas do municipio de Mariana,
localizado na regido dos Inconfidentes, em Minas Gerais, sendo uma da rede
particular de ensino e outra da rede publica municipal. Justificamos essa escolha
por entendermos que investigar a proposta e o trabalho pedagdgico em escolas com
perspectivas de atuacdo diferentes proporcionaria possibilidades para compreensao
de diferentes contextos e praticas de alfabetizacdo e suas especificidades. Para
escolha da escola da rede particular de ensino, optou-se por uma instituicdo
reconhecida pelo prestigio no mercado escolar da rede privada, tendo em vista os

bons resultados que a mesma divulga sobre a aprendizagem de seus alunos, na
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exigéncia pela exceléncia em termos académicos. J& para a escola da rede publica
ponderamos a que atendesse a critérios de indice satisfatério no IDEB 2017,

Ao optarmos por uma escola publica, inicialmente definimos por uma da rede
publica estadual, com maior aproveitamento nas avaliacdes de larga escala e melhor
indice do IDEB 2017, porém, diversos fatores internos a instituicdo dificultaram a
entrada dos pesquisadores levando-nos a busca de um novo campo. Dirigimo-nos a
Secretaria Municipal de Educacdo de Mariana e expusemos sobre a pesquisa que
foi prontamente aceita pela instituicdo. Pesquisamos nos dados dispostos no site do
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas) os indices relacionados as escolas
atendidas pela rede municipal de ensino. Verificamos que a meta do IDEB 2017
proposta ao municipio de Mariana apontava o indice minimo como meta para o ano
citado, na casa de 3,9. A escola escolhida possuia a marca de 4,1, o que lhe
classificava acima do indice proposto, motivo de sua eleicdo como campo de
investigacao.

Em novembro de 2018 fizemos contato com as escolas. Mesmo sabendo que
0 ano letivo j& estava em processo de encerramento, julgamos prudente um contato
prévio como forma de preparar a entrada no campo no proximo ano letivo. Na escola
privada expusemos o0 objetivo da pesquisa e a direcdo prontamente concedeu a
autorizacdo para retorno em 2019. Da mesma forma procedemos na escola da rede
municipal e também fomos prontamente recebidos para a realizacdo da pesquisa.

Os participantes da pesquisa foram duas professoras atuantes no ciclo inicial
da alfabetizacdo, especificamente no 1° ano do Ensino Fundamental, e as
respectivas turmas referenciadas a essas professoras. A escolha das participantes
baseou-se no consentimento das mesmas para a investigagdo, bem como na

disponibilidade.

3.2.1 Apresentacao das escolas participantes

Ao escolhermos as escolas participantes da pesquisa, € com o intuito de

preservacao de suas identidades, adotamos nomes ficticios para referencia-las.

10 indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) é um indicador da qualidade do ensino
basico no Brasil. Ele sintetiza conceitos de aprovagdo escolar e aprendizado em portugués e
matematica numa escala de 0 a 10. A divulgacéo se da de dois em dois anos no site do INEP.
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Optamos por escolher nomes de personalidades locais como forma de
reconhecimento a histéria cultural da cidade de Mariana.

A escola que nomeamos por Escola Alphonsus de Guimaraens é uma
instituicdo publica que possui onze anos de existéncia. Ela atende ao publico da
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. Sua
construcdo é de grande porte, disposta em dois andares interligados por rampas. O
publico atendido €, em sua maioria, formado por criangas do bairro onde a escola
esta inserida, sendo este um local de alta vulnerabilidade social, nascido de
ocupacdes irregulares. Algumas melhorias foram realizadas no bairro, como asfalto
de ruas, e a maioria dos moradores sonham em ser donos da prOpria casa,
conforme informacdes de jornal local (PONTO FINAL, 2015).

A escola possui um refeitério acoplado ao patio, sendo esse o local no qual as
criancas fazem o lanche e brincam no recreio. Ha espaco destinado a biblioteca,
coordenacao, direcdo, secretaria e banheiros. A estrutura pedagogica da escola
conta com uma diretora, uma vice-diretora, duas pedagogas, funcionarios para
limpeza do local e trabalho na cozinha, professoras eventuais, professoras regentes
das turmas e os alunos.

A Escola Claudio Manuel é uma instituicdo privada que atende a Educacéao
Infantil para criancas de dois anos, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Sua
estrutura fisica conta com amplo espaco, com subdivisdo de varios prédios,
separando fisicamente segmentos de ensino em um determinado espago. No més
de abril de 2019 foi inaugurado um espaco destinado exclusivamente a educacéo
infantil, e as turmas do 1° ano do Ensino Fundamental foram inclusas nesse espaco.
Esse local tem uma estrutura de dois andares e possui salas amplas, quadra de
esportes, parquinho, biblioteca, sala de professores, banheiros, elevador, cozinhas
para pratica de culinaria, sala de artes e refeitério. Quanto a estrutura pedagogica e
administrativa, ha uma diretora, duas coordenadoras pedagdgicas, auxiliares de
servigos gerais, monitoras, professoras eventuais, professoras regentes e alunos.
No que diz respeito ao publico atendido, predominam criangas de classe social

média, oriundas dos diversos bairros da cidade.
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3.2.2 O contato com as escolas e o caminho para a coleta de dados

Comecamos a coleta de dados em 2019 e o primeiro contato foi com a
direcdo de ambas as instituicbes para um encontro inicial e apresentacdo da
pesquisa. Apds esse momento, propusemos um encontro com as professoras para
gue apresentadssemos a pesquisa. Explicamos sobre as entrevistas e marcamos
horarios de acordo com a disponibilidade das professoras.

As entrevistas com as docentes ocorreram no periodo em que elas estavam
de “janelas” - aulas especializadas. Atentamos para o roteiro semiestruturado de
entrevista e gravamos o momento por meio de audios. ApOs a entrevista,
estabelecemos os dias de observacdo das aulas, nos restringindo as de Lingua
Portuguesa, uma vez que o0 objeto de estudo diz respeito as préaticas de
alfabetizacdo no 1° ano do Ensino Fundamental. Para melhor planejamento da
observacédo, a coordenacdo de ambas as escolas nos forneceram o horario com a
grade diéria das aulas e agendamos os dias para visitas e possiveis observacoes.

Na Escola Alphonsus de Guimaraens, as aulas aconteciam em periodos de
cinquenta minutos para cada disciplina, totalizando cinco aulas diarias. A pesquisa
em campo coincidiu com o inicio do ano letivo e a escola ainda estava se
reestruturando quanto ao quadro de funcionarios. Diante disso, percebemos que, por
algumas vezes, as aulas sofriam interrupgdes em funcdo da dindmica da escola, fato
esse justificado pelas condicbes precarias de funcionamento, ja que faltavam
funcionarios para completar o quadro, e por isso os horarios de recreio e aulas
especializadas eram remanejados, ndo seguindo uma rotina diaria. Contudo, nas
sextas-feiras, observamos que as aulas de Lingua Portuguesa aconteciam sem as
interferéncias apontadas acima, e por isso optamos por acompanhar e observar este
dia, acordados com a professora.

Na Escola Claudio Manuel, a grade de horario segue a mesma organizagao
temporal da escola publica, citada no paragrafo anterior, no que tange ao periodo
das aulas. Optamos por observar as aulas da segunda-feira, uma vez que neste dia

as atividades realizadas tinham como foco o0 ensino da lingua escrita.
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3.2.3 As professoras

Abordaremos neste topico informacBes sobre as professoras observadas.
Vale ressaltar novamente o carater ficticio dos nomes para preservacdo da
identidade das mesmas. Abaixo discriminaremos as respectivas formagdes e tempo
de atuacdo na educacado basica, atentando para a atuacao em salas de 1° ano, no
ciclo de alfabetizacdo. Esses dados foram obtidos por meio de perguntas realizadas
durante a entrevista.

A professora Yasmim é recém ingressa na atuacdo docente e carrega consigo
as angustias do professor em inicio de carreira. Licenciada em Pedagogia pela
Universidade Federal de Ouro Preto ao final do ano de 2017, viu em um processo
seletivo da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade a oportunidade de sua
primeira chance como educadora. Ap0s aprovagdo nesse processo foi designada
para atuar na Escola Alphonsus de Guimaraens.

Durante a entrevista, a professora fala que nao veio para essa escola por
escolha pessoal, mas por falta de alternativa, jA que essa era a Unica que se
encaixava em sua disponibilidade de horario. Durante o periodo de estudos na
universidade, a professora foi bolsista de um projeto voltado para a atuacdo na
alfabetizacdo, o PIBID - Alfabetizacdo?, de onde ela justifica o seu conhecimento
sobre as préticas na educacao bésica.

A professora Sophia é licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de
Ouro Preto ha cinco anos. O tempo de sua formacédo também € o mesmo de sua
atuacdo em sala de aula. O inicio de sua carreira se deu na escola em que
atualmente trabalha, a Escola Claudio Manuel. De acordo com o seu relato, iniciou
suas atividades como monitora de um aluno com sindrome de Down, e por dois
anos seguidos essa foi a sua funcdo dentro da instituicdo. Apos esse periodo ela foi
convidada a assumir, em 2017, a sala do 1° periodo da Educagdo Infantil, em
substituicdo a uma professora licenciada. No ano seguinte ela assumiu a turma do 4°
ano do Ensino Fundamental. J& em 2019, Sophia é convidada a assumir as turmas
do 1° ano do Ensino Fundamental atuando em dois turnos, manha e tarde, e sendo a

professora referéncia de ambas as turmas.

2PIBID é a sigla que identifica o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (MEC,
2018), implementado em 2007 pelo governo federal.



41

Para essa professora, as escolhas pela atuacdo no campo educacional nao
se deram por acaso e ela os justifica como uma opgao pessoal. Ela retrata sua
passagem pelos demais segmentos da educacdo basica como um processo de
formacédo e aquisicdo de experiéncia dentro da proposta da escola. Assim, a escolha
pela atuagcdo no ano inicial do ciclo de alfabetizacdo, apesar de um convite da

instituicdo, oportunizou suas expectativas e anseios para atuacao na alfabetizacao.

3.2.4 As turmas observadas

As turmas observadas, como ja mencionamos, eram do 1° ano do Ensino
Fundamental, com alunos de seis anos, no turno vespertino, em ambas as escolas.
Na Escola Alphonsus de Guimaraens, a turma contava com 19 alunos matriculados,
e a professora tinha a ajuda de uma monitora, que era a responsavel pelo
acompanhamento a um aluno autista. A organizacio da sala era em formato de “U”>
e, segundo a professora, quando ela assumiu a turma eles ja estavam dispostos
assim e ela apenas deu continuidade a essa organizacdo. Os alunos dessa turma,
em sua maioria, frequentaram a educacdo infantil publica municipal na mesma
escola em que estudam atualmente. Quanto a frequéncia, os alunos comparecem
diariamente as aulas e quando ndo o fazem, os motivos sdo diversos, mas,
geralmente, sdo justificados por motivo de doencas. S&do alunos de camadas
populares, com familias de variadas formacdes. A participacdo familiar € limitada e
0S responsaveis costumam comparecer a escola quando solicitados pela equipe
pedagdgica. Segundo informacBes dessa equipe, a maioria dos pais sao
trabalhadores de jornada com horario fixo, 0 que justificaria a possivel auséncia nas
chamadas a escola, uma vez que nao sao liberados para tal por seus
empregadores.

Na Escola Claudio Manuel, a turma tinha 20 alunos, e a educadora nao
contava com a ajuda de uma auxiliar, como também ndo possuia criangas publico
alvo da educacdo especial em sua turma. Os alunos eram organizados em “U’,

como na turma citada anteriormente, e a professora justificou essa formacdo por

* Organizacgéo das carteiras dos alunos, uma ao lado da outra acompanhando o formato da letra U,
como uma meia lua com o quadro disposto a frente e visivel a todos os componentes dessa
formacéao.
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proporcionar uma maior proximidade com os alunos. O perfil da turma difere da que
fora relacionada no paragrafo anterior no que diz respeito a condi¢do social. Os
alunos dessa escola sdo oriundos de classe média, 0os pais em sua maioria donos
de seu proprio negocio e, quando empregados, ocupam cargos que possibilitam a
saida em horarios estratégicos, como por exemplo, quando sdo chamados a escola.
Os alunos frequentaram a educacéo Infantil em uma escola privada, com excecgao

de duas alunas, advindas da educacéao publica.

3.3 Dos instrumentos utilizados

Iniciando o processo de coleta de dados, apresentamos os documentos
necessarios a efetivacao da pesquisa, dos quais citamos o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), para leitura e conhecimento pelas entrevistadas.
Realizamos as entrevistas com gravacdo de audio e em seguida iniciamos a
observacdo em sala de aula. Nos topicos subsequentes abordaremos com maior

precisao os instrumentos utilizados

3.3.1 Entrevistas

De acordo com Ludke e André (1986), a linguagem abordada na entrevista
deve ser clara, de facil entendimento para facilitacdo da coleta do dado, bem como a
categorizacdo de sua analise posterior. Para esta pesquisa, pensou-se na utilizagédo
da entrevista semiestruturada, ja que a mesma nado apresenta um roteiro rigido e
possibilita intervengdes pertinentes ao longo de sua aplicacao.

As entrevistas semiestruturadas apresentam roteiros mais flexiveis, porém
seu planejamento e conducdo merece atencéo redobrada por parte do pesquisador.
Segundo Boni e Quaresma (2005), o assunto deve interessar ao pesquisador, mas
também deve se aproximar da realidade do sujeito entrevistado. Assim, os dados

obtidos poderao elucidar as questdes relacionadas ao objeto em questéo.
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3.3.2 Observacéao

A observacdo € uma atividade que possui como caracteristica a sua
periodicidade regular, mas, para que se torne um instrumento metodologico de
eficacia a coleta, “é necessario que seja planejada, registrada adequadamente e
submetida a controles de precisdo” (MOROZ; GIANFALDONI, 2006). No caso desta
pesquisa, a observacao foi utilizada para registro das situagdes tipicas de salas de
aula, que tenham sido criadas intencionalmente, atentando-se para o fato de como
elas evidenciariam a pratica docente no campo da alfabetizacao.

Segundo Ludke e André (1986), ha que se atentar para a fidedignidade da
observacéo, o que para isso demandara um planejamento minucioso do trabalho e
uma preparacao rigorosa do pesquisador. Faz-se necessario uma atencédo quanto
ao perigo da subjetividade, em que a acdo de recorrer aos conhecimentos e
experiéncias pessoais seja um complemento e ndo um direcionador da pesquisa.
Esse instrumento também da permissao para que o observador se aproxime da
perspectiva dos sujeitos observados, com revelagdo de descobertas de aspectos
novos do problema.

Quanto ao conteudo das observacdes, ha uma grande diversidade e
possibilidade de acdes, dependendo do olhar do pesquisador, norteado pelo objeto
da pesquisa. Para as autoras ja citadas, € necessario que se fale sobre os aspectos
descritivos e reflexivos, atentando-se para o delineamento de categorias que se
aproximem dos objetivos propostos.

Além das vantagens da observacdo, € necessario citar as possiveis falhas
gue esta possa apresentar, como por exemplo, a alteragdo do ambiente ou do
comportamento do sujeito investigado, podendo ao final interferir na interpretacéo
dos dados coletados, o que redundaria na diferenca entre observador e coletor de
dados, distorcendo a realidade representada (LUDKE; ANDRE, 1986).

Nesta pesquisa, as observacbes aconteceram a partir de acordos
previamente estabelecidos com as professoras e ficaram definidas em
acompanhamentos uma vez por semana, durante os meses de marco a junho de
2019. Nos dias determinados, a observacao se deu durante todo o periodo em que
aconteciam as aulas de Lingua Portuguesa, conforme grade de horarios de cada

escola. Para melhor compreensdo do campo pesquisado, elaboramos um quadro
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orientador, conforme consta nos anexos. A partir dessas observacdes, delineamos

as categorias de analises, atentando-nos para os objetivos do estudo.

3.4 O percurso para analise dos dados

Para compreensao do caminho de analise percorrido, apresentamos o

esquema a seguir:

KO que dizem saber\

as professoras

Concepcdes sobre o
ensino na

K Bases tedrico-metodoldgicas \
de alfabetizacéo

Como a teoria que orienta o
trabalho na alfabetizagéo, se
manifesta nas praticas

alfabetizacéo.

- v

\ observadas. j

-

Como planejam e
executam a pratica

Quais séo as praticas de
alfabetizacao
desenvolvidas pelas
professoras

~

v

A partir do exposto acima, incialmente transcrevemos as entrevistas e apos

leitura minuciosa dos dados encontrados, elencamos as categorias necessarias para

as devidas analises, buscando assim entender como as professoras identificam a

presenca das abordagens tedrico-metodologicas sobre alfabetizacdo nas suas

praticas de ensino em sala de aula, no 1° ano de alfabetizacdo do Ensino

Fundamental. A seguir apresentamos as duas etapas de organizacao da analise. No

guadro abaixo evidenciamos a primeira etapa que tem como base as entrevistas.

Quadro 1 - Questdes para andlise das entrevistas

12 Etapa- ENTREVISTAS

Qual a percepcéo das professoras sobre os conceitos de alfabetizac&o e suas

relac6es com a prética em sala de aula?

Questdes para analise

identificadas nas falas das professoras?

1- Quais bases te6rico-metodolégicas, no que tange a alfabetizacao, sao

2- Como as professoras concebem e planejam a pratica alfabetizadora em sala de
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aula?

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa realizada, 2019.

Nessa etapa buscamos evidenciar como as professoras percebem a presenca
das bases tedrico-metodoldgicas que envolvem o campo da alfabetizacdo em suas
praticas. Para tanto, buscamos estabelecer algumas questdes de analise que nos
auxiliassem na compreensao do que as professoras pensam.

Em um segundo momento da analise, apresentaremos outras questées que
estdo relacionadas aos dados coletados durante as observacgdes. Para melhor
organizacdo desse momento, construimos um quadro organizador que orientou o
olhar para a identificacdo das bases tedricas presentes nas praticas das

professoras.

Quadro 2- Questdes para andlise das observacdes em campo
22 Etapa- OBSERVACOES

Como as bases tedrico-metodoloégicas do campo da alfabetizacédo se manifestam
nas praticas das professoras em sala de aula.

Questdes para andlise

1- Quais sdo as préticas de alfabetizacdo desenvolvidas pelas professoras?
2- Quais teorias embasam a prética de alfabetizacdo quanto ao ensino da leitura e
escrita em sala de aula?
Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa realizada, 2019.

Nessa etapa, o foco esta no que foi observado em sala de aula. Os dados
coletados por meio da observacdo nos permitiram identificar como as professoras
realizaram as suas préticas alfabetizadoras e como as bases tedrico-metodologicas
se manifestaram nessas préticas. Além disso, essa etapa nos permitiu retomar
alguns pontos da entrevista como forma de relacionar as percepcdes das praticas

com a sua materializac&do no cotidiano da sala de aula.
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4 A FALA DAS PROFESSORAS: CONCEPCOES E PERCEPCOES

Neste capitulo apresentaremos os dados obtidos nas entrevistas com as
professoras e as reflexdes sobre eles, no que se refere ao objeto deste estudo.
Abordaremos as questdes que norteiam a concepcao das professoras em relacdo ao
processo de alfabetizacdo. A partir dos dados coletados nas entrevistas com as
professoras, pretendemos entender como elas concebem a prética na alfabetizacao,
em sala de 1° ano do Ensino Fundamental, e o que as orientam, teoricamente, no

exercicio pedagogico.

4.1 O que pensam as professoras sobre o processo de alfabetizacéo

Para iniciarmos, apresentamos abaixo a fala de uma das professoras
participantes da pesquisa. O trecho € a resposta a pergunta sobre sua compreensao

a respeito do processo de alfabetizagao.

O que eu sei sobre isso é o que eu aprendi no PIBID. L4 optavamos pelo
método Global. Foi isso que eu vi dentro do PIBID e é o que a gente tentava
trabalhar. Estou fazendo o mesmo aqui na escola. E isso, ler e escrever.
(Professora Yasmim - Escola Alphonsus de Guimaraens)

Ao argumentar sobre o que sabia em relacdo ao processo de alfabetizacéo, a
professora Yasmim alega que seu conhecimento se da a partir de sua atuacao em
um projeto de alfabetizacdo (PIBID) durante o curso de graduacdo. O PIBID teve
inicio no cenario educacional brasileiro no ano de 2007 e foi implementado pela
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Sua
execucdo ficou sob a responsabilidade das universidades federais junto a seus
discentes e docentes (ANDRADE, apud NEITZEL; FERREIRA; COSTA, 2018) e
busca qualificar a formacao inicial para a docéncia. Para tal, os estudantes de
licenciatura vivenciam experiéncias praticas de ensino e de aprendizagem sob a
orientacdo dos docentes das escolas da rede publica e professores das
universidades.

A professora Yasmim evidencia, em sua concepc¢do sobre o processo de
alfabetizacdo, uma perspectiva de ensino pautada nos métodos tradicionais. Como

vimos nos capitulos iniciais deste estudo, a discussdo em torno de qual o melhor
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método para se alfabetizar é algo que acompanha a histéria da alfabetizacdo no
Brasil. Segundo Mortatti (2006), a face metodoldgica do alfabetizar proporcionou
longas disputas entre pesquisadores e professores na busca pelo melhor método na
alfabetizacdo. A tensédo dessas disputas, que talvez pensavamos estar no passado,
€ algo que evidenciamos nos dados coletados por esta pesquisa. A professora
demonstra em suas palavras uma concepcado de que, em sala de aula, sua agéo
pedagogica deve se basear nos métodos analiticos.

A querela dos métodos vem se arrastando desde meados de 1970. Com a
divulgacdo da pesquisa de Ferreiro e Teberosky, precisamente a partir de 1980,
percebe-se uma interpretacdo equivocada da abordagem trazida pelo estudo da
psicogénese da escrita. Conforme nos afirma Morais (2006), essa interpretacao
errbnea, que esteve presente nas pesquisas no campo da alfabetizacdo durante
este periodo, ainda € percebida no fazer pedagogico na alfabetizacdo. O retorno as
guestbes do passado, como exemplifica a fala da professora, nos remete a
educadores que concebem e compreendem que a alfabetizacdo, de alguma
maneira, esta restrita ao uso dos métodos tradicionais, sem reflexdo sobre seus
usos e possibilidades.

Por outro lado, percebemos a falta de clareza em relacdo as teorias que
fundamentam a acao pedagdgica nesse campo. O que percebemos diante da fala da
professora € uma concepc¢ao limitada ao uso do método, colocando a questdo da
alfabetizacdo apenas no campo do ensino, sem considerar as questdes do aluno e
sua aprendizagem.

Morais (2016) afirma que ignorar a realidade da educacdo atual € fator
preponderante para os que buscam milagres pedagdgicos em metodologias de
sucesso, a famosa busca por uma “receita pedagdgica” que dé certo e possa, assim,
ser copiada. Para o autor, essa manifestacdo € uma desconsideracdo das pesquisas
e teorias que buscaram entender a complexidade do tema. Dai a percepgdo por
vezes equivocada do processo de ensino na alfabetizagao.

Abaixo apresentamos a fala da professora Sophia, ao responder a mesma
pergunta em relacdo ao seu conhecimento sobre o processo de alfabetizacéo e o

gue entendia como processo de ensino nesse campo educacional.

Entdo, eu penso assim, alfabetizagcdo para mim € mais do que decodificar
gue pato é pato se ele ndo sabe o que significa. Eu penso que a crian¢a
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precisa entender o que ela esté lendo, para ela ser realmente alfabetizada.
(Professora Sophia - Escola Claudio Manuel)

A professora Sophia mostra em sua fala uma perspectiva de alfabetizacéo
que vai para além do cddigo. Esse dado nos possibilita inferir que a professora,
embora ndo cite em sua fala, se fundamenta em conhecimentos que deslocam o
foco do ensino para a aprendizagem. Podemos identificar que a professora tem
preocupacdo com o significado que o texto produz para a crianca que o |é. Nesse
sentido, podemos dizer que ela evidencia, em sua fala, a alfabetizacdo além de um
processo de memoriza¢do, ao contrario do pressuposto pelos métodos tradicionais
de ensino na alfabetizacao.

Citando a professora Yasmim, relacionamos abaixo mais uma parte de sua
entrevista, quando a perguntamos sobre sua concepcdo do processo de
alfabetizacdo. A pergunta tem a ver com 0s critérios que ela utiliza para a escolha

metodoldgica para alfabetizar.

[...] eu t6 percebendo que o Método Global ndo t4 se encaixando para todos os
alunos aqui e acho que j4 era esperado. Estou fazendo agora atividades
diferenciadas com um grupo de quatro alunos que tem dificuldade em
reconhecimento de letras e palavras e estou usando o método silabico [...].
(Professora Yasmim - Escola Alphonsus de Guimaraens)

A professora agora expde sua preocupagdo com 0s alunos que nao se
adequaram a proposta metodoldgica feita por ela incialmente. Ela cita que mudou o
método, pensando ser esse 0 melhor caminho para a aprendizagem de seus alunos.
Aqui podemos refletir sobre duas questdes. A primeira diz respeito a preocupacao
da docente com a aprendizagem do aluno, e a segunda diz respeito ao uso de
métodos. Ao se preocupar com a aprendizagem dos discentes, a professora revela a
sua capacidade de deslocar o foco do ensino para aquele que aprende. Por outro
lado, entendemos que a sua pouca experiéncia a leva a permanecer no campo dos
métodos tradicionais de alfabetizacdo ao adotar o método silabico. Morais (2016)
fala sobre a necessidade de elucidacdo quanto as distingcbes entre métodos e
metodologias de alfabetizacdo, e coloca essa condicdo como fundamental a
formacédo do professor atuante nessa fase do Ensino Fundamental.

N&o desconsideramos 0 saber teorico que 0s professores possuem, porém
percebemos a dificuldade que eles tém ao nomear teorias e autores e, até mesmo,
distinguir métodos e metodologias. Os saberes constituidos pelos professores

podem advir de variadas formas de interacdo, sendo uma delas com seus pares,
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nesse caso, com colegas de trabalho, alunos em sala de aula e em cursos de
formacéo e aperfeicoamento (SILVA, 2008). Essas vivéncias podem proporcionar ao
professor um momento de reflexdo sobre a pratica. Como o professor reagira ao
desafio do ensino na alfabetizacdo revelara sua preocupacdo quanto ao dominio
conceitual e aperfeicoamento do fazer pedagogico em sala de aula.

De acordo com as discussdes até aqui apresentadas, traremos a seguir
trechos das respostas das professoras quanto ao conhecimento de teorias e autores

gue orientam a abordagem no processo de alfabetizacao.

Olha... Realmente ndo me lembro de nenhum autor ou teoria nesse
momento e ainda nao tive tempo de parar para refletir sobre isso na minha
pratica. A gente chega aqui e é literalmente jogado aqui e vocé tem que ir
se virando com o que d&. Entdo ndo da tempo de chegar em casa e pensar
sobre que autor ou teoria falava disso (alfabetizagéo) sdo muitos afazeres:
planejamento, ACs”, vocé tem que ver quem esta alfabetizado, quem né&o
esta, como vocé vai fazer, montar isso, montar aquilo, entdo assim, ainda
ndo consegui sentar para isso, mas esta la& na minha lista. (Professora
Yasmim- Escola Alphonsus de Guimaraens)

A docente ndo soube apresentar algum nome ou mesmo nomear teorias, ja
gue ndo percebemos em sua fala a mencédo sobre estas. Como justificativa para
esse desconhecimento, a professora Yasmim cita variadas situagdes que interferem
no éxito do trabalho docente em sala de aula.

Fazendo um adendo em nossa discussdo sobre as teorias presentes no
processo de alfabetizacdo e refletindo sobre o pouco conhecimento do professor
sobre os aportes tedricos para atuacdo nesse segmento, propomos uma breve
reflexdo sobre a condicdo docente desse profissional. Justificamos a atengcdo para
essa vertente, a partir das consideracbes das professoras aqui observadas,
atentando para o argumento relacionado a sobrecarga docente que aparece como
um dos entraves para a busca de conhecimento.

Os contornos assumidos pela docéncia ao longo dos tempos evidenciam, na
contemporaneidade, as diversas fun¢fes exigidas a atuacdo do professor no ambito
escolar. E valido ressaltar que a contemporaneidade tem trazido novas questbes

gue interpelam escola e professores, o que talvez justifique o acumulo de funcbes a

* AC’S — A sigla significa Atividade Complementar e diz sobre encontros periédicos entre professores
e coordenacgdo com o objetivo de desenvolver o planejamento, avaliagéo, formacdo continuada do
professor. Seu foco é o acompanhamento pedagogico da equipe pedagdgica junto ao professor, para
um momento para o dialogo (Fonte: www.educacdo.mg.gov.br).
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figura do docente (TEIXEIRA, 2007). Além das exigéncias técnicas, a configuracao
da escola publica na atualidade tem exigido do professor posturas e fungbes néo
antes desempenhadas. A visdo que a sociedade tem do professor, muitas vezes, os
coloca como “sacerdotes, [...] segunda mae, como trabalhadores, como proletarios,
ou um pouco de cada coisa” (TEIXEIRA, 2007, p.428). Vale ressaltar que ao
entrevistarmos as professoras percebemos como a docéncia era concebida em cada
um dos distintos locais e redes de atuagédo e as exigéncias ao cargo ocupado por
elas.

A professora Sophia ndo demonstra em sua fala angustias relacionadas ao
seu papel como docente em uma escola privada. Pensando sobre o poder de
controle trabalhista existente no setor de educacg&o privada, o professor talvez se
sinta acuado em fazer valer suas vontades diante das expectativas de permanéncia
no cargo/funcao exercido. Gatti (2003) traz a reflexdo a questao cultural do professor
como um ser psicossocial dotado de cultura propria que, em alguns momentos, se
vé confrontado pelas referéncias do lugar em que esta inserido profissionalmente.

Aqui é importante lembrar que estamos diante de dois contextos diferentes,
mas que possuem angustias que, por vezes, os fazem se aproximar. Se
considerarmos o processo de alfabetizacao, é possivel levantar questionamentos no
sentido de como as condicbes de trabalho podem interferir nas préticas das
professoras. Por um lado temos a professora da escola publica que diz que “foi
jogada” na sala em que atua. Isso significa que ndo ha escolha para quem esta
iniciando o seu trabalho, uma vez que, geralmente, no processo de enturmacdo na
rede publica, professores com mais tempo de servico tém a prerrogativa da escolha
das turmas.

Ja na rede privada, 0 que geralmente prevalece para contratacao diz respeito
a experiéncia docente ou a formacédo complementar que se destaca em detrimento
do outro professor concorrente. Observamos que, a principio, a professora possui as
condi¢cdes necessarias para a execugao do seu trabalho, porém, ndo tem autonomia
para escolher a sua turma. A escolha deve ser feita pela coordenacéo e direcéo,
conforme outro trecho estratificado da entrevista com a professora Sophia, quando a
perguntamos sobre seu inicio na carreira docente e o porqué da escolha para

atuacdo em uma sala de alfabetizagéo.
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Aqui na escola a gente ndo escolhe, eles quem definem quem trabalha
onde e com qual turma e em todos esses anos eu sempre trabalhei com
turmas diferentes e eu acho isso muito positivo devido as oportunidades, eu
nao tenho preferencias, mas vejo a diferenca do infantil para o fundamental,
0 que vier para mim eu aceito e me sinto motivada a aprender mais.
(Professora Sophia - Escola Claudio Manuel)

O discurso acima traz elementos diferentes da fala da professora Yasmim. E
possivel observar, na fala acima, caracteristicas que nos levam a reflexdo sobre a
forma de controle e poder na escola privada. O zelo pelo cargo ocupado, a
continuidade na funcéo, e a quase obrigacdo em manter uma imagem benevolente
desse local sdo destacadas como mecanismos de controle da fun¢cdo ocupada por
essa professora. Percebemos aqui como a profissdo docente transita por entre a
ambiguidade da profissionalizacdo e da proletarizacdo (ROSSI; HUNGER, 2013).

Se pensarmos em termos de tensdes, identificadas nos dois casos, teremos
diferencas significativas. Vale ressaltar que a organizacdo e funcionamento das
instituicdes privadas sdo de uma ordem bastante diferente das instituicdes publicas.
Embora a professora da instituicdo publica ndo tenha tido autonomia para escolha
da sua sala de aula, é inerente ao setor publico a autonomia nas ag¢des e na
organizacdo do trabalho pedagdgico. Por mais que a coordenacdo possua regras
pré- estabelecidas quanto a atuacdo docente , o professor possui certa autonomia
em suas acles dentro do espac¢o da sala de aula, o que o0 permite o exercicio da
criatividade com liberdade. Por outro lado, a instituicdo privada é uma empresa e se
preocupa com o lucro e a satisfacdo dos seus clientes. Nesse sentido, o professor
torna-se um prestador de servigco que deve responder as exigéncias de sua clientela.

Ante as consideragdes conceituais sobre o processo de alfabetizacdo
percebido nas entrevistas com as professoras, traremos no préoximo tépico da
pesquisa como elas planejam o fazer pedagdgico em sala de aula a partir do que

concebem como pratica em salas de alfabetizacao.

4.2 Como as professoras percebem e planejam a pratica em sala de aula

Silva (2008) afirma que, por ser uma acdo intencional, a pratica de ensino
deve ser elaborada a partir de objetivos, e estes devem ser contemplados pelo
planejamento da agdo pedagodgica em sala de aula. Para o autor, as principais

caracteristicas a serem observadas quando se pensa no planejar sdo: a realidade da
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sala de aula, os conteldos a serem ensinados e, principalmente, o perfil dos alunos
(SILVA, 2008). A partir dessas consideragOes, diagnosticar o que o aluno traz de
conhecimento sobre a leitura e escrita aparece como ponto de partida para o
trabalho pedagogico na alfabetizacdo. Refletindo sobre as constru¢cées que o aluno
concebe sobre determinado conhecimento, o professor ter4d a possibilidade de
controlar o que, como e para que se ensina (BATISTA, 2005). Sob essa perspectiva,
trazemos a seguir os relatos das professoras quando indagadas sobre organizagéo
e planejamento das aulas para o ensino e aprendizagem na alfabetizacdo em sala

do 1° ano do Ensino Fundamental.

Eu estou planejando as minhas aulas de acordo com um ditado que eu dei
recentemente, que € uma atividade diagnéstica. A partir disso estou classificando
eles como pré-silabicos, silabicos e silabicos alfabéticos para depois desenvolver
as atividades. Eu fiz a diagndstica para saber em que nivel eles estédo de escrita e
eu nortear meu planejar. Eu me guio também pelo que a prefeitura envia, onde ha
algumas consideragfes sobre a classificacdo sobre nivel de escrita e ha uma
tabela para se classificar os alunos com os niveis. (Professora Yasmim - Escola
Alphonsus de Guimaraens)

Eu faco atividade de sondagem. O ano aqui na escola é dividido em trés etapas e
no inicio de cada etapa eu faco essa atividade. [...] Ao final da etapa eu faco a
mesma coisa, dou uma atividade para ver se meus objetivos foram alcancados e
se ndo, tento perceber por que ndo foram alcancados. (Professora Sophia - Escola
Claudio Manuel)

As professoras destacam a avaliacdo diagnéstica® (AD) como norteadora das
acOes que desenvolverdo posteriormente em sala de aula. Essa concepgcao de
ensino e de aprendizagem na alfabetizacdo dialoga com os estudos de Emilia
Ferreiro, o qual pressupde que o aluno constrdi suas interpretacdes sobre o sistema
de escrita “pensando, racionando e reinventando-o, buscando compreender a
complexidade de seu uso social” (FERREIRO, 2011, p.6). A autora salienta que a
construcdo de um esquema conceitual perpassa pelo viés de dados prévios e novos
aprendizados, transformando-os em conhecimento.

A AD na alfabetizacdo tem como principio o fornecimento de subsidios para a
organizacdo do ensino da lingua escrita. Para Batista (2005), espera-se ainda que
ela também sirva de material didatico para a formacdo do professor, uma vez que
poder& orientar a reflexdo sobre a pratica em sala de aula. Para que os objetivos

iniciais sejam alcangados, € necessaria uma avaliacdo cuidadosa dos dados obtidos,

° Avaliacao Diagndstica € um dos recursos utilizados por professores alfabetizadores para conhecer
as hipoteses que os alunos possuem sobre o sistema de escrita.
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e uma sensivel interpretacdo em relagdo aos “erros” dos alunos. E necessario que o
professor trace estratégias que levem os alunos a reflexdo do sistema de escrita,
conduzindo-os a construcdo de hipoteses sobre o objeto de conhecimento. Assim, o
professor conseguira efetuar intervencdes que possam retomar ou consolidar os
objetivos propostos inicialmente.

O planejamento a partir de avaliagcbes diagnésticas prevé uma acao que
adota o ponto de vista da crianga. O professor devera ser capaz de “interpretar as
sutilezas envolvidas nas producfes escritas e confirmar as hipoteses sobre o
desenvolvimento da natureza do sistema alfabético” (FERREIRO, 2011, p. 68). A
avaliacdo diagndstica tem o objetivo de verificar como as criancas elaboram ideias a
respeito dos sinais escritos. A pratica da professora Yasmim, sob o ponto de vista do
uso de uma atividade diagnéstica, centraliza o aluno no processo de construcdo da
escrita, uma vez que ela da voz a esse aluno - entendendo aqui que nenhuma
pratica pedagdgica é neutra, pois esta permeada de intencionalidades (FERREIRO,
2011). Por outro lado, € preciso ressaltar a ambiguidade em sua fala. Ela fala em
adotar a AD, porém reforca o trabalho pautado nos materiais e nas orientacdes
fornecidas pela secretaria de educacédo que auxiliam na classificacdo dos alunos.

A professora Sophia também cita a avaliagdo diagnostica do nivel de escrita
como norteador de seu planejamento. Para Silva (2008), um dos desafios do
professor alfabetizador € a articulagcdo entre a dimenséo individual e coletiva na hora
de ensinar. No planejamento, as possibilidades individuais precisam integrar a
fatores de ordem social e coletivo do meio escolar. Esse planejamento também né&o
pode ser substituido pelo uso de um método Unico, por mais bem sucedido que
tenha sido o uso desse recurso. O método é elemento integrante do planejamento e
deve levar em consideracao os objetivos que intencionam a aprendizagem individual
e as questdes do coletivo. Sendo assim, planejar ndo é uma acéo simples de ser
realizada e depende de competéncias do professor, no que tange ao conhecimento
tedrico - metodologico, bem como as vivéncias de sala de aula.

Sondar o0 que os alunos sabem sobre o sistema de escrita deve ser o inicio de
gualquer acdo pedagodgica na alfabetizacdo. Apds essa sondagem, cabera ao
professor definir metas para a progressdo de um nivel de escrita para outro. Para
isso, 0 docente se utilizara das informacfes levantadas (SILVA, 2008). As duas
professoras, ainda que tacitamente, utilizam-se da perspectiva teorica trazida nos

estudos de Emilia Ferreiro. Mesmo nao sabendo relaciona-las a autora, ou mesmo



54

citd-la como um referencial tedrico, elas dizem utilizar elementos presentes na
perspectiva psicogenética da escrita.

Outra consideracdo sobre a categorizacdo dos alunos de acordo com o nivel
de escrita proposto por Ferreiro(2011) € como o agrupamento desses alunos sera
realizado. A professora Yasmim faz referéncia a esse procedimento como um
diferencial de sua atuacdo em sala de aula. Ela cita como referencial, por ela tido
como tedrico, a matriz curricular da educagcdo municipal de Mariana. A cidade de
Mariana possui um Plano Municipal de Educacéo (PME), promulgado em 2015, com
vigéncia até o ano de 2024. Ele possui metas e estratégias para todos o0s
seguimentos de ensino atendidos pela rede de ensino publico do municipio. Entre as
metas dispostas, citaremos a terceira, que diz sobre a alfabetizacdo de criancas até
o terceiro ano do Ensino Fundamental e, para que isso ocorra, sdo especificadas
seis estratégias para alcance dessa meta. Dentre essas estratégias estdo desde a
promocdo e a viabilizacdo da formacdo continuada do professor alfabetizador, a
estruturacdo de processos pedagodgicos que estimulem a alfabetizacéo de criancas a
partir dos seis anos (PME, 2015). Com base nas consideracbes do PME, a rede
municipal de ensino elaborou uma matriz curricular para o ciclo de alfabetizacao,
gue compreende o0 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental.

A matriz curricular do 1° ano do Ensino Fundamental serve de orientacéo para
toda a rede municipal, ndo contemplando as necessidades locais de cada escola e
comunidade. Ela ja esta adaptada de acordo com as orienta¢cdes da BNCC desde o
ano de 2018. Dentre as diretrizes contidas nesse documento, atentaremos para o
gue se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, objeto do nosso estudo. Esse
documento traga os conteludos e as habilidades a serem desenvolvidos no primeiro
bimestre do ano escolar. Ele comeca por orientar desde os usos e convengdes do
sistema de escrita a formacéo de leitores competentes em situacfes de usos sociais
da escrita (MARIANA, 2019).

Partindo do pressuposto de que a alfabetizacdo precisa se orientar por
conhecimentos teoricos para a criacdo de metodologias, percebemos na fala da
professora, no que diz respeito a matriz curricular do municipio, como, de alguma
maneira, se desconsidera o protagonismo da crianca na alfabetizacdo. Para a
professora, seria significativo possuir uma base tedrica consistente, para que ela
pudesse, de forma autbnoma, delinear o aprendizado em sala de aula, além do

proposto no documento curricular. A apropriacao superficial da teoria pode indicar
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uma perspectiva metodolégica equivocada, descentralizando o aluno e suas
concepgdes sobre a construgdo do sistema de escrita. Se orientar “pelas
necessidades de aprendizagem do aluno, considerando suas aquisicdes e
possibilidades”, é fator preponderante para uma pratica que leve a reflexao (SILVA,
2008, p.44). E preciso planejar atividades diferenciadas e individuais, para a
abordagem do contetdo, considerando, assim os diferentes patamares de
aprendizagem e as subjetividades dos alunos.

Por fim, o planejamento deve envolver diferentes competéncias e habilidades,
pensando na metodologia a ser utilizada em sala de aula de modo que o resultado
dessa acdo represente a aprendizagem de capacidades da alfabetizacdo e
letramento (SILVA, 2008). Diante dessas consideracfes, a avaliacdo diagnéstica
deve ser vista como um recurso didatico capaz de auxiliar o trabalho docente, tanto
para a definicdo de metas de aprendizagem quanto para a escolha de metodologias
mais adequadas a objetivos pré-definidos.

O professor alfabetizador adquire autonomia quando domina conhecimentos
tedricos necessarios para sua atuacdo em sala de aula. Em contraponto a essa
afirmacdo, quando essa fundamentacdo € superficial, percebe-se um fazer
pedagogico descontextualizado, fracionado e sem sentido para o processo de
aprendizagem do aluno. A partir dessas consideracdes, trazemos a seguir a
discussédo sobre o protagonismo do livro didatico e a seguranca que o professor
encontra nesse instrumento ao delinear os objetivos de aprendizagem para a sua

pratica na alfabetizacéo.

4.2.1 O livro didatico e suas implica¢des no planejamento e pratica das professoras

O livro didatico (LD) € um dos recursos educacionais mais antigos e ainda nos
dias atuais permanece sendo um importante recurso didatico na atividade docente
(VILARINHO; SILVA, 2015). Além de auxilio para o planejamento do processo de
ensino, esse instrumento pode possibilitar ao educador uma reflexdo sobre os seus
préprios conhecimentos. O LD auxilia os professores na organizacdo e
sistematizacdo de conteddos escolares, porém, ndo deve ser o Unico apoio do
professor. A utilizagdo massiva do livro didatico pressupde um profissional que

desconhece seus saberes tedricos e especificos a atuacdo em sala de aula.
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Nos proximos relatos, as professoras explicitam como planejam as a¢des de
alfabetizacdo que sao realizadas em sala de aula, e 0 uso que elas fazem do LD.

[...] Eu planejo de forma geral, para todos, [...] me oriento pela apostila® do sistema
adotado pela escola. [...] Gosto de me orientar por alguns livros, ndo gosto de
atividades da internet, elas sdo muito vagas e eu procuro buscar nos livros e em
alguns autores, que ndo me lembro agora o nome. (Professora Sophia - Escola
Claudio Manuel)

Eu usava livros de literatura para realizar atividades e extrair palavras, letras, mas
ndo deu certo com essa turma. Ja trabalhei com isso, partindo de um todo para
um micro, mas nao deu muito certo. Ai a coordenacao me orientou a seguir o livro
didatico e nele eu ja vi que tem propostas de leituras e os objetivos de cada
atividade. (Professora Yasmim - Escola Alphonsus de Guimaraens)

Para Albuquerque e Morais (2005), muitos professores manifestam em seus
discursos que o LD é usado para apoio, e que eles acrescentam outros materiais
para a pratica em sala de aula. De acordo com os autores, o livro didatico vem se
constituindo com um material que regula muitos aspectos da pratica do professor em
sala de aula, o que percebemos também na fala das duas professoras. A professora
Sophia cita o uso da apostila com a complementacdo de atividades retiradas de
outros suportes. A escola que ela leciona adota um sistema de ensino muito comum
em redes particulares, e os alunos e professores recebem as apostilas do sistema
de ensino adotado, com os conteudos a serem trabalhados durante o ano letivo. A
diferenca na apostila do professor esta nas orientacdes para aplicacado e conducéo
das atividades em sala de aula, como também sugestdo de leituras referentes ao
processo de ensino na alfabetizagéo.

Para a professora Sophia, a apostila € uma ferramenta de consulta para
orientacdo do que sera desenvolvido em termos de atividades para os alunos, e
outros livros, que segundo ela sdo “livros do professor’’ de outras editoras,
adquiridos por ela como complementagéo para o ensino em sua sala de 1° ano. Para
Oliveira (2014), é necessério que se tenha um cuidado especial na utilizacéo do livro

didatico para que ele nao se torne o “senhor dos saberes”. Para que isso nao ocorra,

® Entende-se por apostila o conjunto de atividades impressas que serdo desenvolvidas ao longo do
ano, elaboradas pelo sistema de ensino adotado pela escola. No contexto da pesquisa,
correlacionamos o livro didatico & apostila, como um material didatico orientador da pratica das
professoras.

" Livro do Professor é nesse texto entendido como um exemplar no formato de manual, com
sugestdes e orientacdes de atividades para o desenvolvimento das praticas em sala de aula.
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o professor deve se embasar em seus conhecimentos tedricos na hora de planejar
as aulas.

O educador precisa compreender a importancia do livro didatico na
organizacdo da pratica pedagogica. No decorrer dos anos, esse recurso assumiu
diferentes perspectivas e foi se reformulando com base nos estudos e discussdes
sobre a alfabetizacdo. Como dito pela educadora da Escola Claudio Manuel, sua
orientacdo para elencar os objetivos do ensino em uma sala de alfabetizacdo advém
do livro do professor. Para ela, “ele traz ja os objetivos tudo certinho, € sé a gente
elaborar as atividades em cima deles” (YASMIM, 2019). Conforme nos afirma Franco
(2015), para que o educador seja capaz de elencar objetivos e acbes para a pratica
em sala de aula, ele precisa se empoderar do saber tedrico e refletir sobre a acéo
desenvolvida por ele.

E necessério que o educador tenha embasado, em sua concepcéo e acio
metodoldgica, um conhecimento tedrico que valide a acdo em sala de aula. Estar
preparado evidencia um docente atento as discussfes sobre 0 campo em que atua,
aos acontecimentos em sala de aula, além de uma busca incessante para as
indagacdes que emergem da pratica em sala de aula. As atividades proposta por um
docente que conhece e reflete sobre seu fazer pedagogico contempla a
individualidade do aluno em seu processo particular de compreensédo do objeto de
conhecimento (FERREIRO, 2011). Como ilustracdo para essa discusséo,
registramos abaixo um momento da pratica da professora Sophia, na sétima semana
de observacbes das aulas. Nesse momento ela desenvolve a atividade iniciando

com a leitura de um texto da apostila para o trabalho com os digrafos LH e NH:

Figura 1- Identificacdo de palavras cm NH e LH- Professora Sophia
O GATO MALHADO

O GATO MALHADO

COMEU A SARDINHA,

FUGIU PRO TELHADO

E POS TODA A CULPA
NA LINDA GATINHA

QUE, DISTRAIDA, LAMBIA A PATINHA...
PODE?

(Autor desconhecido)

Fonte: Diario de campo da pesquisadora, 2019.
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A professora comeca a atividade lendo um texto e relembrando as criancas a
atividade da aula anterior, em que eles juntos construiram o “banco de palavras™
com LH. A partir dessa introducédo, ela comeca a ler o texto em voz alta e pede que
as criancas a escutem em siléncio para, assim, compreenderem o que quer dizer a
historia. Apds a leitura, a professora realiza a atividade proposta na pagina seguinte
da apostila que trazia orientagbes para interpretacdo do texto, dentre as quais
citamos: quem era 0 autor, personagem, quais animais apareciam, e pediu ao final
para que as criancas circulassem no texto as palavras que tinham LH e NH.

O texto usado pela professora objetivava a memorizacao, pelos alunos, de
letras ou silabas soltas, nesse caso os digrafos LH e NH. Albuquerque e Morais
(2005) dizem que os “pseudotextos™ sdo os mais evidentes nos livros didaticos para
alfabetizacdo. Para os autores, a concepcao por tras dessa tematica nos remete ao
uso dos métodos tradicionais para alfabetizagcdo, em que o foco se “da no ensino
das unidades menores das palavras, para s6 depois lerem frases e textos”
(ALBUQUERQUE; MORAIS, 2005, p.150). A invencédo de textos sem sentido ao
cotidiano do aluno era controlada pelo repertério de palavras que neles continham,
remetendo-nos ao padréo do ensino silabico. Percebemos que o livro didatico, além
de nortear 0 que era ensinado em sala de aula em relagdo ao sistema de escrita,
também trazia a transmissdo da forma de cultura escrita vista pelo seu autor, seja
como sistema de notacao alfabética, seja como cédigo.

Para Teixeira (2009), o LD é um produto cultural e, devido ao seu cunho
mercadoldgico, ele carrega em suas paginas o que 0s autores concebem como
perspectiva para o ensino da leitura e escrita. S&o os autores quem estabelecem
guem organizam e selecionam conteudos. A precaria situacdo da educacéo
brasileira faz com que o livro didatico acabe por ditar as estratégias em sala de aula,
na maioria das situacoes. Ele é tido como ponto decisivo, no que tange as acdes do
gue ensinar e do como se ensina, limitando as condi¢des de um processo de ensino
e de aprendizagem que considera as questdes dos alunos e suas especificidades.

N&o podemos negar que esse recurso didatico seja importante para o ensino
e a aprendizagem formal, mas nao pode ser colocado como o Unico material

disposto ao uso do professor. Em escolas publicas, o LD assume papel politico

*Termo usado pela professora para referenciar um cartaz com véarias palavras escritas com a mesma
silaba ou familia sildbica.

°S30 textos forjados, amontoados de frases que, juntas, ndo correspondem a um texto, uma vez que
nao possuem uma unidade de sentido (ALBUQUERQUE; MORAIS, 2005, p.150-151).
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educacional, uma vez que a escolha desse material interfere na qualidade do
ensino. J4 nas escolas privadas, 0 uso desse instrumento tem carater um pouco
mais mercadoldgico e esta intimamente ligado a interesses entre editoras e escolas.
Ressaltamos aqui que a dimensdo mercadologica também se da em relacdo ao
espaco do publico. Porém, a relacdo com as editoras acontece na esfera federal,
junto ao Ministério da Educacéo, diferentemente das escolas privadas que tém uma

relacdo mais direta com tais editoras. De acordo com Teixeira,

Ao estabelecer parte destas condigcbes materiais para o ensino e a aprendizagem
nas salas de aula, o livro didatico se constitui como elemento da cultura escolar,
organizando a selecdo de conteldos, interferindo e guiando as préticas
pedagégicas e contribuindo, ao seu modo, para as formas de construcao do
conhecimento no ambiente escolar. (TEIXEIRA, 2009, p.2004, grifo nosso)

Retornando a fala da professora Yasmim no inicio desse topico, o LD assumia
essa perspectiva de senhor dos saberes, ja que, para ela, os objetivos estavam
prontos e as propostas de atividades também, o que facilitava o planejamento de
suas aulas.

De acordo com Albuquerque e Morais (2005, p.155), “na atualidade os autores
desses livros tém buscado se apropriar do conceito de letramento e de suas
implicagbes para a alfabetizagdo”. Assim, ha nesse instrumento utilizado pelas
escolas publicas, sugestdes de texto para que o professor faca a leitura para os
alunos e outras situacfes que envolvam 0s usos sociais da escrita, na perspectiva
do letramento. Apresentamos abaixo, um exemplo retirado do livro seguido por
Yasmim, atividade esta que fora realizada na terceira semana em que observamos
sua pratica em sala de aula. Segundo a professora, “a atividade objetivava a
compreensao pelo aluno dos fatos de uma histéria, mesmo que nao tivessem
palavra” (YASMIM, 2019). Ela aborda a atividade junto com os alunos, pedindo que
eles identifiquem a personagem que esta nos quadrinhos. Apos, ela pede que eles
tentem imaginar o que esta acontecendo e como eles pensam que seria a narrativa.
Ha participacdo dos alunos, que expdem as suas hipéteses e a professora vai
conduzindo os discursos. ApOs terminarem de registrar oralmente a historia, a
professora pede que eles escrevam dentro dos quadrinhos as frases que ela
registrava no quadro. Para cada um desses quadrinhos ela escreveu uma frase,
construida pelos alunos, no momento da construcao oral.

Figura 2 - Atividade “Hora da Leitura” - Professora Yasmim
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Fonte: Diario de campo da pesquisadora, 2019.

A atividade proposta pela educadora traz a discussdo o que Albuquerque e
Morais (2005) dizem ser, na atualidade, uma demasiada preocupacao dos autores
de LD’s com o eixo do letramento. Para os autores, a dindmica apresentada nos
livros tem deixado de lado a apropriacdo do sistema de escrita, e as atividades que
contemplam essa perspectiva sdo, em sua maioria, em menos quantidade. A
atividade exemplificada acima iniciava a atividade do livro didatico propondo a
apresentagcao dos simbolos que, segundo a professora “pretendia estimular o
contato dos alunos com textos verbais e ndo verbais para desenvolvimento da
competéncia leitora” (YASMIM, 2019). Nas proximas paginas nao percebemos o
foco para o ensino da técnica da escrita. As atividades seguintes traziam mais dois
textos, com abordagem para leitura e interpretacéo.

Albuguergue e Morais (2005) salientam que € necessario ao professor saber
usar o LD como um recurso metodoldgico e que objetive a garantia de um processo
de alfabetizacdo com eficacia no que tange ao ensino do sistema de escrita
alfabética em uma perspectiva de letramento.

Oliveira (2014) ressalta que as praticas escolares no Ensino Fundamental

utilizam o LD como um curriculo pré-ativo, e que se ativa a medida que o professor
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delega a ele a responsabilidade pelo que sera realizado em sala de aula. Vale
lembrar que a precariedade da educacdo publica e a falta de outros recursos
didaticos restringiu ao LD a funcéo, quase que Unica, de fonte de conhecimento.
Além disso, o uso demasiado do livro didatico transformou aulas em praticas
mecanicas, dificultando em alguns momentos a compreensdo dos alunos, e
trazendo a aula momentos de monotonia.

Se o professor tiver a consciéncia de uma pratica que ultrapasse 0 uso
exclusivo desse instrumento, ele poderd proporcionar momentos individuais de
acordo com o ritmo de aprendizagem de cada aluno. Caso isso ndo esteja claro ao
professor, o protagonismo do aluno nao sera levado em consideracéo e a prioridade
sera para um ensino homogéneo, baseado em técnicas e sem considerar as
particularidades do aluno. Para Mendonca (2011), esse formato de ensino baseado
somente no livro didatico traz a memadria um ensino superficial do sistema de escrita,
uma vez que se ensina codificar e decodificar, sem considerar a realidade social do
aluno.

Alguns professores, que talvez ndo detenham conhecimento necessario para
enfrentamento de sala de aula, ou até mesmo por inseguranca quanto a funcéo,
utiizam o LD como fiel escudeiro e apoio, conforme Oliveira (2014) nos afirma.
Ainda h& quem o use de forma equivocada, sem envolvimento com o0 que € visto em
sala de aula e a realidade do aluno, o que percebemos através da fala das
participantes desta pesquisa. Tal acdo pressupfe a utilizagdo de um método Unico
de ensino, baseado no protagonismo do LD, ja que o professor o utilizard como
Unico caminho para o ensino e a aprendizagem de seus alunos.

N&o ignoramos a questdo da qualidade de alguns exemplares para o ensino
da alfabetizacdo. O que se pretende aqui € uma discusséao relacionada ao uso desse
instrumento e ndo a sua qualidade editorial. Atentamos ainda para a autonomia do
professor ao planejar e organizar um trabalho sistematico de conteudos e

habilidades que envolvam o processo de alfabetiza¢&o e letramento.
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5 COMO AS PROFESSORAS ENSINAM A LER E ESCREVER EM SALA DE
AULA

Para melhor entendimento e organizacdo das informacfOes coletadas, e
categorizacdo dos dados, optamos pela construcdo de quadros explicativos. Os
qguadros que se referem a rotina em sala de aula e descrevem as ac¢les de
organizacdo de momentos que favorecam o processo de alfabetizacdo. Ja os
guadros que abordam as praticas de alfabetizacdo para ensino da leitura e escrita
estao divididos em trés colunas e abordam o que fora percebido quanto a acao das
professoras em sala de aula, como aconteceu a contextualizacdo, o que chamamos

de metodologia, e nossas percepcdes e comentarios sobre o que observamos.

5.1 A organizacao do trabalho pedagodgico: a rotina das professoras em sala de

aula

Comecamos as discussfes neste topico apresentando, nos quadros abaixo, a
descricdo das rotinas desenvolvidas pelas professoras como forma de evidenciar a
sua organizacgao e, por conseguinte, a intencdo que implicitamente aparece nessa

organizacéao.

Quadro 3 — Descri¢ao da rotina da professora Sophia

Categorias Descricdo dos momentos

A professora recebia os alunos na entrada da escola e em fila os conduzia para a
sala. Cumprimentava a todos, realizava uma oracao e perguntava como havia sido o
Acolhimento ffinal de semana. Durante esse momento ela abordava alguns conceitos relacionados a
valores, respeito ao proximo e outros assuntos que surgiam durante esse momento de

conversa em conjunto.

1- Observagéo e preenchimento do calendario;
2- Preenchimento do quadro “Chamadinha” com organizagdo em ordem

Atividades alfabética, dos nomes de todos os alunos;
Permanentes

i 3- Leitura das letras do alfabeto, com toda turma;
(Antes do recreio)

4- Correcdo da atividade enviada para casa no dia anterior;
5- Descricdo das atividades que seriam realizadas durante o dia, com registro no

guadro, em cores diferentes, que segundo relato da professora, viabilizaria para

o aluno melhor identificacdo da atividade a ser seguida;
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6- Registro através de desenho sobre o tema “Final de Semana” e escrita de uma

frase que identificasse o que fora desenvolvido nesse momento.

Os alunos lanchavam dentro da sala de aula sob a supervisao da professora, apés

Merenda/ A . . - .
Recreio iam para o patio sob a orientacdo de uma monitora da escola.
1- Apropriacdo do sistema de escrita com preenchimento de atividades no caderno
Atividades .
especificas ou folhas xerocadas;

para o ensino | 2- Atividades propostas pela apostila (interpretagdo textual, familias silabicas,

da leitura e
escrita

(Apos o recreio) 3- Contacéo de histéria pela professora para os alunos.

escrita de palavras);

10 minutos antes de finalizar a aula, a professora entregava aos alunos a agenda de
Despedida L - . . .

comunicacao escola/familia e nesse momento ia orientando sobre o que aconteceria
no préximo dia de aula. Organizava-os em fila e os deixava na entrada da escola para

gue o monitor responsavel os entregasse a cada familiar.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa realizada, 2019.

No quadro acima, chamamos de atividades permanentes aquelas que foram
realizadas frequentemente nos momentos das aulas de Lingua Portuguesa, quanto
as atividades relacionadas ao ensino da leitura escrita.

Abaixo registramos a rotina realizada pela outra professora, Yasmim.

Quadro 4 — Descrigao da rotina da professora Yasmim

Categorias Descricao dos momentos

A professora recebia os alunos na entrada da escola e em fila os conduzia para a
sala. Cumprimentava a todos e cantava uma musiquinha de acolhimento.
Perguntava como cada um tinha passado a noite anterior e a manha antes de vir
Acolhimento para a escola. Durante esse momento ela abordava alguns conceitos
relacionados a valores, respeito ao proximo e outros assuntos que surgiam nesse

momento de conversa em conjunto.

1- Observacao e preenchimento do calendario;
2- Leitura das letras do alfabeto, com toda turma;

Atividades 3- Descri¢édo das atividades que seriam realizadas durante o dia, com registro
Permanentes no quadro;
(Antes do recreio) 4- Correcéo da atividade enviada para casa no dia anterior;

5- “Leitura deleite”°

- Ao final das atividades diarias, nos 20 minutos que
antecediam o término das aulas, a professora orientava os alunos para

pegar um livro e “ler”.

°Termo comumente usado pelos professores para designar momentos de leitura como oportunidade
ao desenvolvimento do gosto pela leitura.




64

Merenda/Recreio

Os alunos desciam para o refeitdrio, acompanhados de uma monitora, e apds a

refeicdo, brincavam no péatio.

Atividades
especificas parao
ensino da leitura e

escrita

(Apé6s o recreio)

1- Apropriagdo do sistema de escrita com preenchimento de atividades no
caderno ou folhas xerocadas;

2- Atividades propostas pelo livro didéatico (interpretacéo textual, identificagdo
de letras, familias silabicas, escrita de palavras);

3- Mateméatica

Despedida

Apds o “momento da leitura”, a professora organizava todos os alunos em fila e
os deixava na entrada da escola para que um monitor os entregasse a cada

familiar.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa realizada, 2019.

Inicialmente € possivel identificar que as duas rotinas, de alguma forma, se

aproximam. As atividades permanentes eram similares e a diferenca se dava no

momento em que a professora Yasmim trabalhava a leitura deleite dos alunos e a

professora Sophia contava histérias.

A pratica da professora Sophia nos traz indicativos de um fazer metodolégico

gue centraliza o aluno no processo de ensino, quando ela constroi junto com o0s

alunos a rotina de atividades do dia. Nesse momento, ela vai indagando as criangas

sobre quais seriam as acdes do dia e questiona a escrita das palavras levando-os a

reflexdo sobre os sons percebidos, como exemplo:

PROFESSORA: quais séo as atividades que faremos hoje?

ALUNOS EM CONJUNTO: Varias....

PROFESSORA: mas qual é a primeira?

ALUNO 1: oragéo né tia?

PROFESSORA: Isso mesmo, vamos la! Como escrevemos? O O O
(repeticdo da primeira silaba da palavra)

ALUNOS EM CONJUNTO: letra O

PROFESSORA: muito bem, e depois do O, quais letras usamos para RA,
no meio da palavra (fazia um som com a boca para demonstrar o que era
emitido por essa silaba).

ALUNO 2: Rcom A

PROFESSORA: agora, a Ultima silaba da palavra, CAO

4 ALUNOS EM CONJUNTO: letra S com A O e til!

PROFESSORA: Deixa a tia explicar uma coisa, alguns casos essas letras
fazem esse som, mas ndo é o caso dessa palavra, ela escreve com C
cedilha.

Os estudos sobre o protagonismo do aluno na aprendizagem n&o sao

recentes e Morais (2010) nos diz que o marco dessas novas discussbes sobre o

ensino do sistema de escrita alfabético esta nos estudos propostos em 1980 por

Ferreiro e Teberosky. Essas pesquisadoras contribuiram com a educacéo,
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especialmente a alfabetizacéo, por meio da reflexdo sobre o ensino nesse campo, e
levou educadores e profissionais da escola a uma compreensdo do que acontecia
no processo de apropriacdo da escrita pela crianca.

As discussfes trazidas por Ferreiro apontaram para 0s pressupostos ja
estudados por Piaget no que tange ao processo de aprendizagem sob a perspectiva
do aluno. A abordagem construtivista trouxe ao campo da educagdo um novo olhar
sobre o processo cognitivo na busca pela autonomia intelectual do aluno. Anterior a
essa abordagem, o que se via nas escolas eram alunos sendo alfabetizados por
meio de copias ou ditados de palavras jA& memorizadas (COUTINHO, 2005). O
construtivismo propunha a mediacdo pelo professor do processo de aprendizagem
da crianga. No caso da psicogénese, a proposta desejava o respeito e a intervengao
nas hipéteses construidas pelo aluno. Percebemos na acdo da professora Sophia
indicios dessa abordagem quando ela constroi a escrita da rotina de atividades do
dia junto com os alunos. Nessa acdo da docente identificamos a intencdo de
promover a construgdo de hipoteses com os alunos, bem como evidenciar
possibilidades de escritas no uso de diferentes letras que correspondam ao mesmo
som. De acordo com Ferreiro (2011), a escrita como sistema de notacao envolve
processos de diferenciacdo dos elementos e a sua relagdo com o objeto de
conhecimento. A medida que a professora Sophia questiona os alunos sobre qual a
forma escrita de determinado som, ela vai intermediando as constru¢des hipotéticas
desses alunos quanto a sistematizacdo da escrita alfabética.

Sabemos que o0 ensino na alfabetizacdo requer o desenvolvimento de um
trabalho metdédico e ordenado todos os dias (SILVA, 2008), dai a importancia de
uma rotina que privilegie o aluno em suas concepcdes sobre o sistema de escrita.
Enquanto escreve a rotina no quadro e a compartilha com os alunos, a professora
tem a possibilidade de conhecer o processo de aprendizagem de forma individual,
no que se refere a rotina na alfabetizacdo. Ela ainda aborda as questfes alfabético-
ortogréficas da lingua, uma vez que vai perguntando aos alunos as palavras que

compdem a rotina, evidenciando o som de cada uma delas.
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Figura 3- Registro da organizacdo da sala de aula — Professora Sophia

Fonte: Acerv da pesquisadora, 2019.

Outra atividade desenvolvida pela professora em sua rotina diaria era a leitura
dos nomes dos alunos no cartaz “Chamadinha”. Ele é composto pela foto das

criangas e respectivos nomes, conforme figura abaixo.

Flgura 4- Cartaz “Chamadinha” — Professora Sophia
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

A organizacdo dos nomes segue a légica da sequéncia alfabética, e eles
estdo separados em silabas, como é possivel perceber na figura 4. Como as letras
ja estavam organizadas e coladas, a professora, ao fazer a chamada, passava a
régua para indicar cada palavra, e as criancas que tinham seu nhome mencionado,
respondiam a presenca. Informalmente ela me disse que a intengdo do trabalho
diario com o cartaz era para que aprendessem a ordem alfabética e as silabas

O trabalho com letras do alfabeto € primordial para o processo de
alfabetizacao, porém Maciel e Lucio (2008) orientam quanto aos cuidados que o
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alfabetizador deve ter para que esse momento ndo se torne uma memorizacao
desprovida de sentido. Para as autoras, o incentivo para a aprendizagem do alfabeto
deve estar atrelado ao seu uso social. Elas citam, por exemplo, a criacdo e uso de
agendas pessoais dos alunos para internalizacdo da organizacdo das letras no
abecedario. O trabalho nessa perspectiva de alfabetizacdao “pode favorecer o
desenvolvimento da consciéncia fonémica ao levar o aluno a perceber a relacdo dos
fonemas com os grafemas que os representam” (MACIEL; LUCIO, 2008, p.19).

O profissional atuante na alfabetizacdo necessita entender “as teorias
implicitas na praxis e deve enxerga-las como uma mediadora da transformacéao para
fins cada vez mais emancipatérios” (FRANCO, 2005, p.3). Sendo assim, a
organizacdo de objetivos para o desenvolvimento de atividades na alfabetizacéo
deve ser a principal conduta do professor que se atenta a efetivacdo do processo de
ensino e aprendizagem. A proposta da professora Sophia de iniciar a aula com a
escrita da rotina visivel a todos os alunos nos remete ao que Franco (2015) diz
sobre uma intencionalidade que atinja a todos. Quando a professora aborda no
coletivo, buscando nas criangas respostas para a rotina que sera descrita no quadro,
ela proporciona aos alunos um momento de protagonismo, em que eles demonstram
0 que sabem da organizacdo em sala de aula, como também das hipoteses de
escrita. Dizemos das reflexdes sobre a lingua escrita atentando para a alfabetizacao
guando a professora indaga os alunos sobre as letras que compdem determinadas
palavras que deveriam ser registradas naguele momento.

Quanto a acao desenvolvida pela professora, com base nas concepc¢oes de
seus alunos, Franco (2015) diz que as praticas configuram-se em pedagdgicas a
partir da mediacdo com o outro, mas isso ndo € o bastante para que essa prética se
configure como pedagdgica. Mesmo que a professora tenha dado voz aos alunos e
proporcionado a interacdo do grupo, compreendemos que a escrita da rotina e o
momento para a sua construcdo se encaixa no que Franco (2015) diz sobre um
planejamento de ordem didatica para o ensino em sala de aula. Por mais que ele
seja eficiente, o controle das possibilidades de aprendizagens esta mais relacionado
a turma em geral do que as especificidades de cada aluno. Se a professora nao tiver
0 controle dessas aprendizagens, ela ndo saberd o que o aluno aprendeu e nem
mesmo planejara de forma eficiente as acBes das proximas intervencdes, ja que o

ensino so se concretiza nas aprendizagens que produz (FRANCO, 2015).
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Na turma da professora Yasmim eram vinte alunos matriculados, dentre estes
um alfabetizado, dois sildbicos e o restante da turma pré-sildbica, conforme relato da
professora. A docente escreveu a rotina das atividades no quadro e apdés comunicou

aos alunos o que havia escrito e 0 que seria desenvolvido no dia.

PROFESSORA: meninos, olhem para o quadro que vou ler as atividades
gue serao realizadas hoje.

ALUNOS 1: Tia, essa letra ai ndo entendo néo... ta cursivo

PROFESSORA: Nossa! Me desculpe, me esqueci! (Volta ao quadro e
reescreve em letra bastéo)

PROFESSORA: Agora vamos l4.... Essa letra vocés conhecem!

ALUNOS EM CONJUNTO: Sim!!!!

PROFESSORA: Hoje faremos a correcdo da atividade que vocés fizeram
em casa, depois teremos aula de Portugués, ap6s o recreio vamos ensaiar
para a festa da familia, t& bom!

ALUNO 3: Tia, hoje era inglés?

PROFESSORA: Sim, mas a professora de inglés nédo vira hoje e nés vamos
ensaiar para a festa da familia no lugar da aula dela.

PROFESSORA: e hoje meu ajudante € o...

Figura 5 - Registro da rotina de atividades diarias — Professora Yasmim
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.
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Figura 6 - Cartaz Alfabeto com 4 tipos de letras — Professora Yasmim

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

O trabalho com reconhecimento das letras do alfabeto ndo condiz por si sé
com o dominio da tecnologia do sistema de escrita. Para que aconte¢ca um processo
que alfabetize letrando, é necessario que o professor adote uma postura politica, “ja
gue estamos inseridos em um contexto social e cultural em que aprender a ler e
escrever é muito mais do que o dominio de técnicas” (MACIEL; LUCIO, 2008, p.31).

Como ja dito, a abordagem que prioriza a descri¢cao da rotina de atividades do
dia, organiza para o aluno o que ele tera em termos de aulas para o dia. Essa
perspectiva permite que os alunos compreendam os usos e fun¢bes sociais da
escrita, conforme nos afirma Gomes, Dias e Silva (2008). Para essas autoras, essa €
uma pratica comum nas salas de alfabetizacdo. Percebemos que a professora se
preocupa em deixar os alunos cientes sobre as atividades que ser&o desenvolvidas
no dia, mas néo conseguimos identificar a intenc&o desse trabalho.

De acordo com Maciel e Lucio (2008), muitos séo os desafios da educacdo na
atualidade, em que muitos alunos passardao pela escola sem de fato se tornarem
leitores e produtores de texto competentes. Independente das didaticas e
metodologias usadas ou defendidas por autores e professores, a alfabetizacdo deve
estar atrelada a perspectiva do letramento, e o trabalho isolado com uma so6 faceta
prejudicard a formacdo de um aluno competente na leitura e escrita (MACIEL,
LUCIO, 2008).

Para Monteiro e Baptista (2009), a acdo pedagdgica que se baseia em uma
orientacdo teorico-metodoldgica, e se organiza em funcdo de objetivos, deve
considerar a realidade sociocultural dos alunos e o contexto da escola. Nessa

intencdo, a clareza de sua acéo e o conhecimento tedrico suficiente para orientacao



70

do planejamento pode dizer de um educador comprometido com a alfabetizagdo. A
partir dessas consideragfes, abordaremos no proximo tépico o desenvolvimento de

atividades durante as aulas de Lingua Portuguesa.

5.2 Situacdes de alfabetizacéo: os fazeres das professoras

Neste tdpico buscamos evidenciar a natureza didatica do trabalho realizado
em sala de aula pelas professoras, buscando identificar quais eram as praticas de
alfabetizacdo. . Sabemos que os professores possuem um saber que auxilia o
trabalho na alfabetizacdo e que vai se modificando a medida que novos
conhecimentos vado sendo incorporados. Sendo assim, fizemos um recorte nas
observacbes em campo, atentando para trés atividades desenvolvidas pelas
professoras. Justificamos esse recorte devido a recorréncia de atividades com o

mesmo formato ao longo de nossas observacoes.

5.2.1 A psicogénese da lingua escrita como subsidio para o inicio do trabalho na
alfabetizacao

Diagnosticar o que o aluno traz de conhecimento sobre a leitura e escrita é
um dos pontos de partida para o trabalho pedagdgico na alfabetizacédo. Refletindo
sobre as construcbes que o aluno concebe sobre determinado conhecimento, o
professor tera a possibilidade de exercer maior controle sobre o que, 0 como e para
que se ensina (BATISTA, 2005). Sob essa perspectiva, trazemos a seguir a

atividade da professora Sophia.
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Quadro 5: Aula 1- Professora Sophia

ESCOLA CLAUDIO MANUEL

Professora Sophia

0s acontecimentos do final de semana.
Cada crianga vai relatando tudo que
fizera com detalhes. ApOs a rodinha de
conversa, a professora pede que o0s
alunos se acomodem nas carteiras e
explica o que eles fardo. Ela orienta que
eles desenhem na folha o que foi mais
importante de tudo o que disseram na
rodinha e, apés o desenho, deveriam
escrever espontaneamente uma frase
gue identificasse o que fora desenhado.

Atividade Metodologia Comentarios
Escrita A professora organiza os alunos em uma | As criangas no momento da roda
espontanea rodinha e vai perguntando um a um sobre | explanaram sem dificuldade o que fizeram

no final de semana, em um momento
descontraido. A professora foi mediando
a conversa, orientando as ideias, para
gue todos tivessem oportunidade de falar.
Ap6s o momento da rodinha, eles se
acomodaram em  suas carteiras,
organizadas no formato “U”. A professora
explicou o que deveriam fazer e muitos
guestionaram angustiados porque n&o
sabiam escrever (relato dos alunos).

A professora os acalmou e disse que
cada um deveria escrever do seu jeitinho,
falando as palavras em voz alta para
perceber o som e entdo registrar
conforme entendiam os sons.

Alguns alunos solicitaram a ajuda da
professora. Ela ia a carteira de cada um e
ia falando de forma silabada os pedacos
da palavra, na intencdo que o aluno
percebesse e registrasse a silaba. Mesmo
gque o aluno ndo identificasse, ela deixou
a escrita do jeito que a crianca havia feito,
sem corre¢des. Ao final, ela recolheu as
atividades e disse que elas iam para o
portfolio ao final da etapa.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa realizada, 2019.

Quando perguntada sobre a intencdo dessa atividade, a professora disse que

a utilizaria para ver em qual estagio da escrita eles estédo, e depois para classifica-

los em silabico, silabico-alfabético e alfabético, para entdo planejar atividades

diferenciadas para cada nivel.

Um dos indicadores mais claros das exploracdes que as criancas realizam
para compreender a natureza da escrita sdo suas producdes esponténeas,
entendendo como tal as que ndo séo o resultado de uma cépia (imediata ou
posterior). Quando uma crianca escreve tal como acredita que poderia ou
deveria escrever certo conjunto de palavras, esta nos oferecendo um
valiosissimo documento que necessita ser interpretado para poder ser

avaliado. (FERREIRO, 2011, p.20)
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A docente destaca a avaliacdo diagndstica (AD) como norteadora das acdes
que desenvolvera posteriormente em sala de aula. Essa concepcdo de
aprendizagem na alfabetizacdo, que dialoga com os estudos de Emilia Ferreiro,
pressupde um aluno que constroi suas interpretacdes sobre o sistema de escrita
“‘pensando, racionando e reinventando-o, buscando compreender a complexidade de
seu uso social” (FERREIRO, 2011, p.6). A autora salienta que a construgdo de um
esquema conceitual perpassa pelo viés de dados prévios e novos aprendizados,
transformando-os em conhecimento.

A AD na alfabetizacdo tem como principio o fornecimento de subsidios para a
organizacdo do ensino da lingua escrita. Para Batista (2005), espera-se ainda que
ela também sirva de material didatico para a formacdo do professor, uma vez que
poderd orientar a reflexdo sobre a pratica em sala de aula e a busca pelo
conhecimento de situacdes antes ndo vivenciadas. Para que os objetivos iniciais
sejam alcancados é necessaria uma avaliacdo cuidadosa dos dados obtidos e uma
reflexdo peculiar em relacdo aos erros dos alunos. E necessario que estes os levem
a reflexdo do sistema de escrita e os conduzam a construgcéo de hip6teses sobre o
processo de aprendizagem. A professora Sophia conduz esse momento levando a
crianga a compreensao dos sons para o registro das letras. Assim, ela efetua
intervengdes que retomam ou consolidam habilidades n&o desenvolvidas.

E caracteristica imprescindivel do professor alfabetizador a capacidade de
“interpretar as sutilezas envolvidas nas produgdes escritas e confirmar as hipoteses
sobre o desenvolvimento da natureza do sistema alfabético” (FERREIRO, 2008, p.
68). A avaliacdo diagndstica tem esse objetivo, verificar como as criancas elaboram
ideias a respeito dos sinais escritos. A pratica da professora Sophia, sob o ponto de
vista do uso de uma escrita espontanea, centraliza o aluno no processo de
construcdo da escrita, uma vez que ela da voz a esse aluno (FERREIRO, 2008).

Ao longo das nove semanas em que acompanhamos a rotina da professora
Sophia, ela desenvolveu atividades para verificacdo do nivel de escrita dos alunos,
com os principios da proposta observada e descrita no quadro cinco do estudo.
Diferenciavam as silabas abordadas, porém a metodologia de memorizacdo das
silabas para escrita posterior pelos alunos permanecia como foco metodolégico. De
acordo com a docente, era com esse instrumento que ela avaliava o processo de
escrita dos alunos e planejava novas agbes em sala de aula. Em seu discurso, ela

disse que agruparia os alunos com base nas hipoteses de escrita. Porém, durante
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nossas observacdes, ndo identificamos essa organizacdo, visto que as criancas
permaneceram durante todo o periodo organizados no formato em “U”, e mesmo
préximos um do outro, ndo estavam agrupados com base nas avaliagcbes
diagnésticas realizadas por ela.

Nos momentos de conversas informais com a professora, ela disse que as
avaliacBes diagnosticas evidenciam qual crianca deve receber maior investimento e
ficar mais préximo da sua mesa para que possa auxilia-lo. De acordo com Ferreiro
(2011), a construcdo de um objeto de conhecimento envolve muito mais que a mera
coleta de informacées. E necessario que se interprete os dados e a partir disso haja
a construgcdo do que Soares (2016) diz ser o procedimento adequado a cada
especificidade do aluno. E nesse sentido que a autora diz ocorrer a controversa e
polémica interpretacdo quanto ao uso das teorias para embasamento da pratica em
sala de aula. A professora faz uso do estudo de Ferreiro, sabe classifica-los quanto
a hipotese de escrita, porém, ndo identificamos um trabalho posterior que
privilegiasse os dados obtidos por ela.

Soares (2016) ainda orienta sobre o entendimento de um construtivismo
indireto, ocasido esta que se orienta a crianca somente quando ela apresenta
dificuldade, trazendo confusdo quanto a clareza dos objetivos para o ensino na
alfabetizacdo. Para a autora, um ensino claro traz “objetivos prefixados com
permanente orientagao e apoio as criangas” (SOARES, 2016, p.337).

A professora Yasmim também citou em sua entrevista os formatos da
avaliacdo diagnoéstica, como o nome de sondagem, porém, nos dias em que
acompanhamos suas aulas, ndo percebemos o uso desse instrumento. Quando a
abordei e perguntei se podia ver a avaliacdo diagnostica que ela desenvolveu em
sala de aula, ela disse que havia realizado ao iniciar o trabalho com a turma e que
nao estava em sua posse na escola. Diz também que tinha anota¢cdes no caderno e
gue poderia mostra-los. De acordo com os dados da professora, 0os alunos estavam
classificados em pré-silabicos, em sua maioria, silabico-alfabéticos e alfabéticos,
enfatizado por ela que o Unico alfabético era um aluno com autismo-

Para Silva (2008), um dos desafios do professor alfabetizador € a articulacédo
entre a dimenséo individual e coletiva na hora de ensinar. Sondar o que os alunos
sabem sobre o sistema de escrita € o inicio de qualquer acdo pedagdgica na

alfabetizacdo. Apos essa sondagem, cabera ao professor definir metas para a
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progressdo de um nivel de escrita para o outro. Para isso, o docente se utilizara das
informacdes levantadas (SILVA, 2008).

As duas professoras, ainda que implicitamente, utilizam-se da perspectiva
tedrica trazida nos estudos de Emilia Ferreiro. Percebemos com evidéncia na pratica
da professora Sophia, ja que em sua aula, no inicio do ano letivo, ela realizou as
atividades diagnosticas. Com relagcdo a professora Yasmim, nao foi possivel
presenciar atividades desse cunho, porém ela afirma que usou desse instrumento
para conhecer as hipoteses de escrita dos alunos. Em seu caderno de
planejamento, ela registrou as informacdes obtidas apos realizacao das AD’s.

Por fim, a agcdo em sala de aula deve envolver diferentes competéncias e
habilidades, com uma metodologia que oriente o resultado dessa acdo para a
aprendizagem de capacidades da alfabetizacédo e letramento (SILVA, 2008). Diante
dessas consideracdes, a avaliacdo diagnéstica deve ser vista como um recurso
didatico capaz de auxiliar o trabalho docente, tanto para a definicdo de metas de
aprendizagem quanto para a escolha de metodologias mais adequadas a objetivos

pré-definidos.

5.2.2 O ensino a partir de textos para desenvolvimento das habilidades de leitura e

escrita

Apesar das crescentes discussdes sobre o processo de alfabetizacéo, o que
se vé na pratica é a incidéncia de um fazer automatizado na forma de alfabetizar,
segundo afirma Morais (2008). De acordo com o autor, a questao da alfabetizacdo e
suas metodologias devem ultrapassar as velhas discuss6es dos métodos, o que ele
afirma ser uma das maiores dificuldade dos docentes ao alfabetizarem. Ressalta que
o professor precisa ter conhecimento em relacdo as distingbes entre métodos e
metodologias de alfabetizacdo, e coloca essa perspectiva como importante a
formacéo do professor atuante nos anos iniciais do Ensino Fundamental (MORAIS,
2008).

A seguir, apresentamos um quadro que evidencia um pouco da pratica da

professora Yasmim.
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Quadro 6: Aula 1 - Professora Yasmim

ESCOLA ALPHONSUS DE GUIMARAENS

Professora Yasmim

Atividade Metodologia Comentarios

A professora recebe o0s alunos,|A professora, apés a leitura, inicia
conversa com alguns sobre questbes | perguntando quem conhece o texto.
de faltas em aulas anteriores, pergunta | Alguns alunos 0 reconheceram e
o “porqué” da auséncia e situa para|disseram ja té-lo visto nos anos anteriores
partir da leitura | estes as atividades perdidas. Apés esse |[na escola. Ap6s esse momento, a

de texto momento, ela os organiza nas carteiras | orientagéo foi para as atividades a serem
e, apontando para o quadro, fala da|realizadas. A professora fez a leitura de
rotina de atividades que serdo|cada questdo que estava na atividade e
realizadas no dia. Assim que termina, | explicou como os alunos deveriam fazé-
ela fala aos alunos que hoje eles lerdo|las. A medida que realizavam as
um texto, muito conhecido de todos. Ela | atividades, eles a procuravam na mesa
entrega a cada um uma folha xerocada | dela e eram atendidos individualmente.
com o texto e as atividades que serdo| Como muitos apresentaram dulvidas
desenvolvidas. (identificacdo de palavras; espacos entre
A professora inicia a leitura do texto. A|palavras numa frase; contagem de
turma de 19 alunos ainda ndo domina a | palavras de um texto.), a professora optou
leitura e o sistema de escrita. Apos a|pela realizagdo da atividade de forma
leitura do texto, a professora |é e|coletiva. As criangas apresentaram
explica cada uma das atividades|dificuldade para contar as palavras do
propostas apés o texto. texto, uma vez que sabiam a sequéncia
numérica até 20 e o texto contava com 53
palavras. Além disso, as criangas também
tinham dificuldade na identificacdo de
palavras monossilabas, ja que para elas o
conceito de palavra fixava-se na
guantidade de letras que as compunham,
e uma silaba s6 néo era palavra.

Identificacdo de

palavras a

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa realizada, 2019
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Figura 7- Atividade de Lingua Portuguesa - “Escola Alphonsus de Guimaraens’-
1° ano do Ensino Fundamental

Eo gt g R L i b e g e i |
ALUNO(A) OATALERT=RTE
PROFESSORA TURMA

1- PARLENDAS SAO RIMAS INFANTIS RECITADAS E CANTADAS EM VERSINHOS, DE FACIL
MEMORIZAGAO, UTILIZADAS EM BRINCADEIRAS PARA SE DIVERTIR. VAMOS CONHECER
UMA PARLENDA:

[

1 HOJE £ DOMINGO

__ HOJE E DOMINGO, PEDE CACHIMBO. (' h
7 \
0 CACHIMBO E DE BARRO, BATE NO JARRO.

0 JARRO E FINO BATE NO SINO.
“
((\ 0 SINO £ DE OURO, BATE NO TOURO.
O TOURO € VALENTE, BATE NA GENTE. __/./;_ 2

‘. AGENTE E FRACO, CA! NO BURACO. SR

0 BURACO £ FUNDO, ACABOU-SE O MUNOO.

2- CIRCULE A PRIMEIRA PALAVRA DA PARLENDA EAULTIMA.
3- MARQUE OS ESPACOS ENTRE AS PALAVRAS DA PARLENDA.
4 CONTE O NUMERO DE PALAVRAS DA PARLENDA.
5- ESCOLHA 3 PALAVRAS DA PARLENDA PARA ESCREVER ABAIXO:

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

A atividade proposta pela professora objetivava a identificacdo de palavras
em um texto, bem como a organizacédo dessas palavras dentro do género textual.
Além disso, percebemos que ela intencionava o ensino sistematico da estrutura das
palavras. Como estratégia metodologica, em funcdo dos alunos ainda néo
dominarem o sistema de escrita, a atividade proposta pela professora parte da
leitura de um texto em voz alta para eles. No decorrer da atividade proposta surgem
algumas questdes levantadas pelos alunos, como a dificuldade de associacéo de
fonemas/grafemas para reconhecimento e leitura de palavras. A professora
desenvolveu uma atividade a partir de um texto que, embora ela afirmasse ser de
conhecimento geral, ndo nos pareceu que os alunos o conheciam.

Para a crianga em processo inicial de alfabetizacdo, o dominio das estratégias
de decifracdo € sua maior dificuldade. Ela precisa de um determinado tempo para
gue essa acdo ocorra e esse tempo pode variar de acordo com cada individuo.
Sendo assim, para conseguir ler “deve-se, pois, decifrar foneticamente a escrita,
processa-la para a fala e realizar todas as etapas do que se vai dizer, da maneira
como se dizer” (CAGLIARI, 2009, p.144). O passo a passo dito por Cagliari (2009) é
reafirmado por Soares (2016) quando a autora diz que o0 ensino do sistema de

escrita alfabética (SEA) precisa ser sistematico e ordenado metodologicamente.
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Atentando ainda para as discussdes de Soares (2016) sobre as dificuldades
gue as criancas ndo alfabetizadas tém em isolar e identificar palavras,
compreendemos a angustia que surgiu nos alunos quando foram orientados a
circular no texto tais palavras. Abaixo apresentamos um novo trecho das falas e
interacbes entre professora e alunos que nos ajudam a refletir sobre as
representacdes que as criangas costumam ter do objeto e sua escrita, chamando a

atencao para a complexidade dessa construcéo:

ALUNO 1: Tia, onde esta escrito touro?

PROFESSORA: Acompanha comigo: Esta escrito logo depois de “Bate no...
ALUNO 1: Tia, achei ndo... a palavra que ta aqui € muito pequena
PROFESSORA: Ela comeg¢a com que letra?

ALUNO 1: Com T uai...

PROFESSORA: Entdo, presta atencdo no som que a Tia faz quando fala
touro (fala pausadamente: TOUUUURO). Conseguiu achar?

ALUNO 1: Engragado, o touro € muito grande e o nome dele
pequenininho...

PROFESSORA: Pois é, n0s ndo escrevemos as palavras de acordo com o
tamanho das coisas, por isso vocé tem que ouvir o som!

Soares (2016) aponta que o realismo nominal é identificado em criancas
pequenas com idade entre 3 e 5 anos, geralmente, alunos da educacgéao infantil. A
autora ainda diz que a superacao do realismo nominal vai acontecendo a medida
gue a crianga vai aumentando a idade e construindo sua nocdo sobre o sistema de
escrita. O aluno apresentado no didlogo acima tinha seis anos e havia frequentado a
educacdo infantil em outra escola do municipio. Diante do exposto por Soares
(2016), podemos de certa forma inferir que a crianca ainda n&o desenvolveu a
sensibilidade para os constituintes da palavra, dai a sua dificuldade para encontrar o
gue fora orientado pela professora. Nao é possivel afirmar que, para compreender o
principio alfabético, seja necessério, sem excec¢des, que a crian¢a tenha superado o
realismo nominal em uma idade fixa. Entendemos, assim como os autores citados,
gue cada crianca tem suas particularidades de desenvolvimento e as diversas
etapas de aquisicdo da escrita avancam em ritmos e perspectivas individuais.

Para Morais (2008) é importante o trabalho de comparagdo nas palavras
guanto ao numero de letras e silabas, como a professora Yasmim o fez, pois isso
ajudara na correspondéncia grafofénica e entendimento da estruturacdo do sistema
de escrita alfabética. Para Soares (2016, p.120-121), a compreensdo do principio

alfabético pressupde a compreenséo do paradigma fonoldgico, e essa compreensao
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deve ser “provocada, orientada, mas ndao podem ser propriamente ensinadas, o que
nao quer dizer que nao possa haver procedimentos para essa provocacdo e
orientacao”.

N&o é intencdo deste estudo classificar a pratica dentro do conceito de uma
boa ou ma escolha metodoldgica, e sim, promover a reflexdo acerca das acbes
docentes em sala de aula. Conforme nos afirma Franco (2016), o processo de
formacdo do professor precisa ser reconstruido a todo instante, e é da sala de aula
gue surge o incomodo para a busca pelo conhecimento. Percebemos a partir das
observacfes que a pratica em sala de aula, de ambas as professores, estdo mais
relacionadas ao viés mecanicista do ensinar do que a uma reflexdo do que se
propde como ensino na alfabetizagao.

Ainda nesse sentido, trazemos o registro de uma atividade desenvolvida pela

professora Sophia a partir de textos.

Quadro 7 - Aula 2 - Professora Sophia

ESCOLA CLAUDIO MANUEL

Professora Sophia

também o seu. Quando a crian¢a
ouve 0 seu nome, ela deve
imediatamente citar o nome de
outro coleguinha, que nao pode
ser de quem ja tenha sido
pronunciado. Apds, a professora
escreve no quadro a letra da
musiquinha e pede que as
criancas identifiguem as rimas
contidas no texto. Na apostila do
sistema de ensino, as criancas

Atividade Metodologia Comentarios
A professora recebe seus alunos, | As criangas comegaram a cantar a cantiga com
Atividade a | faz @ oracdo e escreve junto com| propriedade, demonstrando que todas sabiam a
) eles a rotina de atividades do dia. | melodia, mesmo a professora nado utlizando

partir de Na atividade de Lingua| nenhum recurso de audio.

uma cantiga | Portuguesa, a proposta parte da|Elas interagiram com a professora e demais
- “Se ey |Musica do cancioneiro popular “Se | coleguinhas, o que tornou o momento mais
fosse um eu fosse gm peixinho".. Ela canta divertido..Enquanto a professora esgrevia a Igtra
com as crian¢as e vai dizendo o|da cantiga no quadro, as criancas iam
peixinho” | nome de cada um dos 20 alunos, e | identificando as que conheciam (de silabas

simples - consoante vogal), o que ia fomentando
entre os demais o anseio por descobrir a préxima
palavra a ser escrita pela professora.

No momento em que a professora pediu a
identificagdo de rimas, quatro alunos né&o
souberam (alegaram ndo se lembrar) do que se
tratava. A professora pediu que atentassem para o
som final das palavras que fossem iguais.

Na sequéncia, a atividade da apostila pedia que as
criancas identificassem a palavra que rimava com
NADAR E MAR. As criancas ndo apresentaram

deveriam identificar outras | dificuldades na identificacdo. As palavras que
palavras que rimavam com rimavam eram; falar, amar, saltar e cantar.
NADAR E MAR.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa realizada, 2019.
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A atividade teve como base uma cantiga ja conhecida pelas criancas para a
exploracdo das caracteristicas das palavras. No fragmento de sua entrevista, a
professora ja relatava a sua intencao em trabalhar com a consciéncia dos sons com
as criancas. Na atividade realizada pela professora € possivel identificar sua
intencdo no trabalho com a compreensédo dos sons atrelados a grafia quando ela os
leva a refletir sobre o som final das palavras. De acordo com Soares (2016), “as
criangas sao sensiveis, desde muito pequenas, as rimas e também as aliteragbes”
(SOARES, 2016, p.182). Magda Soares relata que as criancas percebem as
semelhancas de sons entre as palavras ndo pelo significado, mas por aspectos
fonoldgicos.

Ferreiro (2011) complementa essa reflexdo afirmando-nos que a silaba é a
unidade fonologica mais acessivel as criancas, jA que correspondem a atos
articulatorios unitarios. Desde a década de 1980, com o advento do construtivismo
no Brasil, existem discussdes evidenciando a importancia da consciéncia fonoldgica
nas relacées de aprendizagem do sistema de escrita alfabética. Para que ocorra o
avanco do aluno, dentro de sua aprendizagem na alfabetizagdo, “é necessario o
desenvolvimento de habilidades fonoldgicas para que a notacdo escrita torne mais
visivel os segmentos sonoros das palavras” (MORAIS, 2015, p.60). De acordo com o
autor, € necessario que as criangas vejam escritas as palavras com as quais estao
lidando.

Quando a professora orienta os alunos para que figuem atentos aos sons
finais da palavra, a fim de identificar as partes rimadas, ela promove momentos de
reflexdo sobre os sons da lingua identificando que as palavras sdo sequéncias de
segmentos sonoros (MORAIS, 2008). De acordo com Morais (2008), além da
necessidade de que o aluno se aproprie do SEA, faz-se também necessaria a sua
imersao na cultura escrita.

Trazemos abaixo outra atividade que a professora Yasmim realizou em uma

de suas aulas de Lingua Portuguesa.
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Quadro 8 - Aula 2 - Professora Yasmim

ESCOLA ALPHONSUS DE GUIMARAENS

Professora Yasmim

Atividade

Metodologia

Comentarios

Leitura do
livro - Palavra

preferida

A professora diz aos alunos para
escolherem (em meio a alguns ja
dispostos em sua mesa) um livro que
prefiram e queiram ler. As criancas
escolhem, sentam-se em suas carteiras e
comecam a explorar o livro. Veem
imagens, tentam ler palavras e trocam
informagbes com os coleguinhas e a
professora.

Ap0s a leitura do livro, cada crianca deve
ir a frente da turma e contar o que
entendeu do livro. Ela deve também,
escolher uma palavra que tenha gostado
e escrevé-la no quadro.

A professora pede que os alunos venham
até sua mesa e comecem a escolher um
livro para ler. Alguns a questionam
dizendo que ainda ndo sabem ler, ela
logo os acalma e diz que a leitura ndo é
s6 de palavras, e eles podem tentar
adivinhar o que diz o livro observando as
imagens. As criangas ficam euforicas com
a atividade, comegam a trocar
informagBes entre si, explorando as
descobertas que viram nos livros.

Assim que todos terminam a “leitura”, a
professora pede que um a um va até a
frente da sala e conte sobre a histéria.

Cada criangca foi contando o0 que
percebeu, do seu jeitinho, e a professora
intervinha sempre que a crianga solicitava
sua intervencdo para leitura de uma
palavra ou até mesmo para compreensao
da histéria. Ao final, a professora pedia
gue cada um deles escrevesse no quadro
uma palavra que tivesse chamado a
atencdo no momento em que liam o livro.
Ela explorava esse momento contando a
guantidade de letras, vogais, consoantes
e silabas. A atividade se encerrou e a
professora disse que ela seria parte da
rotina semanal do 1° ano, todas as tercas-
feiras.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa realizada, 2019.

A professora utilizou, novamente, um texto como base para a sua abordagem
no ensino do sistema de escrita. Diferente da atividade anteriormente mencionada,
ela utiliza o livro literario como suporte para sua acao didatica. Como ja relatado, as
observacfes se deram no inicio do ano letivo e as criancas estavam iniciando o
processo de alfabetizagdo, conforme relatos da docente. Quando a professora
abordou as criancas e lhes disse que escolhessem um livro para ler, a preocupacéo
da turma era de que eles nao sabiam ler. Ela vai direcionando o olhar das criancas
para um tipo de leitura, no caso, a leitura de imagens. Para aqueles que j& sabiam
ler, a leitura também se deu por meio das palavras. Isso pode ser observado na

multiplicidade de tipos de leitura que apareceram quando as criancas foram contar a
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histéria coletivamente. Temos nessa proposta dois momentos importantes no
processo de alfabetizagdo. O primeiro diz respeito & construgdo da narrativa. No
momento em que as criancas leem as histdrias a sua maneira e depois contam o
gue perceberam, desenvolvem habilidades importantes relacionadas a nocédo de
texto, sequéncia, entre outros aspectos que influenciam na aquisi¢cao da escrita. Por
outro lado, também estdo reconhecendo letras, palavras, e outros elementos mais
caracteristicos do processo cognitivo da escrita.

O momento proporcionado pela professora nos remete ao que Soares (2016,
p.335) diz sobre um alfabetizador que “guia a crianga em seu desenvolvimento,
levando-a a formulacédo de hipéteses sobre um objeto do conhecimento”, ja que a
professora incentiva a leitura mesmo que as criancas ainda nao saibam ler. Ela cria
condicbes para que o0s alunos se sintam seguros ao manusear o livro para
realizacdo das atividades.

Quando a professora Yasmim propfe que os alunos escrevam palavras que
Ihes tenham chamado a atencdo durante a leitura do livro, ela viabiliza a distingéo e
caracterizagdo da consciéncia de palavra. Quando a professora pede que eles
escrevam a palavra no quadro e explora algumas caracteristicas dessa escrita, ela
oportuniza as criangas o desenvolvimento da relacéo oralidade e escrita, levando-as
a compreensdao do carater arbitrario da palavra fonoldgica.

E possivel observar que a professora propde a leitura de um livro mesmo que
as criangas ainda ndo dominem a competéncia da leitura e da escrita. Esse tipo de
atividade pode possibilitar aos alunos a reflexdo sobre contexto da histéria e a
observacdo da escrita de palavras, de forma intuitiva. Nesse caso, podemos dizer
que a atitude da professora ao oferecer textos nas atividades que envolvem a
alfabetizacdo pode levar o aluno ao conhecimento dos usos e funcbes desse
instrumento, bem como a reflexdo sobre o sistema de escrita, se orientados quanto
ao caminho para a sua compreensao.

Citamos ainda outra atividade realizada pela professora Yasmim, com a
mesma tematica das anteriores, com o diferencial para o acréscimo do recurso

didatico de um texto fatiado.
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Quadro 9 - Aula 3 - Professora Yasmim

ESCOLA ALPHONSUS DE GUIMARAENS

Professora Yasmim

Atividade

Metodologia

Comentarios

Reconhecimento
e identificacdo e
formacao de

palavras.

A professora comega a
cantar a cantiga “Fui morar
numa casinha”. Apds o
término ela entrega para as
criangas uma coépia da
musica escrita.

Pede que eles
acompanhem com o}
dedinho enquanto ela lé.
ApOs a leitura, ela entrega
para os alunos o texto com
a letra da misica em
formato de “texto fatiado” e
pede que eles organizem,
colando as frases de
acordo com a ordem da
misica cantada e lida por
ela, junto com todos.

As criancas ficam empolgadas quando a professora
comeca a cantarolar a cantiga. Todos interagem e
curtem o momento com alegria e satisfagéo.

ApoOs, a professora entrega a letra da cantiga, uma
copia para cada aluno, e muitos questionam que
ainda n&o sabiam ler.

A professora os tranquiliza e explica que ela os
ajudara e pede que eles tentem seguir, com o auxilio
do dedinho indicador, as frases lidas por ela.

Os alunos tentam, e os que apresentam dificuldade
em fazé-lo, ela vai até a carteira e os orienta de
forma individual. Em seguida, apés a leitura, ela
entrega o texto da cantiga, ja recortado em frases e
orienta-os para que organizem em outra folha,
colando as partes.

Alguns alunos apresentam ainda duvidas, e ela volta
a cantarolar a cantiga para que eles consigam
organizar as frases na ordem cronoldgica da musica.
Ap0s essa organizagdo, ela entdo pede que eles
circulem as palavras que estavam nas frases e foi
orientando-os a medida em que as davidas surgiam.
ApOs a atividade realizada, depois de finalizada, foi
exposta em sala, nas paredes.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa realizada, 2019.

A atividade apresentada acima foi constante ao longo de todo o tempo de

observacdo. A professora utilizava sempre um texto para desenvolver o seu

trabalho. Observamos que ela estabelece uma sequéncia para alcancar o objetivo

gue é a aquisicao do sistema de escrita. Inicialmente ela apresenta a cantiga, canta

para os alunos, pede a eles que sigam com o dedo a escrita da letra. Percebe-se

nesse momento que muitos apresentam duvidas. Como relatado anteriormente, as

criancas nao sabem ler. A professora vai organizando e estimulando-os a seguir a

escrita da mdusica, se orientando por ela e em alguns momentos ela volta a

cantarolar a cantiga, intencionando que as criancas percebam o som da palavra e

assim as identifique e colem na ordem correta.
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Figura 8 - Identificacéo de silabas e palavras - Producao dos alunos- Professora
Sophia

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

A professora também orientou para que circulassem as palavras da cantiga.
Nesse momento, mais duvidas surgiram e a professora decidiu realizar no quadro,
para que todos fizessem a atividade de forma coletiva. O trabalho com textos
rimados nos remete as discussdes de Soares (2016) no que tange a consciéncia
lexical desenvolvida através das rimas e aliteracdes. Para a autora, as criancas
entendem facilmente a cadeia sonora de silabas parecidas no som, o que para ela é

0 inicio da identificacéo de palavras pelas criancas.

Se as criangas ainda ndo alfabetizadas enfrentam dificuldades para isolar e
identificar palavras como unidades da cadeia sonora da fala, reconhecem,
porém, facilmente, palavras particularmente as de conteddo quando
apresentadas fora do fluxo oral ou dele destacadas. [...] A sensibilidade da
crianga a rimas e aliteragbes tem sido considerada uma das dimensdes da
consciéncia fonolégica que pode ter relagbes com a aprendizagem da
leitura e escrita. (SOARES, 2016, p. 174-179)

Soares (2016) diz que, para que a crianga reconheca e escreva palavras, é
necessario que ja tenha desenvolvido o que ela chama de alicerces das habilidades
de leitura e escrita. Esses alicerces dizem sobre a consciéncia metalinguistica,
fonolégica e fonémica, que levardo a crianca a um processo de progressiva
compreensao da escrita. Ao longo desse processo, a crianga vai aprendendo tanto
a ler quanto a escrever palavras, sendo que a sua atencao esta “mobilizada para as
associagcbdes entre fonemas e grafemas, até que se torne alfabética” (SOARES,
2016, p.254). Percebemos que a professora, ainda que implicitamente, aborda essa

tematica no seu fazer em sala de aula, intencionando o desenvolvimento da
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consciéncia de palavras pelos seus alunos. Nao identificamos, além da cantiga
cantarolada por ela e apds pelas criangas, um aprofundamento para identificacdo de
rimas e aliteracdes.

Em sua pratica, nos chamou a atencdo o uso constante de textos rimados.
Abordamos a professora na intencdo de compreender essa agdo e 0 porqué do
trabalho com esse género textual. Ela justifica dizendo estar de acordo com o que
sugere a matriz curricular para o primeiro bimestre do ano passando para o uso de
rétulos no bimestre seguinte. De acordo com ela, ha Secretaria de Educacédo hd uma
equipe que é responsavel pela elaboracao e distribuicdo da matriz curricular para as
escolas da rede, tendo sido revisada em 2018 com vistas as adaptacdes da BNCC.

Analisando a proposta curricular municipal para o 1° ano, para o ensino da
Lingua Portuguesa na alfabetizacdo, percebemos a sugestdo de um trabalho que
envolva tanto a leitura quanto a escrita utilizando diferentes géneros, dentre eles os
gue a professora cita. Conforme a proposta curricular, o foco deve ser em rimas,

mas 0s géneros podem variar conforme descrito a seguir:

Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacéo
comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizacdo a sua finalidade. (MATRIZ CURRICULAR MUNICIPAL PARA
LINGUA PORTUGUESA, 2019, p.1, grifo nosso)

Além da proposta com textos rimados, o documento também diz sobre a
utilizacdo de um texto que se relacione a vida cotidiana da crianca, o que julgamos
ser esse 0 papel do professor quando na tomada de decisédo sobre o que ensinar em
sala de aula. Para Soares (2003), as especificidades do processo de alfabetizacéo
devem relacionar o ensino da escrita alfabética a sua funcdo social, e estar evidente
na prética do professor alfabetizador.

De acordo com Gomes, Dias e Silva (2008), a construcdo de um espaco
interacional é importante no processo de reflexdo sobre o0 que se aprende e para
gqué se aprende. A tomada de decisbes no que se refere ao processo de
alfabetizacao pressupde algumas acdes como a escolha de métodos, a organizacéo
da sala de aula e de um ambiente que favoreca a alfabetizacdo e letramento, a
definicdo de capacidades a serem atingidas, a escolha de materiais, de

procedimentos de ensino, as formas de avaliagdo, sempre buscando organizar o



85

fazer pedagdgico em sala de aula (SOARES, 2016). Vale lembrar que essas acdes

nao séo colocadas como uma regra a ser seguida pelos professores alfabetizadores,

e sim como contribuicdo a reflexdo do ensino na alfabetizacdo e a organizacdo do

trabalho.

5.2.3 O ensino do SEA a partir da identificacdo de silabas e familias silabicas

Apresentamos a seguir a aula da professora Sophia, na qual desenvolveu

uma atividade com a escrita de palavras com o digrafo LH.

Quadro 10: Aula 3

- Professora Sophia

ESCOLA CLAUDIO MANUEL

Professora Sophia

Atividade Metodologia Comentarios
Escrevendo | A professora coloca na mesa|Perguntei sobre a dindmica de abordar na aula do
palavras palavras impressas e recortadas.|dia a escrita com LH e ela justificou que na proxima
Sao palavras de variadas formag6es, | atividade da apostila as criangas aprenderiam sobre
LH
cm

mas entre elas estdo palavras que
tenham o LH.

Ela pede entdo que as criangas, em
dupla escolhida por ela, va até a
mesa e procurem e peguem uma
palavra que tenha LH.

A cada palavra escolhida,
escrevia no cartaz (vide
abaixo).

Apos escrever todas as palavras, ela
pediu que as criangas repetissem a
leitura feita por ela de cada uma das
palavras e também que registrassem
todas no caderno, conforme disposto
no cartaz.

Ao final, ela disse que no préximo dia
ditaria as palavras escritas, e deixou
todos cientes que o cartaz néo
estaria exposto no dia do ditado.

ela
figura

encontros de letras que formam um sé som. Assim,
ela queria sondar o que eles ja sabiam sobre essa
formacao nas palavras.

As criangas demonstraram  satisfacdo em
trabalharem em duplas e desagrado pela professora
ser quem escolheu as duplas. Como eu estava
préxima a professora, perguntei o critério que ela
havia escolhido para a organizacdo das duplas, ela
me disse que fizera de acordo com a hip6tese de
escrita em que se encontravam as criangas. Ela
prosseguiu dizendo que agrupou silabico com preé-
silabico, e silbico-alfabéticos. Justificou que na
turma de 20 alunos ela tem: 1 pré-silabico, 12
silabicos, 7 silabicos alfabéticos. Por isso ela nédo
teve muitas alternativas para formacdo das duplas.
Segundo ela, a atividade proposta encerrou-se com
0 registro das palavras no caderno, feito pelo aluno
com o apoio do cartaz construido durante a
intervencéo coletiva.

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa realizada, 2019.
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Figura 9 — Cartaz - Lista de palavras com LH - Professora Sophia
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2019.

A professora realizou uma atividade voltada para o reconhecimento e escrita
de palavras que possuam LH. Ela chega para a aula e comeca realizando a
construcdo da rotina das atividades que serdo realizadas no dia. Apds, comunica
aos alunos a atividade proposta para o trabalho na aula de Lingua Portuguesa.
Quando a professora comeca a explicar a dinAmica da atividade, as criancas foram
separadas em duplas, pela professora, de acordo com o que ela percebera das
hipéteses de escrita de cada aluno. As criangcas nao demonstram satisfacdo com a
organizacéo, devido aos pares nao corresponderem, em sua maioria, ao coleguinha
de preferéncia delas. A professora entdo diz que eles devem procurar novas
amizades e que o momento proporcionava isso. Ela comeca a explicar sobre a
metodologia da atividade, discriminando o passo a passo e as a¢des que o0s alunos
fariam. Inicialmente eles deveriam procurar em sua mesa palavras com o digrafo LH.
Nesse momento, um dos alunos a interpela dizendo que ndo ha palavras que
comecam com LH. A professora entdo explica que ele tinha razéo, pois, como ela ja
havia dito outras vezes, esse digrafo s6 aparecia no meio das palavras. A partir
desse momento, ela dispde na mesa algumas palavras impressas, ja recortadas, e
pede que os alunos, organizados por ela em duplas, sigam até sua mesa e
escolham uma palavra.

A cada palavra escolhida pelos alunos, a professora registrava em um cartaz,

disposto no quadro a frente da sala, para que todos o vissem. Durante esse periodo,
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as criangas soletravam as letras que compunham a palavra por elas escolhida e a
professora, enquanto as escrevia, trabalhava com os alunos a escrita e 0s sons
nelas percebidos. No segundo momento da atividade, os alunos foram orientados a
registrarem no caderno as palavras do cartaz. Enquanto as criangcas escreviam, a
professora os orientava dizendo que na segunda-feira da préxima semana haveria
ditado das palavras aprendidas, deixando-os cientes de que o0 cartaz nao estaria
afixado no dia para que consultassem. Porém, tranquilizou os alunos dizendo que ao
longo da semana leriam o cartaz novamente.

E possivel identificar nessa pratica desenvolvida pela professora que ela, em
determinados momentos, privilegia reflexdes sobre a escrita ao pedir aos alunos
para soletrarem as letras que compdem a palavra. Esse processo pode contribuir
para que os alunos compreendam a palavra como unidade e a sua composicao
estrutural (SOARES, 2016). Por outro lado, é preciso dizer que a atividade reflete
uma perspectiva de ensino muito préxima dos modelos conservadores de
alfabetizacdo. O ensino do digrafo aparece desconectado de um contexto e como
um contetdo a ser ensinado. Aqui é preciso refletir sobre um fazer pedagogico
mecanico (FRANCO, 2015), caracteristico do modelo de ensino que predomina no
contexto de alfabetizagéo.

Abaixo apresentamos a atividade de “Ditado”, pés-ensino dos digrafos NH e
LH.

Figura 10 — Atividade com Ditado — Professora Sophia

ESCOLA CLAUDIO MANUEL
Professora: Sophia — 1° ano do Ensino Fundamental

NOME:

DITADO DE IMAGENS E PALAVRAS

(Imagens ilustrativas)

Palavras ditadas pela professora: bilhete,agulha, orelhudo.

Fonte: Figura construida pela pesquisadora com base na observacéo da aula de Lingua Portuguesa,
2019.
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No dia do ditado, a professora relembrou aos alunos que havia chegado o dia
deles escreverem as palavras do cartaz, que jA ndo se encontrava mais afixado na
sala de aula. As criancas ndo demonstraram apreensdo e ficaram empolgadas
porque iam escrever sozinhas. A professora entdo tirou de um envelope algumas
figuras e pediu a todos que ficassem em suas carteiras e que procurassem nao olhar
o envelope do coleguinha. Ela ainda completa dizendo que a partir do que ela visse
da escrita deles teria mais chances de ajudar quem ainda ndo sabia escrever. A
docente comecou mostrando as figuras e pedindo que as criancas olhassem e
escrevessem o nome do que viram. Foi um total de trés figuras, conforme detalhado
na imagem acima. Ap6s esse momento, ela orientou que eles ficassem atentos ao
som que ela faria com a boca ao ditar mais trés palavras. Ela foi ditando e silabando,
vagarosamente, na intencdo de compreensdo do som pelas criancas. Muitos
pediram que ela repetisse algumas silabas, e a palavra que mais tiveram davida foi
“orelhudo”.

Para Cagliari (2012), a escola é o unico lugar onde se escreve muitas vezes
sem sentido, representando um puro exercicio de escrever. As criangas escreveram
palavras as quais foram, de certa forma, assimilando ao longo da semana em um
cartaz exposto. E importante ressaltar que antes de ensinar os alunos a escrever, 0
professor deve procurar compreender 0 que os alunos esperam da escrita e como
se relacionam com a escrita para, entdo, programar as atividades adequadas
(CAGLIARI, 2012, p.87).

A tomada de decisdes, no que tange ao processo de alfabetizac&o, pressupde
algumas acdes como a escolha de métodos, a organizacéo da sala de aula e de um
ambiente que favoreca a alfabetizagc&o e o letramento, definicdo de capacidades a
serem atingidas, escolha de materiais, de procedimentos de ensino, formas de
avaliacdo, sempre buscando organizar o fazer pedagodgico em sala de aula.
Percebemos que a atividade realizada pela professora nos remete a questdo dos
métodos tdo arraigados em salas de alfabetizagdo no século XX. Por mais que haja
recentes estudos que orientem a dinamica da alfabetizacdo na perspectiva do
protagonismo dos alunos, ainda percebemos a forte presenca da concepcdo de
alfabetizacao pautada na memorizacao e no treino.

Galvdo e Leal (2005) dizem que método é um importante caminho que
conduz a um fim, que € a crianca alfabetizada. De acordo com as autoras, 0 uso dos

métodos para ensino da lingua materna deve trazer a reflexdo, do professor, suas
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possibilidades e limitacbes. Nesse sentido, o educador deve ajustar 0 uso dos
métodos as mudancas conceituais produzidas pelas pesquisas recentes,
ressignificando-0s na sua pratica em sala de aula.

Percebemos na pratica da professora Sophia, ainda que implicitamente, o uso
do método sob a perspectiva de um ensino da lingua escrita que iniciava pelo mais
facil até que se chegasse ao mais dificil. Fica evidente essa a¢édo quando ela orienta
gue os alunos treinem sons e sua grafia ao longo da semana. Ferreiro (2011) nos diz
sobre uma pratica que leva seus aprendizes ao pensamento de que o objeto de
conhecimento é algo fechado, ndo modificavel, o que, de alguma forma, transparece
na pratica da professora Sophia. Percebe-se um fazer pedagdgico baseado em um
ensino fracionado, em que letras e silabas sdo ensinadas separadamente e sao pré-
requisitos para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Entendemos que a organizacdo e planejamento do trabalho pedagdgico na
alfabetizacdo permeia discussfes sobre como as criancas aprendem e, em
oportunizar situagdes nas quais reflitam sobre a lingua ensinada. O trabalho
pedagogico que objetiva esse fim pressupde uma demanda ao professor no que se
refere & atualizacéo e a revisdo das praticas em salas de aula. E nesse sentido que
apresentamos a atividade da professora Sophia, como um momento para
pensarmos na figura do professor e suas inten¢des pedagdgicas.

Compreendemos assim gue nenhuma pratica € neutra e, de certa forma, elas
se amparam nas concepc¢des que o educador tem sobre o processo de ensino e o
objeto dessa aprendizagem. Percebemos nos achados deste estudo que o ensino
da lingua materna ainda se da por um fazer pedagdgico fragmentado e
descontextualizado. Por isso, a necessidade do conhecimento e reflexdo sobre os
limites e possibilidades dos usos de metodologias atreladas a teoria e recentes

discussdes no campo da alfabetizacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas péaginas iniciais deste estudo, descrevemos a intencdo de pesquisar
sobre as praticas de alfabetizacdo em salas do 1° ano do Ensino Fundamental. Para
gue se efetivasse a pesquisa, observamos duas turmas desse seguimento, sendo
uma em escola privada e outra em escola publica na cidade de Mariana, no estado
de Minas Gerais. Justificamos o olhar para esse objeto em fungédo das indagacdes
de uma professora alfabetizadora durante seu processo de ensino em sala de aula.
Nesse caso, a pesquisadora deste estudo.

Com essa pesquisa, buscamos identificar as bases tedrico-metodoldgicas de
alfabetizacdo que se manifestavam no fazer pedagdgico das professoras do 1° ano
do Ensino Fundamental. Para que conseguissemos identificar essa acdo em sala de
aula, fomos a campo, apoiados pelos autores e teorias que abordam a alfabetizacéo
e as questdes que a permeiam. Assim, em nosso primeiro capitulo trouxemos 0s
pressupostos tedricos que fizeram um panorama entre o ensino na alfabetizacdo ao
longo dos tempos até a atualidade. Consideramos ainda as abordagens sobre as
praticas do ensino da leitura e escrita, e as discussbes sobre 0 seu ensino
sistematico.

Para que os dados dialogassem com o objeto e a teoria estudada, optamos
por uma metodologia que nos trouxesse detalhes das concepcdes de alfabetizacao
das professoras, bem como a identificacdo de caracteristicas das praticas
pedagogicas na alfabetizacdo, desenvolvidas por elas. Por meio das entrevistas,
conseguimos perceber o que as professoras concebiam como processo de ensino
na alfabetizag@o. Ja nas observacgdes, com um olhar criterioso e ético, procuramos
entender como as bases tedrico-metodolégicas em alfabetizacdo apareciam durante
o fazer pedagdgico em sala de aula.

Comecamos nossa analise com fragmentos da transcricdo das entrevistas,
orientados pelas categorias previamente definidas e dispostas no capitulo de
metodologia do estudo. Os achados responderam aos objetivos propostos
inicialmente, jA que esperavamos, através desse momento com as professoras,
exprimir a concepc¢ao que elas tinham sobre o processo de alfabetizacéo. A hipotese
inicialmente levantada, de que as praticas em sala de aula ainda seguem o formato
mecanico, sem elo claro com as teorias que orientam o processo de ensino na

alfabetizacao, em alguns momentos foi confirmada pelos dados da pesquisa, fato
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esse que nos remete ao que Franco (2012) diz sobre a pratica mais centrada no
ensino do que na aprendizagem.

Quanto aos conceitos e teorias que o0s professores conhecem para o
exercicio docente na alfabetizacdo, os dados revelaram que, mesmo que as
metodologias desenvolvidas pelas docentes fossem baseadas em alguma teoria,
elas ndo sabiam nomea-las e, em alguns momentos, ndo conseguiam dizer o porqué
de usa-las. Percebemos, por meio das entrevistas, que as professoras tinham
dificuldade de lembrar nomes de autores e teorias, apesar de evidenciarem em suas
praticas elementos caracteristicos dos estudos de Emilia Ferreiro e de métodos
tradicionais de alfabetizacdo. E importante ressaltar que ha uma diferenca entre falar
sobre a teoria que fundamentam as ac¢des e utiliza-las de forma intuitiva. Esse dado
nos remete a questionamentos importantes sobre o processo de formacédo docente.
Nos questionamos aqui sobre como tem se dado a formacao de professores e o0 que
as discussoOes feitas nesse ambito tém promovido em termos de desenvolvimento
profissional e intelectual.

Por outro lado, é preciso questionar também como tem se dado o fazer
pedagogico no campo da alfabetizacdo. Ressaltamos que, embora a pesquisa tenha
sido realizada com duas professoras com realidades diferentes, ndo nos € possivel
qualquer generalizacdo dos dados encontrados. O que podemos fazer € inferir sobre
as realidades identificadas e pensarmos sobre o que elas nos trazem de reflexado
para pensarmos as multiplas variaveis que interferem no processo de escolarizacédo
e, particularmente, no processo de alfabetizacao.

Tratamos aqui de duas escolas e modelos completamente distintos. Nem por
isso as praticas se mostraram tdo diferenciadas. Embora saibamos que na rede
publica os profissionais tenham maior autonomia nas suas a¢fes em sala de aula,
vimos, na pesquisa, uma professora pouco experiente, presa a modelos de
alfabetizacdo questionaveis e, de alguma maneira, amarrada pelas teias da gestao
publica que determina padrées de trabalho a partir de uma matriz curricular que
deve ser respondida. Nesse caso, os alunos vado a rebogue do ensino e a
aprendizagem fica em segundo plano.

Quanto a professora da rede privada, a situacdo ndo € muito diferente.
Salientamos que a realidade da escola particular € muito distinta da publica, mas as

amarras da professora também se fazem evidentes. E necessario seguir a cartilha
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da escola, ou seja, ela deveria utilizar uma apostila pré-estabelecida para orientar as
suas acoes.

Dessa forma, nos dois casos podemos observar os limites da acdo docente.
Para Franco (2015), as praticas desenvolvidas em sala de aula costumam se
aproximar muito mais de praticas didaticas do que de praticas pedagdgicas, no
sentido de praxis. S&o praticas que refletem muito mais a¢bes mecanicas e
instrucionais do que emancipatérias. Se refletimos sobre o processo de
alfabetizacdo e sua funcéo social, temos, por parte de ambas as professoras, 0
desenvolvimento de a¢bes que muito mais limitam os sujeitos aprendizes do que se
voltam para a sua emancipacgao.

Ressaltamos que o estudo aqui desenvolvido, embora nos ajude a refletir
sobre 0 objeto da pesquisa, nos traz muito mais questionamentos sobre como
pensar o fazer pedagdgico no campo da alfabetizacdo que promova, de fato, a
formacdo de sujeitos autbnomos e capazes de se posicionarem criticamente diante
da realidade que os cerca. O processo de alfabetizacdo pode ser pensado como o
nascimento do sujeito no mundo da escrita e como um aspecto fundamental para a
construcdo de sua acao cidada no mundo.

O processo de aquisi¢ao do sistema de escrita precisa seguir “a proposta bem
sucedida que ndo dependa de um método, ou, genericamente, de métodos, mas
deve ser construida para aqueles/ aquelas que alfabetizam, compreendendo os
processos cognitivos e linguisticos ligados a alfabetizacdo” (SOARES, 2018, p.333).
Uma alfabetizacdo intuitiva sem clareza das bases tedricas que a orientam, sem
davida, ndo formar4, com qualidade, esses sujeitos. Estaremos cada vez mais
reproduzindo um modelo que contribui para o0 aumento das desigualdades sociais e

intelectuais da populacao.
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APENDICES

APENDICE A

CARTA DE ANUENCIA

Convidamos e solicitamos autorizacdo institucional da “Escola “para
realizagdo da pesquisa intitulada: “Praticas de alfabetizacdo desenvolvidas por
professores no primeiro ano do Ensino Fundamental I: um estudo em escola privada
e publica do municipio de Mariana /MG, a ser desenvolvida pela pesquisadora
Carine Soares dos Santos, sob a orientagcdo do Prof. Dr. Marco Anténio Melo
Franco, professor do departamento de Educacéo da Universidade Federal de Ouro
Preto. A pesquisa objetiva identificar e analisar as praticas de alfabetizacdo em salas
do 1° ano do ciclo de Alfabetizacao de crian¢cas no Ensino Fundamental.

Acredita-se que tal pesquisa possa contribuir para a compreenséao do trabalho
docente realizado nesta instituicdo, bem como a possivel elaboracdo de ferramentas
gue possam auxiliar na construcdo de acbes pedagodgicas & partir dos resultados
obtidos pela pesquisa, na intencdo da qualificacdo docente e contribuicdo ao éxito
do processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacao.

Solicitamos ainda, autorizagdo para que o nome da instituigdo participante
possa constar na dissertacdo, bem como em futuras publicagdes na forma de artigo
cientifico e apresentacdes em congresso e similares, caso se faca necessario.
Ressaltamos, contudo, que 0s nomes dos sujeitos participantes da pesquisa serao
resguardados, preservando, assim, os professores entrevistados. Informamos que
os dados coletados seréo mantidos em absoluto sigilo e utilizados tdo somente para
realizacéo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta secretaria,
agradecemos antecipadamente a atencdo, nos colocando a disposicdo para
quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Mariana, de de 20109.

Assinatura

T Pesquisadora: Carine Soares dos Santos, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: carinesoares2006@yahoo.com.br, telefone: (31)
98667-3356

2 Orientador: Prof. Dr. Marco Antdnio Melo Franco, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: mamf.franco@gmail.com, telefones: (31)
98890-1006 / (31) 3557-9413.

3 Comité de Etica em Pesquisa — Universidade Federal de Ouro Preto (CEP/UFOP), endereco: Campus Universitario, ICEB
I, Sala 29 - Morro do Cruzeiro, Ouro Preto-MG, telefone: (31) 3551-1368.
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - PROFESSOR

Convido vocé professora do 1° ano Ensino Fundamental da

Escola , em Mariana /MG a participar da pesquisa

intitulada “Praticas de alfabetizacdo desenvolvidas por professores no primeiro ano
do Ensino Fundamental |I: um estudo em escola privada e publica do municipio de
Mariana /MG,”. Eu, Carine Soares dos Santos 1, pesquisadora do Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo do Departamento de Educacdo da Universidade
Federal de Ouro Preto, sob orientagéo do Prof. Dr. Marco Anténio Melo Franco?.

Este estudo tem por objetivo a compreenséo das bases tedrico metodoldgicas
da alfabetizacdo que se manifestam nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo
(a) professor (a) em sala do 1° ano do ciclo de alfabetizagéo de criangcas no Ensino
Fundamental. Trata-se de um estudo comparativo entre instituicdes publicas e
particulares.

Espera-se que a pesquisa contribua para a compreensédo do trabalho docente,
realizado no campo da alfabetizagcdo, como também para a possivel elaboracédo de
ferramentas que auxiliem na construcdo de acbes pedagogicas a partir dos
resultados obtidos pela pesquisa.

Informo que a participacéo € voluntaria e nao obrigatéria, ndo havendo nenhum
tipo de pagamento ou gratificacdo financeira pela participacdo. Em qualquer
momento ao longo da pesquisa, 0 participante podera cancelar a participacao, caso
julgue necessario, suspendendo ou interrompendo a mesma.

Solicito permissdo para gravar em audio e video as entrevistas a serem
realizadas e as praticas pedagodgicas realizadas em sala de aula e nos demais
espacos educativos da escola, responsabilizando-me por quaisquer danos que
possam vir a ocorrer. Asseguro, contudo, que 0s nomes dos sujeitos participantes da
pesquisa serdo resguardados, preservando, assim, a identidade dos professores
entrevistados e garantindo a privacidade dos envolvidos na pesquisa. Informo,
ainda, que os dados coletados serdao mantidos em absoluto sigilo.

Esclareco que a participacdo na pesquisa ndo envolvera qualquer natureza de
gastos e assumo 0s riscos e danos que por ventura possam vir a acontecer com 0s

participantes, 0os equipamentos e incidentes durante o processo.
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Embora se saiba que qualquer pesquisa pode oferecer eventuais incobmodos
e riscos, tais como sentir-se constrangido na presenca do pesquisador em situacao
de entrevista e/ou durante as observaces das aulas me predisponho a corrigir
eventuais desconfortos, procurando propiciar situaces em que todos se sintam a
vontade para se expressarem, e informo que os participantes tém direito a
esclarecimentos adicionais, antes, durante e depois da pesquisa.

Esclareco, também, que as transcricbes da entrevista serdo mantidas em
sigilo sob a minha responsabilidade e do professor orientador. Os dados da
pesquisa serdo arquivados em local seguro, no ambito da UFOP/ICHS/DEEDU, na
sala de n® 55 e armario n° 01, cujo acesso sera do pesquisador exclusivamente para
0 ambito da pesquisa.

Na existéncia de outras duavidas, me coloco a disposicdo para
esclarecimentos a qualquer momento. No ambito de questdes relacionadas a
aspectos éticos da pesquisa, oriento o contato com o Comité de Etica em Pesquisa
— CEP/UFOP 3,

Todos os dados para contato com a pesquisadora e orientador desta
pesquisa, bem como o contato do CEP/UFOP encontram-se ao final deste
documento. Sentindo-se esclarecido (a) em relacdo a proposta apresentada e
concordando em participar voluntariamente desta pesquisa, solicito que autorize

abaixo a realizagdo da mesma na sua instituicao/sala de aula.

Mariana, 18 de Marco de 2019.

Assinatura Professora

1 Pesquisadora: Carine Soares dos Santos, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: carinesoares2006@yahoo.com.br,
telefone: (31) 98667-3356

2 Orientador: Prof. Dr. Marco Ant6nio Melo Franco, DEEDU/ICHS/UFOP, e-mail: mamf.franco@gmail.com,
telefones: (31) 98890-1006 / (31) 3557-9413.

3 Comité de Etica em Pesquisa — Universidade Federal de Ouro Preto (CEP/UFOP), endereco: Campus
Universitario, ICEB I, Sala 29 - Morro do Cruzeiro, Ouro Preto-MG, telefone: (31) 3551-1368.
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ANEXO - Matriz Curricular Lingua Portuguesa “Escola Alphonsus de Guimaraens™

1° Bimestre

ECOLA ALPHONSUS DE GUIMARAENS
Prefeitura Municipal de Mariana- MG

Componente Curricular: Lingua Portuguesa
1° Ano do Ensino Fundamental

1° Bimestre
CAMPOS DE | PRATICAS DE | OBJETOS DE | CODIGO HABILIDADES
ATUACAO LINGUAGEM CONHECIMENTO
TODOS 0S8 | Leituraesonta Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda para a direita e de cima para
CAMPOS DE | (compartithada = | Protocolos de leitura EFO1LP01X | baixo da pagina e com espaco entre as palawas, obedecendo os limites de margens e
ATUACAO auténoma) linhas.
Escrita Construgdo do  sistema
(Compartilhada e | alfabético EF01LPO3 Obsenvar escritas convencionais, comparando-as as suas produgdes escritas, percebendo
autnoma) Convencdes da escrita semelhancas e diferengas.
Anilise Conhecimento do alfabeto | EFO1LP04 Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.
linguistica/semidtica | do portugués do Brasil Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacdo dos sons da fala, bem
{Alfabetizacdo) EF01LP05X | como a diversidade de pontos articulatdrios para a execugdo de cada som
EF01LP06 Segmentar oralmente palavras em silabas.
EFO1LPO7 Identificar fonemas e sua representacdo por letras.
Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palawas) com sua
EF01LP08 representagdo escrita.
Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas entre sons de silabas iniciais,
EF01LP03 mediais e finais.
EF01LP10A | Nomear as letras do alfabeto.
EF01LP10BX | Recitar as letras em ordem alfabética efou aleatoriamente.
Construcdo do  sistema Comparar palawras, identificando semelhancas e diferencas entre sons de silabas iniciais,
alfabético EF01LP13 mediais e finais.
CAMPO DA VIDA | Leiturafescuta Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, quadras,
COTIDIANA (compartilhada e quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
auténoma) Compreensdo em leitura | EFO1LP16 considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua
forma de organizagdo a sua finalidade.
Escrita Escrita  autdnoma e Planejar e produzir , em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, listas,
(compartilhada e | compartilhada agendas, calenddrios, avisos, convites, receitas, instrucdes de montagem e legendas para
autdnoma) EF01LP17 dlbuns, fotos ou ilustragtes (digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o temafassunto/ finalidade do
texto.
Registrar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, cantigas,
EFO1LP18 quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assuntoffinalidade do texto.
Oralidade Producéo de texto oral Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com entonagdo adequada e
EF01LP18 observando as rimas.






