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RESUMO

Nesta pesquisa utilizamos as questdes sociocientificas (QSC) e as obras
cinematogréficas (OC) alinhadas a perspectiva da educacdo CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente). Nos baseamos na premissa de que obras cinematogréaficas tém
potencial educacional ao serem utilizadas como fonte de informacéo, de aproximacéo do
sujeito a diferentes realidades, e como mobilizadoras de questdes culturais, éticas e
morais. Neste sentido, nosso objetivo geral foi avaliar, a partir do olhar de professores de
Ciéncias, o potencial de obras cinematogréficas na abordagem de ensino de QSC. Para
isso, foi realizado um minicurso online e gratuito para professores de Ciéncias da regido
de Ouro Preto e Mariana. O minicurso buscou sistematizar, exemplificar e possibilitar um
novo olhar sobre a utilizacdo de OC em contexto educacional. A andlise dos encontros
nos possibilitou uma visdo macroscépica sobre a utilizacdo de OC em QSC, gerando
categorias para uso na analise microscopica. Cada professor participante elaborou uma
sequéncia didatica (SD) e um plano de aula ao término dos encontros do minicurso.
Escolhemos duas propostas para uma analise microscépica, 0 que nos possibilitou
verificar se as categorias sistematizadas ao longo do minicurso refletiram no
planejamento da SD. Para elaboracdo da SD os professores deveriam utilizar como
referencial a proposta pedagogica de QSC elaborada por Conrado e Nunes-Neto (2018).
Constatamos que, inicialmente, a percepc¢éo sobre a utilizacdo de OC em contexto escolar
se baseava na exemplificacdo e no uso pontual. Ao longo do minicurso e a partir da
elaboracdo da SD, os professores de ciéncias passaram a enxergar a OC como um
mecanismo de producdo de experiéncias, sentimentos, e que visa a aproximacao dos
alunos as diferentes realidades e como mobilizadoras de questdes morais, éticas e
possiveis promotoras do raciocinio critico. Detectamos cinco maneiras de utilizacdo de
OC em abordagem pedag6gica QSC: (i) no inicio da proposta educacional para auxiliar
na introducéo do caso da SD; (ii) como possibilidade de uso ap6s o caso da SD; (iii) como
forma de finalizar a SD; (iv) como forma de auxiliar no debate e esclarecimento das
questdes norteadoras e (v) como inspiracdo para a SD. O minicurso possibilitou que
professores de Ciéncias conhecessem e entendessem as possibilidades de utilizar OC em
contexto educacional. Assim sendo, obtivemos como fruto deste trabalho categorias
capazes de sintetizar e descrever possiveis a¢6es da utilizagdo de OC em QSC, sendo uma

contribuicdo da pesquisa a literatura da area de Educagdo em Ciéncias.

Palavras-chave: Questdes sociocientificas; Obras cinematograficas; Ensino de ciéncias.



ABSTRACT

In this research we use socio-scientific issues (SSI) and cinematographic works
(CW) aligned with the perspective of STSE (Science, Technology, Society and
Environment) education. We are based on the premise that cinematographic works have
educational potential when used as a form of information, bringing the subject closer to
different realities, and as mobilizing cultural, ethical and moral issues. In this sense, our
general objective was to evaluate, from the point of view of Science teachers, the potential
of cinematographic works in the approach to teaching SSI. For this, an online and free
mini-course was held for science teachers in the region of Ouro Preto and Mariana. The
mini-course sought to systematize, exemplify and enable a new look at the use of CW in
an educational context. The analysis of the meetings provided us with a macroscopic view
of the use of CW in SSI, generating categories for use in microscopic analysis. Each
participating teacher prepared didactic sequence (DS) and a lesson plan at the end of the
mini-course meetings. We chose two proposals for a microscopic analysis, which made
it possible to verify whether the categories systematized throughout the mini-course
reflected in the DS planning. For the elaboration of the DS, teachers should use the
pedagogical proposal of SSI developed by Conrado and Nunes-Neto (2018) as a
reference. We found that, initially, the perception of the use of CW in a school context
was based on exemplification and occasional use. Throughout the mini-course and from
the elaboration of the DS, science teachers started to see the CW as a mechanism for the
production of experiences, feelings, and which aims to bring students closer to different
realities and capable of mobilizing moral, ethical and social issues enabling the promotion
of critical thinking. We detected five ways of using CW in an SSI pedagogical approach:
(i) at the beginning of the educational proposal to assist in the introduction of the DS case;
(ii) as a possibility of use after the DS case; (iii) as a way to end the SD; (iv) as a way of
assisting in the debate and clarification of the guiding questions and (v) as an inspiration
for the SD. The mini-course made it possible for science teachers to know and understand
the possibilities of using CW in an educational context. Therefore, as a result of this work,
we obtained categories capable of synthesizing and describing possible actions of the use
of CW in SSI, being a contribution of the research to the literature in the area of Science

Education.

Keywords: Socio-scientific issues; cinematographic works; Science teaching.
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1 INTRODUGAO
1.1 Trajetdria académica e motivacGes pessoais

Nascida e criada em Ouro Preto — Minas Gerais, convivi desde cedo com a
influéncia da Mineragdo e da Metalurgia na regido dos Inconfidentes. Filha de pai que
trabalha, até hoje, em area relacionada a seguranca de metalurgicas e mineradoras, fui
motivada, ap6s o término do ensino fundamental, a prestar o vestibular do Instituto
Federal de Minas Gerais — Campus Ouro Preto (IFMG — OP). Ressalto que o IFMG — OP
tem renome na regido dos inconfidentes e que, muitos de nossos pais, COmo 0 meu, se
formaram 14 e contribuem com o sustento de suas familias por meio da formacao técnica
recebida.

Assim sendo, ingressei em um curso Técnico em Metalurgia no ano de 2009.
Inicialmente ndo compreendia bem o motivo de estar naquela instituicdo. Naquela época,
ao meu ver, era apenas uma escola de tempo integral e com vérias disciplinas exaustivas.
Ao longo dos meus trés anos na referida instituicdo aprendi muito sobre as relagdes
sociais que a permeavam. Nas disciplinas de Filosofia e Sociologia, tive a sorte de me
deparar com Luiz Abrahdo e Guilherme Leonel, professores maravilhosos que me
fizeram, mesmo que inicialmente, questionar varias crencgas iniciais que tinha sobre a
escola publica, gratuita e de qualidade. Luiz e Guilherme foram essenciais para me
levarem comecar a tentar entender o mundo e a realidade social em meio as discussoes
mais especializadas sobre alto-forno, fundicéo e siderdrgicas.

No meu altimo ano de IFMG-OP fui surpreendida por uma greve que me deixou
em casa durante meses e que me tirou a pouca vontade de atuar na area metallrgica.
Prestei o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e consegui nota suficiente para
conclusdo do ensino medio e ndo retornei para terminar 0 curso técnico.
Surpreendentemente, minha nota no Enem foi muito boa, sendo entdo aprovada em
Engenharia de Petréleo e Gas na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
Contudo, néo tinha condigdes de ir estudar tdo longe e minha segunda opg¢ao no Sistema
de Selecdo Unificada (SISU) era Engenharia Mecénica na UFOP, curso para o qual
tambem fui aprovada, mas ndo tinha o minimo de interesse em cursar.

Paralelo a isso, o IFMG — OP abriu inscri¢cdes para 0s cursos superiores, podendo
usar a nota do Enem como maneira de ingresso. Foi entdo que dei inicio a formagdo em
Fisica Licenciatura pelo IFMG — OP. Inicialmente pensava que seria um curso que faria

por dois semestres, no maximo, e depois faria reopcdo de curso para engenharia



geoldgica. Ledo engano, ja no primeiro semestre tive contato com o PIBID Fisica, que
atuava em escolas de ensino médio na cidade de Ouro Preto e logo me apaixonei pelo
curso. Porém, sentia que no IFMG — OP eu ainda era tratada como uma estudante do
ensino médio, e eu sentia a necessidade de maior crescimento académico e pessoal, assim
queria um ambiente diferente para minha formacéo superior.

Prestei novamente o Enem e fui cursar Fisica — Licenciatura na UFOP (2013),
onde pude participar durante dois anos do PIBID Ciéncias, que me fez ter contato com o
ensino fundamental e novas possibilidades educacionais. Logo ap6s participei durante
trés anos (2016 - 2018) do projeto “Luz, Camera e¢... Ciéncia” (LCC), orientado pelo
professor Guilherme da Silva Lima (Departamento de Fisica, UFOP). O LCC unia o
cinema e a educacdo de uma forma que eu jamais havia pensado. Entre muitas lutas e
desafios levamos mais de 500 pessoas ao Cine Vila Rical para assistir obras
cinematogréficas e falar sobre Ciéncia. Meu encantamento por esse assunto teve inicio e
por meio dessa experiéncia pude publicar um artigo cientifico? e participar de
apresentacdes em eventos nacionais®.

Durante minha formacéo no curso de Licenciatura em Fisica a certeza de que
queria trabalhar e pesquisar na area de educacéo se tornou cada vez mais forte. No ano de
2019 fui aprovada pela primeira vez no Mestrado em Educagdo — UFOP, mas ndo pude
me matricular por ndo ter concluido a graduacdo, porém conheci a professora Paula
Cristina Cardoso Mendonca (Departamento de Quimica, UFOP), que me apresentou ao
grupo de pesquisa “Praticas Cientificas e Epistémicas na Educacdo em Ciéncias”, onde
tive um contato mais profundo com pesquisas no campo da argumentacao e ensino de
Ciéncias e formacéo de professores de Ciéncias.

Assim sendo, percebi que minha formacgdo precisava ser constante e que 0S
esforcos para isso seriam inUmeros. Busquei atrelar os ensinamentos do grupo de pesquisa

e minha paixdo pelo LCC, para tentar novamente o processo seletivo do mestrado em

1 O Cine Vila Rica é um dos mais tradicionais cinemas de Minas Gerais, construido em 1886, inicialmente
abrigou o Liceu de Artes e Oficios. Anos apds sua abertura, foi desativado e arrematado em leildo por
Salvador Trépia que reformou o espaco, transformando-o em uma Unica sala de cinema. Em 1958, foi
exibida pela primeira vez a obra ‘Rebelido em Vila Rica’, dando inicio a exibi¢do de curtas e longas no
Cine Vila Rica. Ap6s 27 anos pertencendo aos Trépia, o cinema foi fechado por falta de pablico, em 2004
o0 espaco foi adquirido pela Universidade Federal de Ouro Preto, dando continuidade a exibicdo de filmes,
além de utiliza-lo em palestras, cursos, encontros e eventos. (SILVA, 2009)

2 ALCANTARA, Anayra Yule; LIMA, Guilherme da Silva. CATEGORIAS PARA O USO EDUCATIVO
DE FILMES COM ELEMENTOS CIENTIFICOS E TECNOLOGICOS. Revista de Ensino de Ciéncias e
Matematica (REnCiMa), v. 10, p. 85-104, 2019.

3 ALCANTARA, Anayra Yule.; LIMA, Guilherme da Silva. LUZ, CAMERA E... CIENCIA. In: 7°
Congresso Brasileiro de Extensao Universitaria, 2016, Ouro Preto. CEBEU ANAIIS, 2016.
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Educacao em 2020. Fui entdo aprovada no processo seletivo, podendo ter a oportunidade
de conjugar as temaéticas de pesquisa conduzidas pelo grupo coordenado pela professora
Paula Mendonga com aquelas conduzidas pelo professor Guilherme Lima. Deste modo,
esta dissertacdo trata do esforco de conjugar a proposta de ensino de Ciéncias por meio
de questdes sociocientificas e 0 uso do filmes como recursos educacionais de forma a
buscar novas abordagens educacionais e um ensino mais humanizado como metas que

me impulsionam a (re)pensar a Educacéo em Ciéncias.
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1.2 Contextualizacdo da pesquisa

No ano de 2014 foi acrescentado ao artigo 26 da Lei n°® 9.394 (LDB da Educacéo),
de 1996, a obrigatoriedade da exibicdo de obras cinematogréficas (nesta pesquisa
denominadas OC) nacionais no ensino basico. (BRASIL, 2014). Essa nova normativa
gerou questionamentos no contexto escolar sobre a insercdo de OC: Por que e como
utiliza-las? Evidenciando a necessidade de discussdo mais profunda das OC no contexto
de educacao formal e na formacéo de professores (inicial e continuada) (DUARTE, 2002;
CUNHA e GIORDAN, 2009; PIASSI e PIETROCOLA, 2006) para que a introdugéo
delas faca sentido e ocorra de forma coerente ao contexto e planejamento escolar e ndo
apenas como uma forma de cumprir protocolos. Aqui cabe ressaltar que a utilizacdo de
OC em contexto escolar deve vir acompanhada de situacdes que demandam discussdes
para e reflexdes sobre cultura, sociedade, ambiente, tecnologia, politica etc, contribuindo
de outra maneira para além do uso de materiais didaticos tradicionalmente utilizados nas
escolas, como livros didaticos.

Como primeiro ponto, é importante esclarecermos que as OC, geralmente, sdo
compreendidas como formas de entretenimento (DUARTE, 2002) na educacgdo formal.
Contudo, nesta pesquisa partimos da premissa que podem ser inseridas no contexto
escolar para auxiliar no ensino e na aprendizagem de uma forma mais ampla e
diferenciada de outros recursos instrucionais. (ARTUSO, 2014). Isto porque as OC
podem criar uma relacdo nova com 0s expectadores, pois possuem interpretaces da
realidade, sociedade e cultura que despertam emocdes, novas formas de ver 0 mundo e
possibilidades de mobilizacdo de questbes sociais, ambientais e culturais, que podem
expandir a vivéncia dos sujeitos. (CIPOLINE; MORAES, 2009). As OC despertam
sentimentos, emocdes e vontades de forma diferente em cada um. Isso porque, como
representacdo da realidade, enxergamos a OC por uma O6tica propria, carregada de
conceitos e pré-conceitos ja concebidos por nés, assim a OC se torna Unica para cada
individuo.

Para se alcancar estes objetivos de aprendizagem e reflexdes mais amplos, torna-
se relevante a insercao da tematica na formacao dos professores e mais pesquisas sobre o
tema, visto que as OC podem ser vistas de maneira simplista pelos docentes, isto €, como
intervencdes pontuais desconexas dos contextos e objetivos escolares. (DUARTE, 2002;

ALMEIDA, 2017). Nesta pesquisa buscamos contribuir com a formacéo de professores

12



de Ciéncias ampliando a viséo deles sobre o uso de OC em abordagens de ensino com
questdes sociocientificas (QSC).

Em didlogo com a proposta de uso de OC no contexto escolar, podemos citar a
exploracdo das questdes sociocientificas (QSC) por meio dos filmes. As QSC podem ser
compreendidas como problemas ou situacfes complexas e controvérsias que possuem
grande impacto na sociedade e que demandam a articulacdo de conhecimentos cientificos
a diferentes esferas dos saberes, como reflexdes politicas e econdmicas para
posicionamento e tomada de decisdo. (Martinez Pérez, 2012; Conrado & Nunes-Neto,
2018). Dilemas como clonagem, eutanasia, uso de agrotoxicos, extincao de abelhas e a
atual pandemia do Covid-19 sdo alguns exemplos de tematicas a serem desenvolvidas em
uma QSC no ensino de Ciéncias. (Ramos & Mendonga, 2021). Podemos utilizar OC que
facam mencdao a problemas controversos, que mobilizem temas complexos e de grande
relevancia social, como as questdes ambientais e seus desdobramentos sociais, que
requerem conhecimentos cientificos e discussdes sobre questdes econémicas e politicas
para uma analise mais profunda dos problemas, o que se mostra coerente com a
abordagem QSC no ensino. Além disto, as QSC possibilitam a interdisciplinaridade no
contexto escolar e a resolucdo de problemas a partir de um olhar para questdes éticas e
para as atitudes, normas e valores dos sujeitos (HODSON, 2004; ZEIDLER et al., 2005;
MARTINEZ PEREZ, 2012; CONRADO, 2017; CONRADO; NUNES-NETO, 2018), 0
que também pode ser explorado via uso de OC na educacgéo formal.

A abordagem de ensino QSC se alinha aos pressupostos da educacdo CTSA
(Conrado & Nunes-Neto, 2018), isso porque, entendemos que a Educacdo CTSA deve ter
como foco a formacédo do estudante ativista, que consegue mobilizar conhecimentos de
diferentes naturezas para agir em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.
(PEDRETTI; NAZIR, 2011).

Tais reflexdes s6 foram possiveis gracas as vivéncias no LCC e ao grupo de
pesquisa “Praticas Cientificas e Epistémicas na Educacdo em Ciéncias”. Em particular,
ressalto que as relagdes entre Educacdo CTSA e abordagem de ensino QSC foram
estreitadas, em funcdo de minha vivencia do curso “Questdes Sociocientificas, relagOes
CTSA e Etica na Educagdo em Ciéncias”, oferecido em 2019 pelos professores Nei
Nunes-Neto (UFGD) e Daélia Conrado (UFGD), o qual me possibilitou entender mais
claramente o significado e as possibilidades de QSC para o ensino de Ciéncias.

Sabendo disso, buscamos neste trabalho dar subsidios a professores de Ciéncias

para que consigam inserir OC em abordagem de ensino com QSC. Para isso realizamos
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um minicurso online?, via plataforma Google Meet, oferecido a professores de Ciéncias
da regido de Ouro Preto e Mariana no ano de 2020 nos meses de outubro e novembro.

O minicurso foi composto por quatro encontros com duragéo de duas horas cada.
No primeiro encontro as tematicas Educacdo CTSA e as QSC foram tratadas, delineando
um breve apanhado historico e os conceitos principais relacionando-os a abordagem de
ensino por meio de QSC proposta por Nunes-Neto e Conrado (2018). Foi proposto a cada
professor que, ao fim do minicurso, produzisse uma SD que precisava envolver uma QSC
e 0 uso de OC como recurso. No segundo encontro, discutimos sobre as possiveis relacdes
entre OC e o ensino de Ciéncias, buscamos compreender os conhecimentos prévios dos
participantes e, posteriormente, apresentamos consideragdes pertinentes para pensar o uso
educativo de filmes, em especial as contribui¢cdes de Almeida (2017), que sistematiza o
uso educacional de OC em contexto escolar. No terceiro encontro exemplificamos a
utilizacdo de OC em diversos momentos de uma QSC, para isso, utilizamos a proposta de
Conrado e Nunes Neto (2018), que traz diversos exemplos de QSC no livro ‘Questdes
sociocientificas: fundamentos, propostas de ensino e perspectivas para acoes
sociopoliticas’. Por fim, no dltimo encontro, os professores socializaram suas SD,
trocaram ideias e novas possibilidades junto aos pares.

Considerando o exposto, analisamos as visdes dos professores no minicurso e as
SD elaboradas por eles buscando avaliar, a partir do olhar de professores de ciéncias, 0
potencial de obras cinematograficas na abordagem educacional de QSC, sendo este nosso

objetivo geral de pesquisa.

1.3 Estrutura da Dissertacao

Esta dissertacdo esta organizada em seis capitulos. No primeiro capitulo é apresentada
a trajetoria pessoal da pesquisadora destacando a ligagdo pessoal com o tema da pesquisa,
seus principais motivadores e uma contextualizacdo da pesquisa que gerou o seu objetivo
geral.

O segundo capitulo é dedicado ao referencial tedrico da pesquisa, sendo dividido nas
seguintes secOes: Educagdo CTSA, Questbes Sociocientificas e Obras Cinematogréaficas

e ensino.

4 Por conta da pandemia do coronavirus (COVID-19) optamos pela realizacdo do minicurso de forma
online.
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No terceiro capitulo é apresentado o objetivo desta pesquisa e seus desdobramentos
no que tange a futuras investigacoes.

No quarto capitulo s&o descritos a abordagem metodoldgica, o contexto de coleta de
dados efetuada e a caracterizacdo da analise de dados segundo as questdes de pesquisa.

O quinto capitulo apresenta a analise dos dados. E divido em duas partes: a primeira
relativa a sistematizag@o dos encontros e descrigéo das categorias criadas para descrever
as possibilidades de utilizacdo de OC em QSC; ja a segunda relacionada aos estudos de
casos de dois participantes do minicurso, que foram selecionados conforme a primeira
parte da analise.

O sexto capitulo apresenta as considerac@es finais da pesquisa, € 0 momento no qual
retomamos as questdes levantadas durante o trabalho e as analisamos a luz dos dados
coletados; além disso, langcamos contribuicdes para a pesquisa e 0 ensino de ciéncias.

Ao final sdo apresentadas as referéncias bibliograficas que foram utilizadas nesta

dissertacdo e um anexo (termo de consentimento para realizagdo da pesquisa).
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Educacédo CTSA

Martinéz Pérez (2012) relaciona o inicio da perspectiva CTS a movimentos
amplos, como o contracultural e o ambientalista que buscavam enfrentar de alguma forma
os conflitos existentes na epoca. As bombas atdmicas lancadas sobre Hiroshima e
Nagasaki, em 1945, e os consequentes danos ambientais; e, em 1950, a guerra fria, que
envolveu um periodo de grande tensdo geopolitica entre os Estados Unidos (capitalista)
e a Unido Soviética (socialista), que buscavam o predominio militar, politico e econémico
do mundo — séo exemplos de fatos histdricos que desencadearam discussdes sobre o papel
de Ciéncia e tecnologia em relacéo a sociedade. (SANTOS et al. 2019).

Em 1962, os livros ‘A Estrutura das Revolucdes Cientificas’, de Thomas Kuhn, e
‘Primavera Silenciosa’, de Rachel Carson, buscavam questionar respectivamente as
concepcdes existentes sobre a Ciéncia e as questdes ambientais relacionadas ao uso de
inseticidas. A publicacdo das duas obras também foi considerada um “divisor de aguas”
no movimento CTS uma vez que buscavam evidenciar os impactos da Ciéncia e
Tecnologia no ambiente. (AULER, 2002; DACOREGIO; ALVES; LORENZETTI, 2017;
SANTOS et al., 2019).

Cabe ressaltar que, nesta época, defendia-se a visao cientificista, isto é, acreditava-
se que o progresso se dava de forma direta via desenvolvimento cientifico, o que gerava
automaticamente o desenvolvimento tecnolégico que, por sua vez, tinha como
consequéncia o desenvolvimento econémico (AULER, 2002). Por meio desta ldgica,
julgava-se que essa reacdo em cadeia teve relacédo direta com o fim da Segunda Guerra
Mundial, pois o desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia (C&T) foi considerado
essencial para o fim do conflito e o desenvolvimento da economia e do bem-estar social.
(AULER, 2002; SANTQOS, et al., 2009). Por outro lado, se observava o aumento da
exploracdo da méo de obra humana e 0 uso sem medida dos recursos naturais,
evidenciando que a Ciéncia e Tecnologia ndo tinham, por obrigacéo, suas potencialidades
utilizadas para o bem social e econémico. (AULER, 2002; MARTINEZ PEREZ, 2012;
SANTOS et al., 2009).

Paralelo a isto, Garcia et al. (1996) relacionam o inicio da perspectiva CTS a duas
tradigdes: a primeira, a tradicdo social (americana), caracterizada por questdes sociais, no
qual grupos pacifistas e ativistas dos direitos humanos questionavam as tecnologias e suas
relacbes com as dinamicas sociais e suas possiveis consequéncias para o planeta,

originando projetos como o Greenpeace, que busca defender pautas ambientais. A
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segunda tradicdo é a académica (europeia), composta por cientistas, sociélogos,
engenheiros etc. que buscavam entender a influéncia entre as necessidades da sociedade
e os desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos.

Ao mesmo tempo, dentro das academias ganhavam espaco as discussdes sobre a
renovacdo curricular acerca do ensino e da aprendizagem de Ciéncia, da formacao
profissional docente e de novas politicas publicas educacionais. (AIKENHEAD, 2005).
Embasadas por estudos ligados a epistemologia da Ciéncia realizados por fil6sofos e
socidlogos, a perspectiva CTS pensada para o ensino de Ciéncias tem como principios:
(i) um ensino humanistico, que da oportunidades a todos os alunos no processo de ensino-
aprendizagem, colocando-0s como proativos e criticos, e indo em direcdo contréria ao
ensino elitista e tecnocratico; (ii) superacdo do ensino baseado nas leis, conceitos e
principios desconsiderando as relagdes das Ciéncias com os problemas sociais e a (iii)
integracdo das tematicas estudas nas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia uma vez
que a visdo estanque nao é capaz de contemplar os objetivos da perspectiva CTSA.
(MARTINEZ PEREZ, 2012).

Assim sendo, Auler (2002) destaca os eixos do movimento CTS como a
investigacao cientifica, as politicas publicas e a educagdo. Segundo o autor, a investigacao
busca contemplar a contextualizacdo das atividades cientificas. As politicas publicas
visam regular as acGes da Ciéncia e da Tecnologia, tornando publico os processos
envolvendo C&T. A educacdo, por sua vez, tem como objetivo introduzir a abordagem
CTS no ensino, buscando promover uma imagem mais coerente sobre a Ciéncia e
Tecnologia e suas implicagdes. Zeidler et al. (2003) demonstram que, a partir do
momento em que sdo delineados os pilares da educacdo CTS, os estudos sobre a area
ganham forca e buscam atrelar o contexto social, ambiental, politico e econémico a
Ciéncia.

E importante considerarmos que o inicio do movimento CTS questionava o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e suas implicacBes sociais, desta forma se
tornou impossivel dissociar as discussdes ambientais desse movimento. A relagdo
humana com o meio em que vivemos, nossos habitos de consumo e a degradagdo
ambiental trouxeram a dimensdo Ambiente (A) para 0 movimento CTS, tornando-se
entdo movimento CTSA. (PEDRETTI, NAZIR, 2011). Martinez Pérez (2012) afirma que
a educacdo CTSA amplia as possibilidades de estudo e ensino, sendo possivel

desenvolver discussdes sobre a qualidade de vida, a economia, 0s animais, as plantas, 0s
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microrganismos, 0s oceanos, as montanhas etc. (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

Pensando nisso, Conrado e Nunes-Neto afirmam que:

Afinal, trata-se de reconhecer uma obviedade inconveniente para os processos
produtivos predatorios do capitalismo atual, mas absolutamente necessaria: a
natureza ou o ambiente impde limites — e ndo apenas oferece “recursos” — as
sociedades e estes limites naturais precisam ser respeitados. (CONRADO;
NUNES-NETO, p.82).

As discussoes iniciais de CTSA na América Latina tém inicio especificando as
peculiaridades desta regido, para isso criou-se 0 Pensamento Latino Americano em
Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (PLACTS), que buscava criticar a relacdo de
dependéncia entre os paises desenvolvidos e os subdesenvolvidos, evidenciando que as
inovacOes tecnoldgicas desenvolvidas afetavam diretamente a qualidade de vida e a
economia desses paises. (STRIEDER, 2012). Criado entre 1950 e 1970 o PLACTS
buscava evidenciar problemas locais, questionando os modelos produtivos e de
exploracdo que existiam na época. Strieder (2012) considera que sua principal
contribuicdo era a critica ao modelo de Politica em Ciéncia e Tecnologia adotado nos
paises latinos.

No Brasil, o contexto histérico de nossa colonizagdo ndo pode ser desconsiderado.
Colbénia de exploracdo de Portugal, o Brasil criou relacbes mecéanicas com a Ciéncia e
Tecnologia, podendo ser observada na industrializacdo que ocorreu durante o periodo
colonial. A importacdo de tecnologias de paises europeus proporcionava o distanciamento
entre o desenvolvimento nacional cientifico e tecnoldgico. Desta forma, as articulacdes
iniciais entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade ndo eram bem estabelecidas. (Auler e
Bazzo, 2001). Mesmo ao longo dos anos, podemos perceber que no Brasil Republica
ainda ha foco em desenvolver atividades do setor primario, exportando 0s recursos
naturais brasileiros para paises como EUA e China. Ademais, podemos constatar que o
precario investimento em Ciéncia e Tecnologia prejudicam, ainda hoje, nosso
desenvolvimento interno.

Auler e Bazzo (2001) questionam de forma veemente o Estado, relacionando o
autoritarismo politico brasileiro a falta de participacéo das discussdes CTSA em ambiente
escolar. Isso porque, segundo o0s autores, a educagdo CTSA possibilita reflexdes sobre
cidadania, moral e sociedade. Desta forma, é possivel desenvolver com os estudantes
discussdes que envolvam a exploragdo dos recursos naturais de nosso pais e a importacao
de tecnologias. Podemos exemplificar esta relacdo considerando que importamos

tecnologias europeias e americanas a0 mesmo tempo que sucateamos a tecnologia interna
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de nosso pais, o que prejudica nosso desenvolvimento Cientifico, Tecnoldgico, Social e
Ambiental e, consequentemente, comprometem uma visao mais critica sobre o papel da
Ciéncia e Tecnologia para as sociedades mais desenvolvidas.

Ao considerarmos o inicio do movimento CTSA, como o movimento C&T, CTS
e PLACTS, podemos perceber que todos permeiam questdes filosoficas, sociologicas e
historicas, e que, se houve divisfes iniciais, estas ja foram superadas pelas criticas a
educacdo cientifica, que considerava a Ciéncia neutra e as implicacdes tecnoldgicas
distantes da sociedade. (STRIEDER, 2012; MARTINEZ PEREZ, 2012).

Deste modo, precisamos considerar que a sociedade vive os desdobramentos da
Ciéncia em sua forma mais ampla, seja na forma de nos comunicarmos, na tecnologia
aplicada em salde, bens de consumo ou novas descobertas cientificas. Sabendo disso é
impossivel negligenciar a importancia da Ciéncia na sociedade ao longo dos anos.
Podemos tomar como exemplo a pandemia que nos assola, agravada pelo negacionismo
cientifico de uma parte da sociedade. A Ciéncia desenvolve vacinas que salvam vidas e
auxiliam no bem-estar social, e a negligéncia cientifica agrava, em muitas formas, as
mazelas e as desigualdades sociais. Ao mesmo tempo a Ciéncia vivenciada nas escolas
muitas vezes ndo possibilita essas relacdes de forma tdo claras, isso porque ndo sdo
propiciados debates sobre o uso da Ciéncia e Tecnologia em nosso contexto
socioambiental. (CACHAPUZ et al., 2004).

Pedretti (2003) nos diz que a Ciéncia carrega naturalmente em si temas polémicos,
0 que por muitos anos foi algo que a escola ndo quis que estivesse presente nos ambientes
formais de ensino, por considerar que o conhecimento é imutavel, passivel de ser
decorado e que os estudantes utilizariam apenas em situacGes pontuais. Hoje entendemos
que a funcdo da escola é ensinar os saberes acumulados ao longo dos anos pela sociedade.
(PEDRETT]I, 2003). Ao mesmo tempo fica evidente que a Ciéncia vivenciada nas escolas
¢ por vezes descontextualizada, afastando os estudantes da amplitude dos
desdobramentos cientificos.

Deste modo podemos entender que o abismo entre a Ciéncia e a sociedade pode
ser explicado como um mecanismo de conservacao das estruturas sociais. Historicamente
a escola foi construida por meio da aprendizagem mutua, ao longo dos anos isso foi se
aprimorando. Na antiguidade a transmiss@o de conhecimento se dava de pais para filhos,
que ensinavam, na grande maioria das vezes, trabalhos bracais, manuais e de subsisténcia.
Ja na idade média as familias mais abastadas tinham o costume de pagar mestres

particulares para seus filhos, que tinham como objetivo ensinar a interpretar o0 mundo,
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pensar, filosofar etc. Apenas no século XVIII nascem as primeiras escolas publicas

mantidas pelo Estado, com objetivo de ensinar o conhecimento formal de uma

determinada cultura, época e sociedade. (COELHO e colaboradores, 2011). No Brasil,

Saviani (2012) reflete sobre a marginalizacdo da educacéo, pois 0s projetos educacionais

buscavam criar uma identidade brasileira, contudo a escola publica ndo conseguiu

contemplar as diversas desigualdades sociais existentes no pais. Coelho e colaboradores

(2011) evidenciam que o ato de educar é social, mas que:

As escolas desde sua constituicdo fisica, passando por sua organizacdo
hierarquica até chegar a elaboracdo e aplicagdo de seu curriculo, sdo
formatadas pelo pensamento politico. Contudo, a que se ressaltar que o fator
politico se manifesta de forma diferenciada, pois ele vem por varios vieses. Ou
seja, a constituicdo fisica, a organizacao hierarquica e mesmo a formulacéo do
curriculo, traz em seu bojo muito da visdo politica social do elemento
mantenedor. (COELHO e colaboradores, 2011 p.5).

Considerando os desdobramentos da Educagdo CTSA, Pedretti e Nazir (2011)

delimitam seis vertentes para abordagem CTSA que buscam auxiliar nas atividades

pedagdgicas do ensino, sendo elas:

1)

2)

3)

Primeira vertente: busca resolver problemas por meio do desenvolvimento
tecnoldgico, por exemplo a possibilidade de comunicacdo de video em altas
distancias, utilizando a internet. As autoras relatam que como vantagem ha a
familiarizacdo das atividades propostas pelos professores e estudantes. Ao mesmo
tempo, demonstram que uma das desvantagens € a associacao involuntaria de que
com tecnologia pode se resolver qualquer problema social. Para exemplificar as
autoras relatam que as relacGes apresentadas anteriormente podem ser vistas nas
escolas técnicas.

Segunda vertente: possibilita que os estudantes compreendam a Ciéncia por meio
de aspectos histéricos e socioculturais, tornando possivel que os estudantes
enxerguem a Ciéncia, a Sociedade e Tecnologia como uma construcdo permeada
de erros e acertos. Ao mesmo tempo, as autoras afirmam que essa vertente tem
limitagdes evidenciando que muitas vezes os acertos sdo 0s Unicos demonstrados
aos estudantes, tornando a Ciéncia distante, a estereotipando cada vez mais.
Podemos exemplificar, considerando a historia das Ciéncias geralmente abordada
em livros didaticos, mostrando o conhecimento gerado como em “passes de
magica”.

Terceira vertente: privilegia o raciocinio l6gico e argumentacdo buscando elevar

0 dominio dos estudantes sobre questdes complexas. As autoras relatam que QSC,
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modelos argumentativos e debates sd@o Otimas estratégias para auxiliar nos
objetivos desta terceira vertente, contudo, explicitam que o racionalismo e o
pensamento l6gico ndo sd&o os Unicos fatores que influenciam em
posicionamentos, porque sentimentos, valores e demais fatores vao interferir no
entendimento das questfes apresentadas. Como exemplo podemos pensar na
utilizacdo constante dos celulares. Sabendo que os celulares recebem radiagéo
eletromagnética das antenas telef6nicas e que podemos estudar principios fisicos
de ondas, frequéncias, intensidades; de forma paralela, ha estudos que relacionam
0 aumento de cancer na sociedade atual com a exposicao a ondas eletromagnéticas
provenientes de antenas celulares, televisivas etc., desta forma, o estudante pode
discutir e entender as diversas relagdes presentes na utilizacdo dos aparelhos
eletrbnicos que se tornaram essenciais para o ser humano.

4) Quarta vertente: de forma geral privilegia o raciocinio légico e a tomada de
decisdo, todavia o cerne se apresenta na utilizagdo da ética e do raciocinio moral.
Pedretti e Nazir (2011) explicam que a ética e a moral sdo uma dualidade muito
ténue, logo que, para humanizarmos situac@es, colocamos em questdo valores
intrinsecos ao sujeito. Podemos exemplificar pensando no aborto, abordando a
consciéncia e a senciéncia de fetos.

5) Quinta vertente: evidencia a necessidade de trazer os aspectos socioculturais no
ensino de Ciéncias, trazendo contextos, histdrias e demais situacdes que afetam a
Ciéncia de forma ampla. Ao mesmo tempo contrapde a ideia de ética e crencas
individuais. Como exemplo podemos pensar na utilizacdo do calendario lunar por
povos indigenas ao explicarmos sobre o calendario que utilizamos.

6) Sexta vertente: tem o objetivo de formar estudantes ativistas, que consigam criar
mecanismos e acOes para uma sociedade justa e igualitaria, possibilita aos
estudantes novas reflexdes, experiéncias e visoes diferentes, o que contribui para
uma formagdo multifocal, baseada em diversas informagdes. Tomemos como
exemplos estudantes que, esclarecidos de suas vontades, participam de agOes
sociais para o bem-estar da sociedade e ambiente, como a participacdo em
trabalnos em ONGS, acbes voluntérias e participacdo de grupos como o

Escoteiros ou Rotaract.

Faz-se necessario salientar que nos baseando em Pedretti e Nazir (2011),

consideramos a sexta vertente mais similar ao que acreditamos neste trabalho, logo que a
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formacéo de sujeitos ativos que buscam uma sociedade justa e mais igualitaria é o que
defendemos como principios da educagdo.

Assim sendo, uma perspectiva que considere Ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente integrados pode auxiliar o ensino de Ciéncias para a ampliacdo das discussoes
cientificas, colocando-as em contexto e incluindo as implicacdes sociais, éticas,
ambientais etc. A perspectiva CTSA consegue ampliar as dinamicas existentes em sala,
buscando aproximar os educandos de suas potencialidades, indo na contraméo do
utilitarismo e visao tecnicista, evidenciado que Ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente
sdo esséncias para formacdo critica, moral e humanitaria. (RICARDO, 2008).

Martinéz Pérez (2012) afirma que:

A perspectiva CTSA tem promovido a importancia de uma educacdo em
ciéncias e tecnologia para todos os cidaddos, a fim de que eles compreendam
o funcionamento da ciéncia na sociedade, desvelando as formas como ela se
articula com determinados interesses € 0 modo como ela altera nosso
relacionamento com a sociedade e com a natureza. Assim, ensinar Ciéncias no
contexto contemporaneo deve ir além da mera apresentacdo de teorias, leis e
conceitos cientificos, implicando a reflexdo sobre o que estudantes entendem
por ciéncia e tecnologia na sociedade em que vivem. (MARTINEZ PEREZ,
2012 p.32).

Strieder (2012) e Conrado e Nunes Neto (2018) evidenciam em seus trabalhos 0s
pontos cruciais da educacdo CTSA: possibilitar que os estudantes consigam meios de se
posicionarem de forma critica e racional sobre diversas questfes sociais; aproximar 0s
processos cientificos e o “fazer Ciéncia” dos estudantes; contextualizar e aproximar a
Ciéncia do ambiente escolar; fazer com que o processo formativo possibilite que o
estudante seja ativo socialmente.

Galvéo, Reis e Freire (2011) elencaram os quatro objetivos principais da educagéo
CTSA, sendo eles: 1) elevar o letramento cientifico dos sujeitos; 2) fazer com que
estudantes tenham e mantenham o interesse constante pela Ciéncia; 3) estimular os
interesses dos estudantes sobre Ciéncia, tecnologia e suas relaces com a sociedade; 4)
desenvolver no estudante o pensamento critico, o raciocinio logico, a tomada de decisdes
e a resolucdo de problemas.

Paralelo a esses autores, Pedretti (2003) sintetiza 0 que considera as principais
potencialidades da educacdo CTS, sendo elas:

a) Pensamento a longo prazo, considerando o desenvolvimento sustentavel do

planeta, buscando a utilizagdo racional dos recursos naturais.

b) Compreensdo da importancia da tomada de decisdo em niveis empresariais e

governamentais.
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c) Favorecimento do raciocinio ético e moral sobre a Ciéncia.

d) Desenvolvimento do intelecto para que cada sujeito consiga analisar de forma
critica os desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos.

e) Tornar cada sujeito ativo e responsavel socialmente, tornando-o responsavel
pela sociedade em que vive.

f) Compreenséo da natureza da Ciéncia e suas relagbes com tecnologia e
sociedade.

Martinéz Pérez (2012) traz uma reflexdo importante sobre as limitacGes da
abordagem CTSA. Segundo ele, a interdisciplinaridade do ensino de Ciéncias com o
enfoque CTSA, pode ser reduzida apenas aos conteudos curriculares, se for apenas a
unido fragmentada de diversos assuntos diferentes. Neste sentido, é importante que
consigamos mecanismos para explorar o maximo possivel da abordagem CTSA. Zeidler
et al (2005) demonstram que, apesar dos esforcos da Educacdo CTSA, é necessario que
sejam desenvolvidas formas de se incluir a formacdo moral e ética na formacdo de cada
estudante. Ambas lacunas podem ser sanadas a partir da abordagem QSC.

Assim sendo, Pedretti (2003), Martines Perez (2012), Zeidler et al. (2005), Santos
e Mortimer (2009) afirmam que a abordagem QSC pode ser um meio de se trabalhar a
Ciéncia, colocando como foco a educacdo CTSA. Considerando os aspectos supracitados
e entendendo que a Ciéncia auxilia na formacédo individual do sujeito e coletiva da
sociedade, buscando levar cada um a posicionamentos criticos e embasados, o0 uso das
QSC pode ser fundamental para se mobilizar temas polémicos e controversos, como a
clonagem (SADLER; ZEIDLER 2003), o uso de agrotoxicos, a pegada hidrica, a pesca
predatéria (CONRADO; NUNES NETO, 2018) etc.
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2.2 Questbes Sociocientificas

Conrado e Nunes Neto (2018) e Martinéz Pérez (2012) definem as QSC como
problemas ou situagdes complexos, controversos e de grande relevancia social que, ao
serem utilizados no ensino, possibilitam abordagens contextualizadas, tornando possivel
a interdisciplinaridade ou multidisciplinaridade. Os autores ressaltam que para a
resolucéo destes problemas sdo necessarios os conhecimentos cientificos fundamentais.
Além disso, as QSC podem mobilizar discuss@es relacionadas a valores, ética, atitudes,
habilidades, cultura, politica, economia, satde publica etc. (HODSON, 2004; ZEIDLER
et al., 2005; MARTINEZ PEREZ, 2012; CONRADO, 2017; CONRADO; NUNES-
NETO, 2018).

As tematicas controvérsias comegaram a ser abordadas na escola buscando trazer
discussbes relacionadas a questdes sociais, especificamente aquelas relacionadas a
racismo, pobreza, homossexualidade e assuntos familiares, ndo havendo a necessidade se
estabelecer relagdes com Ciéncia ou tecnologia. Levinson (2006) destaca que apenas no
fim de 1980 situacBes envolvendo o desenvolvimento da tecnologia, genética e
biotecnologia comecaram a entrar nas discussdes escolares.

Conrado (2017) evidencia que as QSC séo a ruptura com o ensino tradicional
tecnicista, isto €, com a transmissdo passiva de informacdes, descontextualizacdo
socioambiental, o predominio de conteddo conceitual e o0 exagero de reproducdes

técnicas. A autora reflete que a educacdo da forma tradicional

Assume como seu objetivo a transmissédo eficiente (pelo professor) e a suposta
aprendizagem (pelo estudante) de informacgdes acumuladas ao longo da histéria
e, por isso mesmo, h& pouco espaco para um incentivo a critica, ao diélogo, a
criatividade ou a reflexdo sobre valores, ideologias e contextos relacionados a
Ciéncia e a tecnologia. (CONRADO, 2017 p.69).

Assim sendo, a utilizacdo das QSC para 0 ensino de Ciéncias deve conter
abordagens interdisciplinares e multifocais, possibilitando que o estudante consiga
perceber diferentes posicOes, interesses, motivacbes, consequéncias etc. do tema
abordado, fazendo entéo relagdes que os levam a um posicionamento critico e embasado.
(REIS, 2009). E necessario que entendamos as QSC em sua totalidade, isso inclui o
potencial de explorar diferentes pontos de vista da mesma situacdo. Devido ao carater
controverso dessas questdes e a possibilidade de admitirem diversas solucOes, elas
requerem a tomada de deciséo dos estudantes sobre qual posicionamento adotar. Desse

modo, no ensino de Ciéncias devemos conduzir os estudantes a enxergar esses problemas
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a partir de diversos angulos e oferecer-lhes uma amplitude de recursos para resolugéo das
QSC, de modo a ampliar a visdo deles sobre os problemas em discusséo, para que a
resolucéo das QSC seja critica e fundamentada. (Conrado & Nunes-Neto, 2018; Dionor
et al., 2020; Sadler, 2009, Ramos & Mendonga, 2021).

Ratcliffe e Grace (2003) evidenciam algumas caracteristicas essenciais nas
abordagens QSC, sendo elas: 1) base cientifica; 2) busca formar os sujeitos para que
consigam argumentar em nivel pessoal ou social; 3) sdo evidenciadas pela midia; 4)
trabalham com informagdes incompletas ou que geram conflitos; 5) conseguem abordar
aspectos locais, nacionais e globais; 6) buscam estabelecer a relacdo risco e beneficio,
relacionando os riscos com valores; 7) buscam evidenciar a sustentabilidade; 8) buscam
envolver os valores morais e 0 raciocinio ético; 9) necessitam do entendimento de
probabilidade e riscos. Conrado (2017) acrescenta a essa lista as habilidades que podem
ser desenvolvidas pelos estudantes, sendo elas: a) habilidade de conseguir selecionar
informagdes; b) capacidade de refletir criticamente sobre as diversas relagdes que
permeiam Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente; ¢) raciocinio moral que possibilita
avaliar e julgar situacdes; d) aumento do senso de responsabilidade social, conseguindo
distinguir e se posicionar sobre as implicacdes da Ciéncia e Tecnologia e seus impactos
sociais; e) possibilidade de desenvolver habilidade individuais relacionadas ao ativismo
e sua possibilidade de transformacéo coletiva.

E importante delinearmos o que consideramos como formacdo critica, moral e
humanitaria. Com relacdo ao pensamento critico, Solbes e Torres (2018) o conceituam
como a forma de analisar informacGes, interpretar e defender, baseado em argumentos,
seus posicionamentos tedricos. Torres e Solbes (2018) consideram a formacéo critica
como o conjunto de competéncias que possibilitam o desenvolvimento de uma forma
prépria de pensar, onde 0 sujeito consegue avaliar e distinguir argumentos, se
posicionando frente as diversas situacdes sociais, tornando-se ativo nas decisfes culturais,
sociais e cientificas. Desta forma, o sujeito participa de forma ativa frente as variadas
questbes sociais, 0 que possibilita o desenvolvimento de maiores responsabilidades
sociais.

Conrado e Nunes Neto (2018) delimitam a moral como o conjunto de valores,
normas e acOes sobre o certo e o errado em uma sociedade. Ao mesmo tempo, €
importante entendermos que o ‘certo’ ¢ o ‘errado’ estdo relacionados a capacidade do
sujeito de fazer questionamentos, analisar os padrbes culturais e analisar questfes de
senso comum. (HODSON, 2018; CONRADO; NUNES-NETO, 2018, NUNES-NETO E
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CONRADO, 2021). Os autores destacam que os educandos precisam ser cercados de
informacdes que sejam capazes de permitir diferentes pontos de vista, onde seja possivel
ter nogdes béasicas sobre egoismo, consequéncias e implicagdes sociais.

Ao pensarmos numa formacgdo humanitaria, Conrado e Nunes Neto (2018)
demonstram a importancia de um ensino reflexivo e critico sobre os problemas ambientais
e sociais, podendo haver uma mudanca de concepgdes e habitos dos sujeitos. Desta forma,
é possivel que o estudante se torne agente de transformacdo, logo que terd acesso a
informacdo e conseguird agir analisando suas atitudes e pesando as consequéncias.
Aikenhead (2004) nos diz que a tomada de decisdo baseada em conhecimentos cientificos
permite que cada sujeito tenha consciéncia de suas agdes e assumam suas
responsabilidades socialmente.

Reis (2014) e Santos, Schenetzer (2003), apud Martinéz Pérez (2012) afirmam
que:

As controvérsias envolvidas nas discussdes publicas sobre QSC exigem a
formacdo de cidaddos dotados de conhecimentos e capacidades para avaliar
responsavelmente problemas cientificos e tecnoldgicos na sociedade atual.
Assim, o futuro do conhecimento cientifico e tecnolégico ndo pode ser
responsabilidade apenas dos cientistas, dos governos, de especialistas ou de
qualquer outro ator social, sendo necesséria a constituicdo de uma cidadania
ativa (Reis, 2004). Cidadania que ndo se ensina, mas se conquista, em um
processo que o sujeito vai construindo na medida em que luta por seus direitos
e reivindica valores e principios éticos. (Santos; Schnetzer, 2003)
(MARTINEZ PEREZ, 2012 p. 60).

Desta forma, precisamos considerar que a perspectiva de ensino CTSA aliada a
abordagem QSC pode potencializar o exercicio do ensino democréatico e construcdo da

cidadania. Martinéz Pérez (2012), em relacdo a sociedade, diz que:

Para a conquista da sociedade democratica é necessario que os cidaddos
possuam conhecimentos basicos sobre o funcionamento da ciéncia (estruturas
conceituais e metodoldgicas), além de estruturar critérios de julgamento moral
e ético para avaliacdo publica das controvérsias cientificas e tecnoldgicas que
se apresentam na sociedade atual. E a partir desse julgamento que os estudantes
poderdo fazer escolhas de acordo com seus interesses, direitos e deveres.
(MARTINEZ PEREZ, 2012 p. 60).

Considerando a potencialidade da abordagem QSC, torna-se necessario ter em
maos uma estrutura ou uma proposta que possa ser utilizada pelos educadores de Ciéncia.
Pensando nisso, Conrado e Nunes Neto (2018) prop6em um modelo didatico da
abordagem QSC. O modelo proposto pelos autores tem inicio com abordagem em forma
de casos contextualizados e proximos as vivéncias dos educandos, sendo conectado com
pequenas historias que contenham dialogos onde os estudantes consigam reforgar as

conexdes iniciais criadas. Em seguida, apresentam o que chamam de questdo problema,
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que seria a questdo central referente ao caso abordado. Ao fim da discussdo da QSC,
espera-se que os estudantes consigam respondé-la, apoiando em pensamentos cientificos,
exercendo seu poder de decisdo e agdo. Pensando nisso, € necessario criar mecanismos
que auxiliem os estudantes a percorrerem as diversas possibilidades envolvendo o caso
apresentado, para isso, propde-se as questdes norteadoras. Essas questdes buscam fazer
com que os estudantes se cerquem de informacGes diversas sob diferentes maneiras de
enxergar o problema em discussdo. Ao fim, espera-se que os estudantes respondam a
questdo problema de uma forma mais fundamentada.

Ao falarmos da estrutura pedagdgica da QSC, € visivel que ela possui objetivos
especificos, sendo eles a tomada de decisdo, posicionamento e possibilidade de acdo.
Desta forma, precisamos pontuar o que esses objetivos significam. Conrado e Nunes Neto
(2018) dizem que a tomada de decisdo é a forma com que o estudante vai decidir sobre
algo. Neste processo € necessario que o estudante tenha acesso a diversos tipos de
informacgdes sobre 0 assunto especifico para que consiga se decidir sobre o problema que
Ihe é apresentado. Os autores definem o posicionamento como a capacidade de opinar e
tomar posicao de algo. Essas opinides e posices precisam ser expostas de forma logica,
considerando as possibilidades cientificas, sociais e morais. A acdo ¢é definida como a
capacidade do individuo de agir frente as mais variadas situacdes ap0s se cercar de
informacdes sobre tema(s) especifico(s).

Considerando o exposto, € necessario entendermos que abordagem QSC, segundo
Conrado e Nunes Neto (2018), estabelece os objetivos de aprendizagem como: Conceitual
(C), Procedimental (P) e Atitudinal (A), sendo conhecidos como dimensdes CPA.
Conrado e Nunes Neto baseiam-se nas propostas de Coll et al. (1992), Zabala (1998) e
Zabala e Arnau (2010), para defender que a dimensdo CPA ¢é capaz de dialogar com a
perspectiva CTSA auxiliando na aprendizagem de forma mais ampla.

Buscando sistematizar as dimensdes CPA, Conrado e Nunes Neto (2018)
utilizando como referéncias Clément (2006), Coll et al. (1992) e Zabala (1998) criam a

representacéo a seguir (figura 1).
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Figura 1Representacao sistematica das dimensdes CPA
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Fonte: Conrado e Nunes Neto (2018, p. 93)
Segundo os autores podemos considerar a dimensdo conceitual como a

compreensdo de fatos, conceitos e principios. Os fatos sdo fenbmenos concretos como
informacdes, dados e etc. que sdo memorizados. Podemos tomar como exemplos nome
de moluscos e classificacédo de rochas.

Os conceitos sdo 0 conjunto de elementos que tem caracteristicas comuns, porém,
€ necessario que se entenda os termos e seus significados precisos, ou seja, podem ser
caracterizados por um conjunto amplo de eventos, fenébmenos e fatos. Sdo exemplos de
conceitos a biodiversidade e 0s genes.

J& os principios sdo considerados os elementos tedricos que possibilitam
explicacOes, previsdes e descricbes de fatos, como por exemplo a segunda lei da
termodinamica ou principio da conservacao da energia.

Conrado e Nunes Neto (2018) demonstram sua preocupacdo com curriculos
baseados apenas na dimensdo conceitual, explicitando que, desta forma, ha apenas a
repeticdo e memorizagdo. Buscando trazer novas possibilidades para o ensino, os autores
indicam que contextualizacdo de conteudos podem auxiliar na aprendizagem.

A dimensdo procedimental pode ser compreendida a partir de: técnicas,
procedimentos e métodos. Assim sendo, podemos considerar as técnicas como as
atividades necessarias para realizar determinado procedimento, podemos tomar como
exemplo medidas utilizando réguas ou resenha de uma obra, utilizando seus pontos
principais.

Os procedimentos sdo procedimentos compostos por técnicas que buscam criar
categorias com objetivo delineado. Experimentacéo e comparacdo podem ser utilizados

como exemplos.
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Ja 0s métodos sdo o conjunto de procedimentos e técnicas utilizados para um
objetivo especifico, como a explicagdo de um ponto de vista.

Faz-se necessario dizer que os autores destacam que a dimensdo procedimental
busca construir possibilidades de metodoldgicas para o ensino, rompendo com a ideia de
roteiros fechados e pouco dindmicos.

A dimensdo atitudinal é compreendida por meio do campo ético-politico, que por
sua vez, é compreendida por valores, normas e atitudes. Os autores se baseiam em Villa
e Poblete (2007) e Zabala (1998), para delimitar que:

Os valores sdo parametros ou critérios para juizo moral sobre condutas com
base na ética. As normas sdo padrles ou regras de comportamento
estabelecidos e compactuados para um grupo ou coletividade. As atitudes séo
tendéncias ou predisposicdes de conduta dos sujeitos com base em normas e
valores. (VILLA; POBLETE, 2007; ZABALA, 1998 apud CONRADO;
NUNES NETO 2018 p. 99).

Assim sendo, para Zabala (1998) os valores sdo compreendidos quando fazem
sentido para o sujeito, tornando-se critérios para se posicionar frente a diversas questdes,
podendo ser exemplificados como o posicionamento frente a questdes sociais complexas,
como a liberdade de expressao.

A0 passo que as atitudes sdo inerentes ao sujeito a partir do momento em que ele
pensa, sente e age frente a algo ou alguma situacdo. Tomemos como exemplo o respeito
ao préximo.

Zabala (1998) caracteriza as normas em trés diferentes niveis. O primeiro €
referente a aceitacdo ndo precedida de compreensao, ou seja, 0 cumprimento de regras é
feito de forma automatica, pelo simples fato de cumprir. No segundo nivel, o sujeito é
capaz de refletir sobre o porqué de se cumprir, ou ndo, determinada norma. Em terceiro
nivel, o autor afirma que o sujeito é capaz de entender a regra como necessidade bésica
para se viver em sociedade.

Faz-se necessario salientar que a segmentacdo das dimensGes CPA é apenas
metodol6gica, com objetivo de auxiliar seu entendimento. (CONRADO, 2017).
Considerando o exposto, estes trés elementos buscam auxiliar 0s sujeitos numa reflexdo
critica sobre diversas situa¢fes, minimizando a possibilidade de o sujeito agir sem
conseguir refletir sobre suas acbes. (CONRADO E NUNES NETO, 2018). Ao mesmo
tempo, é essencial que a proposta educacional auxilie o estudante a alcancar os objetivos
desejados, isto €, possibilite recursos para resposta as questdes norteadoras e resposta ao

caso sob analise.
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A literatura reconhece a importancia das QSC para o letramento cientifico.
(SANTOS, 2009; MARTINEZ-PEREZ, 2012; CONRADO, 2017; HODSON, 2018).
Hodson (2004) delimita que o letramento cientifico (LC) é desenvolvido em quatro
niveis, sendo eles:

Nivel 1) entender as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente,
estabelecendo os interesses sociais que as permeiam.

Nivel 2) reconhecer os interesses que influenciam a Ciéncia e Tecnologia.

Nivel 3) participacdo dos sujeitos nas questdes que envolvem Ciéncia e Tecnologia,
buscando empregar valores e posicionamentos dos sujeitos frente essas questdes.

Nivel 4) busca superar o status quo da Ciéncia e Tecnologia, promovendo a interacdo
sociopolitica dos sujeitos e suas implicacdes socioambientais.

Segundo Conrado et al (2016), a proposta de Hodson (2004), que discute os niveis
de LC, busca estabelecer um curriculo académico baseado na abordagem QSC e na
educacdo CTSA, buscando formar cidaddos criticos e responsaveis social e
ambientalmente que sejam capazes de posicionar-se criticamente frente a varias questdes.
Para a autora, um curriculo que auxilie no LC e possibilite a formacédo nesse sentido pode
ser a mudanca necessaria para o ensino voltado para a formacéo para a cidadania.

Destarte, nessa pesquisa buscamos compreender o papel de OC nas abordagens
pedagogicas QSC, por considerarmos que filmes podem auxiliar no ensino ao retratarem
diversos aspectos cientificos, tecnoldgicos, sociais e ambientais. Ha também de se
considerar que as OC conseguem mexer intensamente conosco, causando sensagdes,
despertando emocdes, nos envolvendo profundamente em algumas tramas. Dessa forma,
nos vemos no outro, nos imaginamos em situagdes inimaginaveis, nos colocamos em
situacbes de questionamentos e possiveis acdes, mobilizamos nossos conhecimentos
buscando solugbes para diversas situacdes, nos questionamos moral e criticamente sobre
nossas crengas, percorremos os caminhos légicos para resolver as mais diversas situacdes
e, mesmo inconscientemente, relacionamos nossos conhecimentos sociais e escolares

para responder, resolver e agir em situacdes hipotéticas geradas pelas OC.

30



2.3 Obras cinematograéficas e ensino

O processo de formacdo do sujeito, considerado como o resultado de diversas
relacbes criadas pelo proprio sujeito com o mundo, as pessoas e 0 ambiente, é
influenciado pelos meios por ele frequentados. (RODRIGUES, 2001). Desta forma, a
escola possui papel importante nesta formacao. Por muitas vezes o ambiente escolar foi
visto como local sagrado de acimulo de conhecimento, com regras rigidas e valores
imutaveis, o que distancia, em alguma medida, o estudante e a institui¢do escolar. Este
distanciamento pode ser explicado pelo proprio processo formativo do sujeito, logo que
somos formados em todos os lugares que frequentamos, sejam eles igrejas, museus, a
pracinha do bairro, cinemas etc. (DUARTE, 2002).

De forma paralela, Kellner (2001) ressalta que as midias possuem um papel
importante sobre os sujeitos e suas formas de interpretacdo de mundo. O autor reflete
sobre a forma que a cultura é apresentada aos sujeitos, sendo essa apresentacdo um dos
pontos cruciais na socializacdo, isso porque no momento em que a cultura é apresentada
como algo importante, o individuo comecara a ter acesso e entendimento sobre a arte e
novas formas de pensamento. Contudo, o autor infere que esse acesso amplo e quase
ilimitado esta diretamente ligado as classes sociais mais abastadas. Em contraponto,
quando a cultura € apresentada de forma pontual e ndo essencial, o entendimento sobre
as diversas facetas do mundo é comprometido, 0 que ocorre predominantemente nas
classes sociais mais carentes.

Ao mesmo tempo, Snyders (1988) relaciona a funcdo da Escola junto a cultura
afirmando ser necessario que exista felicidade no ato de educar e que a escola precisa ser
um local prazeroso de ensino. Desta forma, o autor aponta que curriculos sejam
reformulados e que a cultura seja incorporada no ato de educar, para que exista satisfacao,
vontade e paixdo pelo que se estuda. Ademais, afirma que esse € o caminho do inicio da
transformacéo do estudante.

Duarte (2002) faz uma reflex&o importante sobre o inicio da conexdo entre cinema
e escola, ressaltando que as salas de cinema se tornaram grandes centros de formagéo
cultural. Contudo, é importante considerar que 0 acesso aos cinemas era, e na grande
maioria dos casos ainda €, por meio de bilheteria paga, condicionando 0 acesso a pessoas
que possuem condicao financeira favoravel, distanciando as camadas menos abastadas da
formagéo cultural que o cinema permeia.

A autora relata que o distanciamento das camadas populares, menos favorecidas,

das salas de cinema chamou atencdo de grandes marcas e de empresarios que, por sua
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vez, iniciaram projetos sociais pontuais levando secGes de cinema aos ambientes
escolares. Porém, na grande maioria dos casos, as OC apresentadas eram
descontextualizadas e/ou desconexas da realidade escolar, tendo apenas fungéo recreativa
pontual. (DUARTE, 2002).

Por outro lado, o Ministério da Educacdo incluiu na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 13.006/2014) a obrigatoriedade da exibicdo de OC brasileiras
no ensino, especificando que elas sdo obrigatdrias por pelo menos duas horas por més em
disciplinas diversas. (BRASIL, 2014). Essa nova normativa oferece as escolas a
possibilidade financeira de investir em equipamentos e OC, buscando integrar essa nova
ferramenta aos componentes curriculares. Ao mesmo tempo, a Lei n° 13.006/2014 néo
explicita a forma que as OC devem ser abordadas no ensino, deixando uma lacuna de
‘como fazer?’ e ‘porque fazer?’.

E importante entendermos que as OC n&o tém por obrigacéo funcio educativa. O
cinema, também conhecido como sétima arte, tem sua origem com 0s irmdos Lumiére em
1895. A primeira sessdo de cinema exibiu 10 curta-metragens que registraram cotidiano
das pessoas, dentre elas as famosas peliculas "A chegada do trem a estacéo de La Ciotat"
e "A saida dos operérios da fabrica". Com o passar dos anos, as OC foram incorporadas
a projetos culturais, que buscavam contar histdrias, retratar cenarios etc., conquistando
cada vez mais publico ao redor do mundo. Apds a primeira guerra mundial, os Estados
Unidos da América incorporam em seu eixo cultural grandes producdes cinematograficas,
resultando na criacdo de Hollywood, onde, até os dias atuais, hd a producdo de grande
parte do eixo cinematogréfico, se tornando uma grande vitrine. (DUARTE, 2002;
LOURO, 2008).

Louro (2008) nos atenta a popularizacdo de obras Hollywoodianas, evidenciando
gue o que permeiam estas produc¢des sdo homens brancos, ricos, heterossexuais e cristdos,
que durante muitos anos, se consideraram o centro do mundo. Para a autora, as OC de
Hollywood ajudaram na construgéo da sociedade ao longo dos anos, refor¢ando questdes
de género, raca e classes sociais.

E perceptivel que cada obra em si carrega interpretacdes da realidade, sociedade
e cultura, portanto expressam uma visao de mundo destinada ao interlocutor, o publico
do filme. Tais concepgdes de mundo podem influenciar a sociedade, o individuo e as
instituigdes sociais, como a escola.

Ainda que as OC ndo tenham como foco principal o ensino, elas possuem a

capacidade de despertar emogdes, de mobilizar relagdes sociais, movimentos politicos e,
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de certo modo, fazer com que o expectador tenha novas experiéncias. Além do exposto,
é necessario entendermos que as OC carregam em si a ludicidade e a paix&o. Em diversos
momentos somos arrebatados por um envolvimento que é capaz de despertar os mais
diversos sentimentos: choramos, amamos, sofremos, comemoramos com as obras. Nos
enxergamos em locais diferentes, vivenciamos experiéncias jamais imaginaveis,
extrapolamos os limites do possivel. Assim, as OC podem ser interpretadas como
importantes ferramentas culturais, capazes de ditar temas e influenciar comportamentos
sociais e individuais.

Ao mesmo tempo, na sala de aula podemos perceber que muitas vezes 0 uso de
OC é freado ou utilizado pontualmente, sem contextualizagao ou relagdes explicitas com
0s objetivos educacionais, porque ainda predomina uma abordagem conservadora, na
qual as OC sdo utilizadas de forma pontual, buscando pedagogizar as obras. (DUARTE,
2002; ALMEIDA, 2017). Esta abordagem conservadora pode ser relacionada ao método
tradicional de ensino, que considera que os estudantes precisam apenas absorver 0s
contetidos, deixando o pensamento critico, a visdo humanitaria e o desenvolvimento
pessoal em segundo plano. (ALCANTARA: LIMA, 2019).

Isso posto, é necessario entendermos que abordagens de ensino que possibilitem
aos estudantes estabelecer relagBes novas, como o didlogo entre pares, a troca de
vivéncias e experiéncias, auxiliam numa formacgdo mais humana. N&o defendemos ou
consideramos as OC como salvadoras universais do ensino, apenas percebemos que as
OC junto ao planejamento de ensino podem se tornar grandes aliadas para discussoes
sociocientificas e dindmicas sociais, que tém tomado crescentes propor¢des em nossa
sociedade, tais como a participacdo popular, a formacéo cidada e a percepcao sobre os
desdobramentos que envolvem a perspectiva CTSA. (PETIT; SOLBES; TORRES, 2021).

Para entendermos as possibilidades e potencialidades do uso das OC precisamos
superar a interpretacdo do expectador como sujeito passivo que absorve o filme. Ao
assistir uma OC o sujeito é ativo, uma vez que traz consigo experiéncias e informacdes
prévias, criando significados para a obra assistida. (DUARTE, 2002; CUNHA e
GIORDAN, 2009; PIASSI e PIETROCOLA, 2006).

A compreensdo, por sua vez, é um processo que fundamenta a atividade
educativa: se, por um lado, o sujeito responsavel pelo ensino objetiva que o
aprendiz compreenda algo, por outro, o proprio aprendiz almeja a compreensao
de determinado objeto. A partir da compreensdo, 0s seres humanos
estabelecem diversas relacGes, seja com seu semelhante, 0 ambiente, 0s objetos
ou ainda com os conhecimentos produzidos pela espécie. (LIMA, 2020).
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Sabendo disso, precisamos pensar sobre a utilizacdo de OC em contexto escolar,
entendendo suas potencialidades, buscando contextualiza-las e utilizando-as para a
criagdo de novos significados.

Van Dijck (2013), na obra ‘The Culture of Connectivity: a critical history of social
media’ percorre a influéncia das midias sociais e sua importancia no mundo atual e na
formagé&o dos sujeitos. Podemos tracar paralelos com as OC, como a quebra de paradigma
no que diz respeito as relagOes entre seres humanos e suas interagdes com os diversos
objetos midiaticos, isso porque, segundo a autora, 0 processo social € construido por meio
das mediacdes e intermediacdes que vdo permear esta relacao.

Assim sendo, é necessario considerar que o docente tenha habilidades e
conhecimentos para utilizar as OC para potencializar o ensino. Napolitano (2009) traz

uma reflexao importante sobre isso:

Ver filme na escola ndo € como ver filme em casa e nem no cinema. O
professor tem que pensar 0 seu uso. E um exercicio de aprender a ver filmes,
mas também de aprender a pensar sobre o mundo. O uso do filme na escola

EEINNT3

ndo pode partir s6 da subjetividade, do “eu gostei”, “¢ divertido”, “quero ver
pancadaria”. Dessa forma os estudantes veem em casa. Na escola, o uso dos
filmes precisa ter conotagdo didatica. (NAPOLITANO, 2009, p. 23).

Como podemos perceber pela visdo de Napolitano (2009), as OC séo vistas,
majoritariamente, como fonte de entretenimento, mas podem ser utilizadas no ensino para
além desta visdo, isso porque o contetudo presente nas obras ficcionais pode gerar
reflexGes passiveis de debates politicos, educacionais, sociais etc. Para que isso ocorra é
necessario delimitar o que se quer observar nas obras, deixando claro que, mesmo como
um objeto inicialmente recreativo, elas podem ter funcdo educacional, ainda que com toda
a ficcionalidade de algumas delas. (ALMEIDA, 2017).

E possivel extrair das OC conceitos, sentimentos, reflexdes, atitudes etc., que
podem mobilizar os conhecimentos prévios dos educandos, gerando questionamentos e
posicionamentos que podem favorecer o ensino. (OLIVEIRA, 2016). Oliveira (2016)
demonstra que se faz necessario assistirmos OC buscando compreender suas multiplas
dimensdes, ou seja, que ao assistirmos uma obra ficcional ¢ necessario ‘ler’ a obra para
entender suas possibilidades. O autor reflete sobre os diversos esteredtipos existentes e
reproduzidos de forma constante nas OC relacionadas a Ciéncia, como o do cientista
diabdlico, o professor ingénuo, o0 herdi que se arrisca, e etc., que reflete as diversas

possibilidades de se retratar um mesmo personagem, “Nao existe, portanto, um discurso
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sobre a Ciéncia, mas sim um processo polifonico de construgdo de discursos”.

(OLIVEIRA, p.148, 2016).

Neste sentido podemos destacar o trabalho de Fabris (2008), que desenvolve

estudos sobre as producdes cinematograficas e suas formas de representacdo, buscando

romper com o imaginério de ‘apenas reproduzir o real’. Para isso a autora cria ferramentas

que buscam sistematizar a analise de OC com objetivo de auxiliar seu uso no ensino,

sendo elas:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Filmografia para analise - as OC séo selecionadas baseadas em um problema
de pesquisa pontual, apds escolhido a obra é assistida varias vezes, buscando
entender e estabelecer relagdes entre o tema e a obra.

Filmografia Complementar - OC que podem auxiliar como exemplos de
conceitos pontuais.

Fichas Técnicas - buscam sintetizar a obra que sera analisada, pode incluir
sinopse, elenco, ano de produgéo, etc.

Tabela de linguagem cinematografica - tabela criada para descrever o0s
significados da linguagem cinematogréafica, auxiliando na leitura da obra.
Ficha de critérios de selecdo dos filmes - busca elencar o que se espera das
OC, selecionando previamente uma gama maior de OC e sendo lapidada ao
longo do processo.

Tabela de levantamento das representacdes - marcacdo das histérias, pontos
principais e elementos fundamentais para se entender a OC.

Ficha de decupagem® - utilizada para descrever cenas, considerando seus
angulos, sonoplastia, fotografia.

Ficha de decupagem-montagem — usada para registar os fragmentos das OC
selecionadas, buscando compor um conjunto de significados.

Ficha de articulacdo filmica — é considerada uma ficha que sintetiza os

conjuntos de significados existentes, buscando articular OC entre si.

Cunha e Giordan (2009) também alertam para a necessidade do acompanhamento

do professor ao exibir OC. Segundo os autores, muitas vezes a Ciéncia e Tecnologia sdo

exibidas nas OC de forma simples e ingénua, desconsiderando os desdobramentos

> Decupagem é o processo de producdo de obras cinematograficas. Podemos considerar sonoplastia, corte
de cenas e fotografia como exemplos (FABRIS, 2008).

35



cientificos e tecnologicos e as controvérsias cientificas, que podem auxiliar em discussoes
amplas sobre questdes atuais, como desdobramentos tecnoldgicos e 0 meio ambiente,
pesquisas cientificas envolvendo érgdos sintéticos etc.

Dentre as pesquisas no campo de OC precisamos destacar o trabalho de Almeida
(2017), no qual sao estabelecidos sete principios fundamentais para entendermos as OC
e suas potencialidades no ensino, auxiliando os educadores no uso de obras ficcionais. Os
principios séo:

1) Fundamento Cognitivo: o espectador é parte fundamental na construcdo da
historia de uma OC, trazendo suposicOes, interferéncias, organizando o0s
acontecimentos de forma temporal, criando conexdes entre 0s acontecimentos
durante toda obra.

2) Fundamento Filosofico: relaciona as ideias do espectador sobre as representacfes
existentes nas OC, ou seja, busca estabelecer conexdes entre uma copia da
realidade e suas dimensdes artificiais.

3) Fundamento Estético: a possibilidade de despertar em quem assiste uma OC
sensacOes e desejos, trazendo reflexdes sobre a realidade exposta, relacionando
com suas acOes reais. Sendo uma juncdo do fundamento cognitivo e filoséfico,
visto que incorpora o ato critico do telespectador e suas vivéncias anteriores.

4) Fundamento Mitico: traz relagdo com os possiveis mistérios do universo, 0s mitos
presentes na nossa propria realidade e nossas interpretacdes sobre eles.

5) Fundamento Existencial: estd baseado na alteridade, no momento em que o
expectador se coloca na posi¢do do outro. Fato que permite a reflexdo sobre os
sentidos, acBes e posicionamentos possiveis caso estivesse numa situacao similar.
Pode ser visto como a juncao dos fundamentos: cognitivo, filoséfico, estético e
mitico.

6) Fundamento Antropoldgico: tem relagcdo com os elementos sociais que a OC esta
inserida, podendo ser a cultura, suas origens, o espaco fisico etc.

7) Fundamento Poético: é a capacidade de uma OC despertar 0os mais diversos
sentimentos e emocdes tais como esperanga, sonhos, medos etc.

Os fundamentos apresentados por Almeida (2017) demonstram algumas das
potencialidades na utilizagio das OC no ambiente escolar. E importante considerarmos
que as relagcdes que o autor estabelece podem parecer complexas inicialmente, contudo,
apos refletirmos e mudarmos a forma de olhar as OC podemaos estabelecer paralelos com

0S N0Ssos propositos educacionais.
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Duarte (2002) (re)afirma as potencialidades da utilizacdo de OC quando diz:

O cinema é um instrumento precioso, por exemplo, parar ensinar o respeito por
valores, crencas e visdes de mundo que orientam as praticas dos diferentes
grupos sociais que interagem as sociedades complexas. (DUARTE, 2002 p.
90).

A autora relata que as linguagens das OC propiciam que os estudantes analisem
uma situacdo de diferentes formas, considerando possibilidades nunca imaginaveis.
Duarte (2002) relata que, por muitas vezes, ao exibir uma OC escutou de diversos
estudantes “jamais havia pensando por esse angulo”. A autora afirma que esse momento
€ 0 mais importante ao utilizarmos uma obra ficcional, pois demonstra a emergéncia de
diferentes pontos de vista e diversas discusses podem surgir.

Ao mesmo tempo a autora ressalta que para que uma atividade com OC no
contexto escolar seja produtiva é necessario que o educador veja a obra anteriormente,
recolhendo informacdes sobre e materiais diversos que auxiliem na interpretacdo da obra.
Duarte (2002) também propde a utilizacdo de um roteiro que evidencie os elementos que
0s estudantes precisam observar com mais atengao.

Piassi e Pietrocola (2009) e Duarte (2002) destacam as possibilidades de utilizacao
das OC para se discutir conceitos cientificos e historicos da Ciéncia, relacionando o papel
do educador em sala com simposios e ciclos de debates que utilizam OC para explorar 0s
mais variados temas. Os autores explicitam que especialmente para o ensino de Ciéncias
as OC podem auxiliar de forma potente a contextualizacédo e a pluralidade de discursos.
Desta forma, podemos perceber que ha um grande potencial para que sejam trabalhadas
junto as QSC.

Para Duarte (2002) uma OC pode ser lida como texto, o que ela chama de textos
filmicos. Caracterizando-os como “o produto de configuragdes significantes construidas,
em linguagens cinematogréficas, pela articulacdo de diferentes elementos: imagem em
movimento, som musical, ruidos (sonoplastia), sons de fala e escrita”. (DUARTE, 2002
p.98). Desta forma uma OC vai além dos vinculos produtivos, se consolidando como
produto cultural.

Papa e colaboradores (2015) ressaltam que OC que envolvem temas relacionados
a Ciéncias, muitas vezes, tém linguagem entendivel e chamativa e que, em muitos casos,
é apresentada como algo dindmico e magico, o que, por sua vez, envolve o expectador na
trama. Isso posto € possivel que estas obras em salas de aula auxiliem os estudantes no
ensino, logo que as barreiras pré-existentes entre Ciéncia e educandos comegam a ser

quebradas. Assim sendo, podemos enxergar na utilizacdo de OC a possibilidade de
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desenvolver discussdes ndo apenas atreladas aos conceitos, mas a discussdes ligadas aos
métodos da Ciéncia, a relacdo da Ciéncia e sociedade, o esteredtipo de cientista, a criagdo
de herois cheios de bondade e sem defeitos, a ideias utdpicas de sociedade ideal, a
conflitos sociais e bélicos gerados pela exploracdo de povos e sistema capitalista, entre
outros temas. (PIASSI; PIETROCOLA, 2006; OLIVEIRA, 2006).

E necessario entendermos que as OC e a Ciéncia possuem diversas interfaces,
podendo ter relagBes tanto com “o interesse da sociedade em temas cientificos quanto a
apropriacdo de temas de Ciéncia e tecnologia pela induastria cultural”. (FERNANDES;
LIMA; AGUIAR Jr, 2021). Assim sendo, a cultura cientifica e tecnolégica (CCT) possui
fluxo constante entre interesses da Ciéncia e OC, pois o interesse € matuo. Polino e
Castelfranchi (2012) postulam o modelo de rede considerando que a cultura cientifica é
apropriada pelos sujeitos por meio de diversas origens, tais como a TV, filmes, literatura,
interacdes sociais, museus e demais locais a que o sujeito tem acesso ao longo da vida.

Cabe entdo destacar o trabalho de Piassi e Pietrocola (2009), no qual é proposto a
delimitacdo de categorias para se entender OC relacionadas a sua ficcionalidade, sendo
elas:

1) Emulativos — elementos supostamente previstos e existentes de acordo com a

Ciéncia.

2) Extrapolativos — construidos a partir da extrapolacdo dos conhecimentos
cientificos, sdo elementos tidos como possiveis pela Ciéncia, embora possam,
eventualmente, ser tecnicamente considerados invidveis ou impraticaveis.

3) Especulativos — elementos cuja viabilidade é tida como incerta, improvavel ou
impossivel pela Ciéncia, mas que, nas OC, sdo construidos a partir de
conceitos e leis cientificas ou de especulacdes tedricas surgidas no ambiente
cientifico.

4) Apelativos — elementos apresentados como uma justificacdo supostamente
cientifica, mas apenas com o uso de terminologia vazia, sem relacdo I4gica
com o conhecimento cientifico.

5) Alternativos — construidos pela negacdo, sem justificagdo de um
conhecimento cientifico, buscando criar apenas elementos anémalos,
inusitados, fantasticos ou inquisitivos.

6) Alotropicos — elementos que se comportam de modo ndo previsto,

contraditério ou desvinculado do conhecimento comum, mas representados
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como se fosse proprio de sua natureza, sem abrir precedente para

questionamentos, justificagdes ou vinculagbes com conhecimentos aceitos.

Piassi (2006) analisa OC relacionadas a fic¢éo cientifica, que, segundo o autor, na
area de ensino de Ciéncias pode se tornar um elemento aliado, considerando que as
discussbes envolvendo CTSA devem permear o ensino. De modo similar, Piassi e
Pietrocola (2009) analisam especificamente a Fic¢do Cientifica (FC) como possibilidade
de mediacdo de conceitos cientificos, auxiliando o ensino com novas praticas
pedagogicas, proporcionando uma formacdo do individuo capaz de compreender
diferentes estimulos e utiliza-los em sua interpretacdo de mundo.

Ja Borba (2015) trabalha com a obra Contagio buscando trabalhar epidemias no
ensino de biologia. O autor ressalta que, por acreditar num ensino que ndo se agarre em
metodologias especificas, a utilizacdo de OC pontuais ndo € um problema. Paralelo a
isso, Marcello e Ripoll (2016) buscam evidenciar a utilizacdo de obras documentais para
0 ensino. Segundo as autoras 0s documentarios defendem visbes especificas embasadas
em fatos. O que, ndo necessariamente, garante que todo documentario tenha visdo ampla
sobre determinados assuntos. E possivel que, em obras documentais, apenas uma Visio
seja defendida, sendo desconsideradas as demais possibilidades. Contudo, as autoras
ressaltam que a visdo proxima da realidade, o desenvolvimento histérico e a
contextualizacdo possibilitam que o estudante seja tocado e crie relaces profundas com
o0 tema.

Considerando o exposto nesta secdo, finalizamos com a afirmativa de Napolitano

(2009) sobre as potencialidades educativas de filmes:
[...] os filmes podem ser abordados conforme os temas e contetidos curriculares
das diversas disciplinas que formam as grades do ensino fundamental e médio,
tanto publico como particular. [...] além de propor alguns temas que podem ter
um enfoque interdisciplinar, sem falar nos temas transversais definidos pelos
PCN’s, que encontram material abundante no argumento, no roteiro e nas
situacBes representadas nos filmes. (NAPOLITANO, 2009, p.18).

Assim sendo, é necessario entendermos que as OC possuem uma forma propria
de expressdo, constituida por elementos que representam realidades, sdo capazes de
estimular a discussdo sobre questBes controvérsias, 0 raciocinio critico e 0
desenvolvimento humano. Considerando isto, buscamos atrelar o uso das OC as QSC na
perspectiva CTSA.

Entendemos que as OC podem ser fortes mobilizadoras de questdes controvérsias

e perturbadoras entre sociedade e a arte (BERTI; CARVALHO, 2013), considerando que
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as discussdes provenientes destas questfes sdo positivas e importantes para o ensino e,
aliando a elas as QSC e a educagdo CTSA, é possivel que consigamos trabalhar a
formacéo cidada que desejamos. Desta forma, buscamos por meio desta triade, avaliar, a
partir do olhar de professores de ciéncias, o potencial de obras cinematograficas para

abordagem de QSC no ensino de ciéncias.
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3 QUESTOES DE PESQUISA
Considerando 0s apontamentos anteriores e a caréncia de pesquisas que
relacionem o potencial educacional de obras cinematogréficas atrelado a abordagem de
QSC, o objetivo geral desta pesquisa é avaliar, a partir do olhar de professores de
Ciéncias, o potencial de obras cinematogréaficas na abordagem de QSC.
O objetivo geral desta investigacdo pode ser expresso a partir das seguintes questdes
de pesquisa:
1. Quais as compreensdes dos professores de Ciéncias sobre o papel de obras
cinematogréaficas no contexto educacional?
2. Qual a influéncia do minicurso nas concepgdes dos professores de Ciéncias sobre
o0 papel de obras cinematograficas no contexto educacional?
3. a) Como as obras cinematograficas foram utilizadas pelos professores de Ciéncias
no planejamento de sequéncias didaticas envolvendo QSC para o ensino de

Ciéncias? b) Como o minicurso influenciou neste uso?
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA
4.1 Caracterizacao da pesquisa

André e Gatti (2014) definem a abordagem qualitativa como a possibilidade de
visualizar “todos os componentes de uma situacdo em suas intera¢des e influéncias
reciprocas”. (ANDRE; GATTI, 2014). Considerando o exposto e nosso objetivo de
pesquisa, nos baseamos na abordagem metodoldgica qualitativa. (ANDRE; LUDKE,
2015). Justificamos nossa escolha nos principios elencados por Andreé e Gatti (2014): 1)
Incorporar a postura investigativa no ambito social, o que possibilita entender e perceber
diversos aspectos presentes na educacao; 2) entendimento de que o processo educacional
é plural e que, muitas vezes, é necessario buscar multiplas formas de andlise de dados; 3)
protagonismos dos sujeitos envolvidos no processo educativo; 4) clareza de que a
subjetividade é constante no processo de pesquisa e que sdo necessarias estratégias para
conté-la.

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada entre outubro e novembro de 2020,
utilizando como dados da pesquisa as gravaces em video dos encontros do minicurso
realizados com professores de Ciéncias e as sequéncias didaticas produzidas de forma
autdnoma pelos professores ao final dos encontros. Realizamos uma analise interpretativa
dos dados, buscando priorizar a perspectiva dos participantes e compreender 0 uso das
OC nas SD a partir de processos vivenciados no minicurso.

Tragamos o seguinte caminho metodoldgico: analise de contetdo a partir do uso
e da elaboracdo de categorias conforme a literatura da area (a priori) e a partir dos dados
das gravacdes (a posteriori) para analise geral da participacdo dos professores de Ciéncias
no minicurso considerando suas visdes sobre OC e o contexto educacional, o que
denominamos de analise macroscépica dos dados. A partir desta analise geral,
selecionamos 0s sujeitos em potencial para elaboracdo de uma analise mais detalhada,
gue denominamos de analise microscépica. Para conduzir esta analise nos baseamos no
referencial teérico da pesquisa, apresentado no capitulo 2, e em categorias elencadas a
partir dos dados do minicurso (a posteriori). A analise macroscopica nos possibilita
responder as questdes de pesquisa 1 e 2 e a analise microscopica nos fornece elementos

para resposta a questdo de pesquisa 3.
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4.2 Contextualizando o campo da pesquisa e Contexto de coleta de dados

Nesta pesquisa, buscamos entender, a partir do olhar de professores de Ciéncias,
o0 potencial de obras cinematogréaficas na abordagem de QSC. Para isso delineamos um
minicurso que se pautou na Educagdo CTSA, abordagem QSC e obras cinematogréaficas
no contexto educacional, com a finalidade de avaliar as possibilidades de mobilizacéo de
OC em uma SD voltado para o ensino de Ciéncias na educacdo basica a partir da
abordagem QSC.

O minicurso foi gratuito, com certificacdo ao final, e destinado a professores das
redes publica e privadas dos municipios de Ouro Preto e Mariana. E importante ressaltar
que por conta da pandemia do novo coronavirus (COVID-19), que coloca em risco a
salde e bem-estar da sociedade, decidimos realizar o curso online, e sem coleta dos dados
em escolas de modo presencial. Convidamos, individualmente, 14 professores das areas
de Ciéncias (Biologia, Quimica e Fisica). Tivemos a adesdo de dez professores de
Ciéncias, sendo cinco professores de Biologia, trés professores de Quimica e dois de
Fisica, que, ndo necessariamente, possuiam vinculo empregaticio vigente na época. Esta
estratégia foi adotada considerando o contexto e a complexidade do momento em que a
coleta de dados foi realizada.

O minicurso foi realizado pela plataforma virtual Google Meet, por meio da qual
realizamos quatro encontros, cada um deles com duracgédo de duas horas. Sendo ministrado
pela mestranda em colaboracdo com os orientadores desta pesquisa. O minicurso foi
realizado no intervalo de tempo de dois meses, ou seja, cada encontro tinha um intervalo
de quinze dias, tendo inicio em 19/10/2020 e fim em 30/11/2020. Esta estratégia foi
necessaria para que tivéssemos a presenca do maior nimero de pessoas possivel, logo que
muitas atividades profissionais foram convertidas em atividades home office.

E importante ressaltar que esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da UFOP e aprovada com o parecer numero 4.404.676, respeitando 0s
principios éticos e morais estabelecidos pelos CEP. Assim sendo todos os professores
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) antes do
inicio do minicurso, possibilitando a gravacéo dos encontros e das observagdes presentes
nesta pesquisa.

Para realizacdo do minicurso fizemos um recorte do publico alvo, os professores
convidados possuiam alguma vivéncia com QSC. Sete professores participaram do grupo

de pesquisa “Préaticas Cientificas e Epistémicas na Educacdo em Ciéncias” coordenado
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por Paula Cristina Cardoso Mendonca (DEQUI) e Nilmara Braga Mozzer (DEQUI), que
desenvolveram ao longo do ano de 2019 diversas discussdes sobre QSC e promoveram
junto a UFGD (Universidade Federal de Grandes Dourados) o curso “Questdes
Sociocientificas, relagdes CTSA e Etica na Educagio em Ciéncias” ofertado pelos
professores Nei Nunes-Neto (UFGD) e Dalia Conrado (UFGD), do qual a mestranda
também participou. Trés professores tinham vivéncias com QSC de experiéncias
anteriores, na graduacdo e projetos de pesquisa. Essa estratégia foi necessaria
considerando nosso curto tempo, 0s objetivos da pesquisa e a complexidade de criar um
curso que abrangesse a inter-relacao entre os temas.

Deste modo, os participantes do curso tiveram acesso as seguintes discussdes:

1) Primeiro Encontro

Teve inicio com a apresentacdo geral do minicurso e dos professores participantes.
Em seguida foi apresentada uma pequena revisdo da literatura sobre os seguintes pontos:
i) problemas socioambientais nas salas de Ciéncias (CONRADO; NUNES NETO, 2018);
i) Educacdo CTSA — educacéo tradicional; relacdo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e Ambiente; possibilidade de formacdo ampla, consciente e cidada (PEDRETTI; NAZIR,
2011); iii) QSC — definicdo; como sdo abordadas, relagdes CPA (CONRADO; NUNES
NETO, 2018); iiii) OC como mobilizadoras de QSC na educagdo. (DUARTE, 2002).

Por fim, foi indicado a OC ‘A Lei da Agua — novo codigo florestal’, que mobiliza
questionamentos relacionados ao consumo de agua no Brasil e seus desdobramentos
ambientais, politicos, sociais e tecnoldgicos. A obra indicada foi sugerida em funcéo dos
diversos questionamentos que poderia suscitar considerando sua utilizacdo em sala de
aula.

No primeiro encontro, estiveram presentes 9 professores.

2) Segundo Encontro

Foi iniciado pelas discussdes da OC indicada, buscando estabelecer relagdes entre 0s
temas abordados e a pratica docente, levantando a questionamentos dos participantes
sobre: a fidedignidade da obra e da realidade; defesa de pontos de vista especificos; Unica
fonte de informacéo; discursos politicos distantes das realidades escolares; dificuldade de
contemplar a tematica em sala de aula. Afim de dar subsidios teéricos e metodoldgicos
para os professores, foram apresentados os sete fundamentos educacionais do cinema
segundo Almeida (2017), buscando evidenciar as possibilidades da utilizagdo de OC de
forma sistematizada. Por fim, cada professor socializou suas ideias iniciais sobre a

construcdo individual de suas SD.
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A SD pode ser caracterizada como um conjunto de atividades organizadas, de
maneira sistemética, em prol dos objetivos educacionais que o educador busca alcancar.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

No segundo encontro, estiveram presentes 6 professores.

3) Terceiro Encontro

Buscamos neste terceiro encontro explicitar o modelo pedagdgico de SD
fundamentada em QSC para auxiliar os professores em sua construcdo, baseado em
Conrado e Nunes Neto (2018). Para isso utilizamos recortes de exemplos de QSC para
exemplificar como as OC podem auxiliar: 1) na discusséo de questdes norteadoras, como
fonte de informacdo. 2) na discussdo de uma QSC com objetivo de explorar novas
perspectivas, abrir novos questionamentos. 3) na deflagragéo de QSC — mobilizadora do
caso da QSC, como auxilio no entendimento da QSC e fonte inicial de informacédo. 4)
utilizacdo apds o caso da QSC como uma das fontes de informacéo, com possibilidade de
contrapontos.

No terceiro encontro, estiveram presentes 9 professores.

4) Quarto Encontro
Momento de socializacdo do processo de construcdo das SD pelos participantes do
minicurso, onde o0s organizadores esclareceram ddvidas sobre a elaboracdo da SD, a
formulacdo das QSC e sobre possiveis OC a serem utilizadas.

No quarto encontro, estiveram presentes 6 professores.

Ao final dos encontros 9 professores entregaram as SD solicitadas.
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4.3 Metodologia de analise de dados

Muitos autores sugerem a pluralidade de instrumentos para coleta de dados em
pesquisa qualitativa, afirmando que diversas fontes de se extrair dados possibilitam
retratar o contexto em que a pesquisa foi realizada de forma mais fidedigna possivel.
(COHEN; MANION; MORRISON, 2011; LUDKE; ANDRE, 2015). Desta forma,
coletamos dados em audios e videos (gravacdes dos encontros do minicurso) e producdes
escritas (SD elaborada pelo participante).

Os audios e videos foram coletados a partir dos quatro encontros do minicurso
realizados com professores da rede publica e privada de Ouro Preto e Mariana, 0 que nos
possibilitou por meio do NVivo® categorizar, criar e analisar graficos e tabelas para uma
andlise geral dos dados (macroscopica) e, posteriormente, uma selecdo dos professores
dos quais produziriamos uma analise detalhada (microscopica) para compreender suas
producdes e pensamentos em mais detalhes.

Ao assistirmos os encontros do minicurso, realizamos a categorizacdo das falas
dos professores sobre as suas concepgdes de OC no contexto educacional e a utilizagdo
delas em abordagem de ensino QSC. Selecionamos categorias a priori, isto &, que
contemplam as concepg¢des sobre OC segundo a bibliografia que nos pautamos nesta
pesquisa (Abordagem conservadora, Abordagem produtora de sentidos e Abordagem
socioldgica). Ao mesmo tempo, entendemos que seria necessario criar categorias a
posteriori, isto é, aquelas que emergiram a partir dos dados (Ferramenta educacional,
Retratar e/ou aproximar realidades, Desenvolver problematicas relacionadas a politicas
publicas, Trabalhar valores morais, €ticos e o raciocinio critico, Desenvolver a tomada de
decisdes e a resolucdo de problemas, Discutir as controversias cientificas, Trabalhar
questdes culturais, Direcionamento privilegiado de OC, Mobilizar temas socioambientais
e seus impactos, Substituicdo do caso da QSC). As categorias de andlise com seus
descritores e exemplos s&o apresentadas nos Quadros 1, 2 e 3. No Quadro 1 apresentamos
as categorias relativas as concepgdes sobre OC, que sistematiza como os participantes do
minicurso perceberam a relacéo entre OC e sua utilizacdo de forma geral. No Quadro 2
apresentamos as relacdes entre OC e suas possibilidades educativas. No Quadro 3 as

utilizagcdes de OC em abordagem de ensino QSC.

® Software para analise de dados qualitativos.
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Concepcoes sobre OC

Categoria Descricéo Exemplo

Abordagem Defende o uso de OC como ferramenta para | (...) Por exemplo, o filme, né?! eu sempre associava o uso de filmes na sala de

conservadora fins educacionais, pedagogizando o cinema. | aula, sempre ao conteldo que estaria sendo trabalhado (...) [sic] - TEREZA
(NAPOLITANO; CARMO, 2004). (...) eu até agradeco, porque... porque eu passava o filme sé pra explicar... pra

ser exemplo, né?! (...) [sic] - MARIANA

Abordagem Defende o uso de OC como forma de | “(...) pensando sobre as discussdes QSC que nés fizemos na ultima aula, quer

produtora de | estreitar os sentidos entre o social e o | dizer, no ultimo encontro, e também pensando nessas discussGes em relacao a

sentidos individual, pensamentos e emog0es, | CTSA, é... de inicio assim eu acho que esse documentario expressa isso muito

consciéncia e inconsciente. (FISCHER,
2011).

bem, porque a gente percebe assim, ao longo do documentério, que ndo é
simplesmente falar sobre a perda que teve sobre o novo cddigo florestal. Ah ndo
vai ser s6 menos arvores plantadas, ndo vai ser s6 mais uma nascente
desprotegida... traz toda uma relacdo por traz disso né?! Quais sdo 0s impactos
de ndo preservar essa nascente? Ai a gente tem, obviamente, perda de volume
hidrico, mas também, a gente vai entendendo que tem uma morte da mata ciliar
ali em volta, hd uma perda de espécies que vdo contribuir para a prépria
agricultura... o que é um paradoxo muito louco, né?! Porque a agricultura né,?!
Acho que até uma das professoras da UNESP, ela fala que a agricultura é um
dos principais focos da agricultura, entdo se a gente retira a agricultura, retira a
vegetacao, esse solo, ele sai dali né? Entdo a gente percebe a consequéncia disso
nos rios, tem o assoreamento, tem uma quantidade maior de algas, hd morte de

animais ali, entdo € muito bacana todas as relacfes que acontecem no filme, né?
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No documentario, € que as vezes a gente ndo consegue se atentar a isso durante
as nossas aulas. Talvez por uma questdo mais conteldista, que a gente precisa
cumprir um cronograma... ndo sei... por N questdes. Mas as vezes a gente encerra
a aula somente naquilo ali... eu preciso preservar a nascente porque eu preciso
manter o volume hidrico, mas quais sdo as relagdes por traz disso, né!? Quais
sdo os impactos diretos disso na minha vida? Entdo eu acho que a gente perde
muito quando ndo faz essa contextualizagdo com o aluno que é o foco das
relagdes sociopoliticas em relagdo a CTSA e das QSC. E também tem outra
guestdo a ser pensada que eu até estava comentando com a Ingrid hoje mais cedo
e com a Daiana... e tem relacdo com a participacdo politica e isso tudo, porque,
a gente percebe... percebeu, né?! Pelo documentério que os ideais, 0s interesses
politicos... isso é de praxe, isso fica muito claro, e isso é muito interessante, se
trabalharmos esse documentério com alunos, por exemplo em sala de aula, pra
eles irem percebendo desde cedo que os conchavos politicos eles existem, e eles
sdo a resposta de muitas politicas ridiculas que nés temos por ai (...) [sic] —
LUCAS

Abordagem

socioldgica

Defende as OC como formas
conhecimento. (DUARTE, 2002).

de

(...) eu achei esse documentério muito interessante porque ele mostra, no meu
ponto de vista... ele mostra que como ensinar... como trabalhar valores éticos e
morais séo tdo importantes no ensino (...) [sic] MARIANA

Mas, ele [o filme] traz o que o caso prop0e, traz o didlogo, traz uma historia, traz
tudo aquilo que o caso que n6s vamos escrever propde, eu nao poderia 0 usar 0

filme pra substituir o caso[da SD]? Porque eu acho que pode(...)”"[sic] — LUCAS

Quadro 1: Concepgdes sobre OC apresentadas pelos professores de Ciéncias no minicurso.
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Concepcoes sobre o uso educativo de OC

Categoria Descricéo Exemplo
Ferramenta Possibilidade de utilizar as OC em contexto | “(...) O documentario ele é muito esclarecedor sobre essa situa¢do do Brasil
educacional educacional de diferentes formas, como fonte | no modelo de agronegocio, plantio... € uma coisa que me chamou muito a

de informacéo, contextualizacdo  ou

problematizacéo.

atencdo e eu fiquei muito desconfortavel de ouvir foi até uma frase que a
Mariana até repetiu aqui que eu anotei ela... sobre a alimentacdo, ‘a produgdo
de alimentos é tdo importante quanto ou mais do que a necessidade de
preservagdo do meio ambiente’, sabe?!. As pessoas, os politicos,
principalmente... é que eram as pessoas que estavam ali dando a cara e
defendendo esse ponto, eles bateram muito nessa tecla e me incomodou muito.
Porque?! Eles falam que esse desmatamento ele t4 acontecendo, ele é
benéfico, porque tdo produzindo alimentos, e ndo sei mais 0 qué, pra tentar
dar ar, assim, social pra coisa, que a gente td querem do produzir alimentos
pra nossa nacdo mas grande parte desses desmatamentos acontecem pra a
producdo de soja, por exemplo, certo?! No ano de 2017, a producédo de soja
chegou a 120 milh@es toneladas...113 milhdes de toneladas... mas... mais da
metade disso foi pra exportagdo para alimentar gado. Entdo, assim, alimento
pra quem? Sabe?! Que a gente t& fazendo. Entdo a gente pode comecar total
uma critica ai principalmente as nossas, ao nosso modelo de alimentacéo,
sabe?! Linkar isso um pouco eu acho bem bacana. O problema é que, néo
tenho tanto embasamento pra isso. Mas, me despertou muito interesse.” —

FERNANDO
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“Uma coisa que eu queria falar assim € que pelo que eu me lembre das
indicacgdes a ideia também especialmente das sequéncias didaticas que a gente
vai produzir é que a gente tem que ao maximo relacionar com o contexto social
de vivéncia dos alunos. Entdo eu fico penso, essas sequéncias didaticas
aplicadas pra mim gue moro numa cidade urbana que néo tenho contato com
agrotoxicos diretamente, ela tem uma impacto. Agora, se eu aplico uma
sequéncia didatica numa escola rural, onde os pais dos meus alunos eles usam
agrotoxicos diariamente, ele tem um outro impacto. Entéo, essa questdo da
controvérsia ela também tem muito a ver com quem sdo os alunos que eu tb
usando essa sequéncia didatica pra ensinar. Entdo, é complexo, né?
Dependendo do meu publico-alvo, a questdo em si ela ja é contraditdria, por
si s6. E pra outro publico ela ndo € tanto, né?! Entdo ai cabe ao professor, as
vezes, trazer mais elementos pra criar essa controvérsia, se for o intuito. ” —

JOAQUIM

Retratar
aproximar

realidades

elou

As OC, por serem uma representacdo da
realidade (ainda que sem necessidade de
fidedignidade), conseguem nos aproximar de
nossas vivéncias ou nos apresentar vivéncias

jamais vistas.

“(...) mas eu fico pensando que essa SD aplicada pra mim, que moro numa
cidade urbana, que ndo tenho contato com agrotéxicos diretamente, ela vai ter
um impacto. Agora, se eu aplico essa SD numa cidade rural, onde os pais dos
meus alunos, eles usam agrotoxicos diariamente, ela tem outro impacto.” [Sic]
—JOAQUIM

(...) eu acho muito improvavel a gente passar por uma formacao e isso nao
impactar nada na gente, igual eu estava conversando com a Ingrid, sobre o
Minimalismo [obra cinematogréfica exibida durante o minicurso], foi um

trecho super-rapido... mas depois... tanto eu quanto ela comegamos a pensar...
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poxa, eu tenho tantos madveis, tantas roupas... precisa disso tudo de verdade?
(...) e quando a gente pensa em obras cinematograficas, é ainda pior... pior no
bom sentido, né?! porque pela obra vocé comeca a questionar tanta coisa, a
obra retrata grande parte do que n6s vivemos no nosso dia a dia, né?! (...)[sic]
—LUCAS

Quadro 2: Concepcdes sobre o uso educativo de OC dos professores de Ciéncias no minicurso.
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Utilizagdo de OC em QSC

Categorias

Descricéao

Exemplo

Desenvolver
probleméticas
relacionadas a politicas
publicas

Diversas OC podem auxiliar no
desenvolvimento  de  questdes

politicas,  possuindo  contexto
proprio, que pode se assemelhar, ou
ndo, ao atual. Desta forma, ¢
possivel problematizar as politicas
de uma certa época ou questionar as

politicas atuais.

“(...) a questdo do documentario em si que eu achei bem legal e que casou
também com a analise da dissertacdo que eu t6 fazendo agora, € muito
relacionada com essa questao politica, né?! Da gente entender o politico por traz,
porque eu vejo que a sociedade hoje t& muito isentona, né?! quer ser muito
isento, ndo quer se posicionar e isso é um ato politico também, né?! se a gente
for parar pra pensar. Entdo, é... mostrar isso e... pensando nisso dentro da sala
de aula, esse documentario vai criar estimulos nos estudantes, ele vai criar uma
opinido sobre o que esta sendo falado ali e isso vai... pelo menos a gente espera...
que isso vai fazer eles refletirem sobre o assunto né?! e mostrando diferentes
realidades, diferentes impactos... 0 que eu acredito que vai alcangar o estudante
com maior énfase, né?! ele vai se encontrar em algum dos contextos que foram
citados ali, mas eu acho que a parte da legislacdo que a gente, como cidadao
mesmo que eu falo, a gente tem preguica de entender uma lei, de entender uma
legislacdo... acha que... como nédo é advogado nédo precisa disso, né?! entdo...
mostrar isso pro estudante e ver que isso, como cidaddo, vai ser impactado ali
de alguma forma sobre o que ta acontecendo. Que o impacto ele ndo é sé local...
gue ele ndo é s naguele ponto, né?! eu acho que ali vai dar muitos dados, muitas
evidencias que podem ajudar o estudante a pensar, a desenvolver uma opinido
sobre aquilo. Entdo assim... achei hiper relevante e um ponto que é até dificil de
tratar nas QSC, que € a questdo politica mesmo, ela ndo é uma questao facil de

ser inserida numa questéo sociocientifica... 0 ambiental com o quimico, ele vai...
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a érea da saude, ela conecta bem, mas como que vocé vai conectar politica?
Ainda mais sem puxar sardinha para o que vocé acredita, né?! entdo ali, eu acho
gue expde bem os dados pro aluno virar e falar: eu concordo ou discordo por
conta disso, disso e disso... 0 proprio material da evidencias, né?! ele da dados
gue ajudam os estudantes a pensarem criticamente sobre 0 assunto.” [sic] —
BRUNA

“(...) eu tenho refletido muito sobre politica... e teve um ponto na obra [a lei da
agua] que me chamou muita atencdo, que foi naquela hora... tem toda essa
questdo da cara do abacaxi, ou do turismo do peixe boi, que sdo questbes que
mexem com a nossa humanidade, de pensar... poxa, entdo se extinguir 50
familias véao perder renda? Vao se alimentar e viver como? S8o essas questdes
mas tem uma questdo politica que ela me deixou extremamente revoltado,
porque assim (...) porque que todos esses dados cientificos que mostraram, né?!
todos esses prejuizos que teriam a partir desse novo cédigo florestal... porque
ele ainda assim foi aprovado e ndo foi vetado na sua integralidade? Entdo a gente
percebe ali que h&d um jogo politico muito grande por traz... a bancada ruralista,
talvez tenha investimento no governo por traz e agora vem cobrar favores... sdo
essas questdes que caem no senso comum e que, a gente percebe que € noticiado
diariamente. Mas teve o deputado do Rio Grande do Sul, ele fala questbes a
respeito do que tem que produzir, porque a gente precisa de alimento e que a
floresta vai se recuperar e no final do filme ele fala assim: “o povo é quem vota,
eu estou em Brasilia porque votaram em mim, o povo é quem tem que escolher

melhor os seus representantes.” Entdo assim... ao meu ver, nessa hora ele nem
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se assume parte de alguém que participa desse jogo, ele ta se lixando pro meio
ambiente, ta ali pelos seus interesses politicos... e eles tdo acima dos dados
cientificos, acima do que é importante pro bem estar social e ambiental... e isso
me fez pensar muito nessa questdo... estamos em tempos politicos agora, né?!
entdo... quem a gente esta elegendo pra nos representar, porque a politica esta
14, mas, em tese, pra nos representar e pra defender os nossos ideais entéo...
quem nds estamos elegendo? E claro que esses conchavos vao existir porque é
uma macula que preenche nosso sistema politico, mas... essa fala me despertou
uma revolta muito grande e a0 mesmo tempo, quem nos vamos escolher esse

ano para nos representar no governo municipal? (...)[sic] - LUCAS

Trabalhar
morais, éticos

raciocinio critico

valores

e

0

As representagdes que as OC trazem
sdo capazes de estimular o
pensamento critico, moral e ético

dos individuos.

“(...) eu achei esse documentario muito interessante porque ele mostra, no meu
ponto de vista... ele mostra que como ensinar... como trabalhar valores éticos e
morais sdo tdo importantes no ensino. Porque geralmente, pelo menos nas
minhas pesquisas que eu venho trabalhando ta tudo mais voltado pro contetido
e pros procedimentais, né?! e o atitudinal, essa parte mais voltada pra moral e
pra ética era mais deixado um pouco assim... a desejar. E quando a gente Vé...
esse documentario, vem muito uma questdo... uma questdo que a Ana até falou
numa palestra dela.... do sujeito olhar e falar assim: Em quem eu acredito? Que
afirmacbes sdo confidveis? Em quem eu vou dar credibilidade?. Tudo ta
associado também a falta de conhecimento, a falta de critica, aos valores, da
ética... ta tudo associado a ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. Sera que é
preciso desenvolver uma consciéncia coletiva? Como? Porque a ciéncia ndo tem

voz nessa época de FakeNew? Sera que a ciéncia chega em todos? Como
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podemos fazer pra que ela chegue de verdade? Isto é... como fazer com que os
sujeitos utilizem os conhecimentos cientificos, porque as vezes eu observo que
0s sujeitos, eles... fogem muitas vezes dos conhecimentos cientificos, mesmo os
gue tem um pouco de acesso... eles fogem pra dar mais credibilidade aos
conhecimentos sociais... ndo estou falando que eles ndo tem importancia [os
conhecimentos sociais] mas... uma balanga... ela pesa mais pra um lado e pro
outro. Aif eu te pergunto: na nossa sociedade, quais os valores morais e éticos
sdo mais predominantes? A gente vem de um sistema capitalista, ai acaba que...
a gente sempre pesa mais a questdo individualista. O que eu vou ganhar? Ai
acaba gue nao pensa huma questdo mais dos seres humanos com o ambiente, 0s
animais... com o ecossistema... como que 0s alunos podem refletir sobre essa
questdo de... serd que é tao interessante para 0 meio ambiente, pra sociedade em
si, pro ecossistema, ter esse tipo de ética voltada pro individuo? Pro sujeito... 0
gue é que eu vou ganhar? E ai ndo pensar no todo? E qual deve ser 0 nosso papel
enquanto professores? (...)”[sic] - MARIANA

Desenvolver a tomada
de decisdes e resolucgdes

de problema

As OC em contexto sociocientifico
podem auxiliar os estudantes a se
posicionarem frente a situacGes
diversas, logo que podem mobilizar
diversas vertentes de uma mesma

situacéo.

“(...) quando eu penso em educacdo, eu penso que a gente ta fazendo politica ali
dentro, entdo acaba, é... direcionando o aluno, e o0 que eu acho mais interessante
quando a gente ta falando de QSC é que a gente ta dando elementos pro aluno
e, esses elementos vdo fazer com que o aluno, ele consiga ndo s6 dar uma opinido
mas que ele consiga argumentar sobre aquilo. Entdo se no final ele for... ah isso
daqui ta tendendo pra que ele ache que isso daqui € um veneno. Beleza, mas ele
vai ter que argumentar do porque ele acha que isso € um veneno, nao é sé achei.

Entdo de todo jeito as habilidades que as QSC desenvolvem, véo ser
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desenvolvidas nesse estudante também, né?! o processo argumentativo e etc
(...)’[sic] - BRUNA

“Quando se tem esse leque mais amplo de possibilidades e discussdes, vocé
auxilia o aluno nessa tomada de decisdo, né?! porque quando vocé ta muito ali
marcando 0s pontos pra ele, eu acho que a gente acaba trazendo s6 0 nosso
caminho, acaba direcionando demais. Entdo pra favorecer a tomada de deciséo
dos alunos eu acho que é importante trazer diferentes ideias que existem, porque
existem. (...)” [sic] - BEATRIZ

Discutir as controvérsias

cientificas

Obras Cinematograficas podem
carregar consigo diversas
controvérsias  cientificas, sendo

possivel abrir diversas discussdes e
possibilidades de incentivo a

Ciéncia.

(...) levar em consideracéo o outro lado, por exemplo, a visdo que as grandes
empresas vao ter e falar por exemplo... eu procurei aqui [na internet], so joguei...
“agrotoxicos e seus beneficios”, e encontrei uma pagina que fala “os agrotoxicos
nao vao matar vocé!”, entdo temos que apresentar esses dois lados pra gerar esse
beneficio da davida?(...) [sic] - FERNANDO

“(...) existem varias controvérsias para cada contexto... a controversa vai estar
ali porque o professor conhece aquela turma, o professor sabe daquelas
vivencias... eu dou aula na Vila Samarco, eu falar de mineracdo la é hiper
controverso porque eu tenho alunos que ndo tem nenhum tipo de ligagdo mas eu
tenho alunos que o sustento vem de l&4[da mineragdo], entdo, ali eu tenho uma
controversa enorme(...)[sic] - BRUNA

“(...) varias questdes foram me aparecendo durante o processo, né?! que sao
controvérsias, né?! isso tudo apareceu no documentario, por exemplo... porque
ndo foram dados recursos para inserir o codigo florestal? e porque ndo se deve

dar esse recurso? O novo cédigo legal facilita avida do agricultor ou é melhor
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pro agronegocio? A producdo de alimentos é mais importante que preservar o
ambiente? Agricultura versus pecudaria, qual impacta mais 0 meio ambiente?
Tem a agricultura familiar de médio porte e a agricultura de grande porte... e
tem sempre essa relacdo de uma contra outra... as regras? As regras tém que ser
as mesmas ou devem ser as mesmas pra cada forma de agricultura? (...) a propria
natureza se recupera? Isso é falado pelos politicos ali, ou 0 ser humano tem que
fazer essa recuperacdo? O que deve ser plantado? O que é plantado? (...) [sic] —
MARIANA

Trabalhar

culturais

questdes

As OC podem retratar diversas
culturas e seus ritos, crengas e mitos,
auxiliando em um importante debate

sobre o respeito as crengas alheias.

“(...) eu pensei em trazer discussfes de cunho religioso porgue é um ponto que
pesa muito quando se vai falar em eutanasia, né? E muito voltado pra religio.
Eu pensei em jogar uma discussdo sobre esse assunto ho meio, porque no caso...
ndo pode porque a vida é um dom que nos foi dado por um ser superior e... S0 a
ele cabe o poder de tira-la.(...) ” [sic] - LUCAS

Direcionamento

privilegiado de OC

Entendendo que as OC néo tém por
definicho a  necessidade de
fidedignidade com a realidade,
entendemos que ha a necessidade de
buscarmos outros suportes para
conseguirmos desbravar as diversas
possibilidades

presentes numa

mesma situacéo.

“o que eu fiquei pensando ¢ que assim, esse documentario chama atencdo dessa
forma mas, pra gente se posicionar com relacdo a esse assunto, talvez a gente
precise de mais informacOes de outras fontes, sabe? Porque serd que s6 o
documentario ele ja me permite essa completa visdo assim, sobre esse assunto
sabe? Eu, assim, néo sei... assim... ele me convenceu igual eu t0 falando com
vocés mas eu fico pensando que poderiam vir outras visdes, pra abordar esses
mesmos problemas. De outras perspectivas, sabe?” [sic] — TALITA

“(...) em relagdo ao documentario ser dados suficientes... eu acho que ndo. A
gente precisa de ter outras visdes, outros aspectos. Dentro da abordagem QSC

eu vejo que... como as QSC abordam vérias areas do conhecimento, vocé precisa

57



ter uma quantidade de dados relativamente bacana ai, pro proprio aluno ter uma
visdo sobre todas essas areas, se nao ele vai focar naquilo ali... e vai tomar a
decisdo por causa de uma érea, entende? Entdo eu acho que assim... da
perspectiva das QSC, de uma abordagem, é... esse documentario ele € um bom
comego, ele é necessario, ele levanta pautas importantes, mas necessitaria de
mais dados pra... de outras areas do conhecimento pra aprofundar, né?! Dos
pontos positivos, dos pontos negativos, é... em relacdo ao meio ambiente, em
relacdo a agricultura e agropecuéria, se a gente fosse falar entdo... dava pra
aprofundar mais um pouco em alimentacéo, né?! Vegetarianismo, veganismo...
entdo assim, ndo t6 falando que precisa ter todo esse nivel de profundidade mas
eu acho que precisa ter mais dados de areas diversas e, mostrar pros estudantes
que aquilo ali se conecta de alguma forma.” [sic] - BRUNA

“(...) eu acho que na sala de aula a gente tem que ter muito cuidado com isso,
né?! o lado que a gente vai defender, ndo que a gente tenha que ficar a todo
momento em cima do muro, acho que, talvez, isso ndo seja o ideal, a gente tem
que se posicionar, como professor sim, mas trazer os dois lados da moeda, eu
acredito que a gente tem que trazer mais informag&o, ndo s6 o documentario,
mas, um outro video também, reportagens, artigos, mais coisas. 1sso pra ta

envolvendo esses alunos e mostrar os dois lados.” [sic] — INGRID

Mobilizar temas
socioambientais e seus

impactos

Muitas OC conseguem mobilizar
temas ambientais e seus possiveis
desdobramentos no  bem-estar,

humano e ambiental.

“o0 documentario ele é muito esclarecedor sobre essa questdo do Brasil, né?! Do
modelo de agronegdcio, plantio e... uma coisa que me chamou muita atencédo e
eu fiquei muito desconfortdvel de ouvir [no documentério] foi sobre a

alimentagdo: “a producdo de alimentos € tdo importante quanto, Ou mais, que a
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preservacdo do meio ambiente” [parafraseando fala do documentario]. Sabe? As
pessoas... 0s politicos principalmente, que eram as pessoas que estavam ali
dando a cara, que estavam defendendo esse ponto, é... eles bateram muito nessa
tecla e, me incomodou muito. Porque eles falam que esse desmatamento que
esta acontecendo, que ele é benéfico porque estdo produzindo alimentos e ndo
sei mais 0 que mas... pra tentar dar um ar assim... mais social pra coisa, que a
gente ta querendo produzir alimentos pra nossa nacdo mas grande parte desses
desmatamentos acontecem pra produgdo de soja, por exemplo... certo... no ano
de 2017 a produg&o de soja chegou a 120 milhGes de toneladas, 113 milhdes de
toneladas mas, mais da metade disso, foi pra exportagédo e serviu pra alimentar
gado. Entdo, assim... alimento pra quem? Sabe? Pra quem a gente ta fazendo?
Ent&o a gente pode comecar total, uma critica ao nosso modelo de alimentacao,
sabe? (...)”[sic] - FERNANDO

“(...) eu fico pensando... assim, no codigo [florestal] que foi feito anteriormente,
em 1965, ele levou em consideracdo varias visoes, de pessoas especialistas em
varias areas e nesse... esse ndo foi considerado a opinido ampla de varios
especialistas. E até que ponto isso vai me influenciar? Isso vai gerar impacto
aonde? E a visdo do ambientalista, a visdo de quimicos também, dos politicos...
e a ética envolvida ali? (...)[sic] - MARIANA

Substituicdo do caso da
QsC

As OC podem representar situacoes
convencionais ou criar situacdes
hipotéticas de forma ludica e

dindmica, desta forma, é possivel

“(...) muitos filmes ja trazem, claro que muitas vezes ndo vai estar tdo proximo
assim, digamos... mas ele [o filme] traz o que o caso propde, traz o dialogo, traz

uma histdria, traz tudo aquilo que o caso que nds vamos escrever propde, eu ndo
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que uma OC consiga trazer
elementos capazes de mobilizar uma
QSC.

poderia o usar o filme pra substituir o caso[da SD]? Porque eu acho que
pode(...)”[sic] — LUCAS

Quadro 3: Utilizagdo de OC em QSC por professores de Ciéncias no minicurso.
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Com relacédo a analise microscopica, selecionamos dois professores (denominados
Mariana e Lucas) para realizar uma analise mais detalhada de suas producdes nas
sequéncias e participacdes no minicurso. Para isto fizemos a articulagdo dos dados
relativos as falas dos encontros do minicurso e os planos de aula relativos ao
desenvolvimento da SD. Criamos as categorias destacadas a seguir para analisar como
eles fizeram uso das OC nas abordagens QSC. E sempre que necessario recorremos as
categorias analiticas apresentadas nos Quadros 1 a 3 para complementar a analise sobre
0s usos das OC em abordagem QSC.

(1) No inicio da proposta educacional para auxiliar na introdugdo da SD, ao trazer
dados iniciais ou como uma perspectiva informativa sobre o tema;

(i)  Como possibilidade de uso apds o caso da SD, buscando contextualizar de
uma nova maneira, dar novas referéncias ou de forma a introduzir questdes
problemas;

(i)  Como forma de finalizar a SD, buscando sintetizar informagdes, dar um olhar
diferente ao que ja foi discutido ou como forma de dar continuidade a
proposta por um novo Viés;

(iv)  E, por fim, apresentamos como forma de auxiliar no debate e esclarecimento
das questdes norteadoras, seja na coleta de informacgdes sobre 0 tema, na
problematizacdo e como forma de conseguir visualizar a sua, ou uma nova

realidade.

Ao analisarmos as SD, percebemos que, por vezes, os educadores utilizaram uma
OC como inspiracdo para construcao da SD e suas atividades, desta forma, consideramos

importante adicionar a seguinte categoria:

(v) OC como inspiracédo para a SD.
Também analisamos a relacdo das SD com o referencial tedrico utilizado do
minicurso, isto é, a abordagem pedagdgica de QSC de acordo com Conrado e Nunes-Neto
(2018).
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5 ANALISE DOS DADOS

5.1 Analise macroscépica dos dados dos encontros

Abaixo encontram-se as categorizagdes dos encontros 2, 3 e 4. Yal categorizacéao
foi obtida por meio do NVivo e demonstra a frequéncia das categorias ao longo dos
encontros. Tais imagens auxiliam na leitura dos encontros, logo que nos ajudam a
descrever a fala dos participantes ao longo do minicurso.

A figura 2 representa a frequéncia de categorias no segundo encontro, tal encontro
teve como propdsito principal identificar as percepcdes iniciais dos educadores sobre a
obra ‘A Lei da Agua — Novo Cddigo Florestal’, onde as discussdes ambientais, politicas,

culturais e regionais predominavam.

Figura 2- sistematizagdo segundo encontro.
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Lligué para egetar

A partir da andlise da figura 2, conseguimos perceber, inicialmente, que 0s
educadores se preocuparam ndo apenas com a tematica socioambiental, mas também com
a representatividade, o volume de informacdes, o direcionamento da obra, as questdes
politicas, éticas e morais, demonstrando que as OC conseguem mobilizar QSC.

A figura 2 indica também como classificamos os fundamentos educacionais do
cinema descritos por Almeida (2018), por meio das quais conseguimos sistematizar as
concepcdes dos docentes acerca do uso do cinema em situacdes educativas, adentrando
ainda mais as potencialidades das OC.

Podemos perceber na imagem que, as falas parecem estar divididas em dois
blocos, ao passo que as abordagens aparecem durante a fala dos educadores. A discussdo
sobre a utilizacdo de OC em QSC aparece desconexa por vezes, evidenciando que o
processo de conectar OC junto ao ensino € um processo.

A andlise evidencia que a frequéncia da abordagem ‘Produtora de Sentidos’ €
predominante em todo encontro, sofrendo pequenas alternancias com a abordagem
conservadora. Desta forma, podemos inferir que o entendimento dos educadores, frente a
OC desencadeia as principais ideias das QSC, tais como os valores morais, éticos e a
preocupacdo em formar um cidadéo critico e ativo socialmente. Contudo, € importante
considerarmos que durante a segunda metade do encontro os pesquisadores tém fala

predominante, buscando teorizar os fundamentos de Almeida (2018).
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De forma paralela, conseguimos ver que a visdo dos educadores sobre a utilizacéo
de OC como ‘Ferramenta Educacional’ tem concentragiao apenas no inicio dos encontros,
0 que evidencia uma mudanca de visdo ao longo da discusséo proporcionada pelo curso,
sobre a utilizacdo de OC em contexto escolar.

Considerando que as QSC sdo temas complexos e controversos, vivenciados
cotidianamente e que, possuem objetivo de trabalhar valores morais e éticos, tornando o
sujeito ativo socialmente (CONRADO, NUNES-NETO, 2018), é possivel perceber que
as categorias que buscam ‘trabalhar valores morais, éticos e o raciocinio critico’ e
‘desenvolver problematicas relacionadas a politicas publicas’, vao ao encontro dos
objetivos das QSC e da visdo que considerar as OC como uma possibilidade de
desenvolver o pensamento critico, desenvolvimento pessoal e humanitario.
(ALCANTARA; LIMA, 2019).

Pedretti e Nazir (2011), ao descreverem a sexta vertente da Educacdo CTSA,
ressaltam que seu objetivo é formar estudantes socialmente ativos na sociedade, capazes
de respeitar as diferencas e que tenham uma formagdo que considere suas vivéncias,
experiéncias etc. Sendo assim, podemos perceber que a triade, OC, QSC e Educacéo
CTSA, ou seja, os elementos fundamentais que basearam o minicurso, sdo entrelacadas
nas observacOes dos professores ao pensarem na utilizagdo de OC em contexto
educacional. Contudo, vale considerarmos que tais relagdes podem n&o ocorrer de
maneira voluntaria, pois 0 acimulo de saberes e experiéncias que 0s educadores possuem
contribuem para a construcdo de suas visoes sobre as OC.

Podemos considerar também que os educadores reconhecem o ‘Direcionamento
privilegiado de OC’, demonstrando criticidade ao assistir uma obra e que, mesmo de
forma ndo intencional os educadores leem a OC (OLIVEIRA, 2016), identificando
conceitos, sentimentos, possiveis reflexdes e possiveis situacdes tendenciosas. A acao do
educador de ‘ler’ a OC, o auxilia a desmistificar situagdes, como os mitos cientificos, ou
situacOes ndo existentes, a0 mesmo tempo que o auxilia a demonstrar para o estudante o
que é necessario atencao.

De forma paralela, ha a identificacdo, ainda que pontual neste segundo encontro,
de que uma OC pode ‘retratar e/ou aproximar realidades’, o que coaduna com os
referenciais sobre QSC, logo que Conrado e Nunes-Neto (2018) explicitam a importancia
de utilizar o caso da QSC como forma de aproximar e retratar situac@es cotidianas dos
estudantes. Segundo os autores, este mecanismo consegue conectar os estudantes ao caso,

mobilizando seus conhecimentos prévios, suas vivéncias e experiéncias.
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Isto posto, ndo podemos deixar de considerar que os educadores inicialmente
enxergam as OC como possibilidade de ‘Discutir as controvérsias cientificas’. Piassi e
Pietrocola (2009) e Duarte (2002), trazem luz a esta possibilidade, ressaltando que,
especialmente no ensino de Ciéncias, as OC podem evidenciar estere6tipos cientificos,
como o cientista branco, intocavel que vive em seu laboratorio, ou sobre a importancia
do desenvolvimento tecnoldgico e a preservacdo do meio ambiente, indo ao encontro das
possibilidades das QSC, que buscam mobilizar controveérsias cientificas ao longo de seu
desenvolvimento e desmistificar visdes estereotipadas do cientista e ingénuas sobre a
ciéncia. Frente a este potencial, as QSC conectadas as OC podem contribuir no contexto
educacional para a formacdo de um sujeito critico, capaz de refletir sobre diversas
questdes sobre a ciéncia e a sociedade.

Na figura 3 podemos ver a sistematizacdo do terceiro encontro, onde
demonstramos aos professores algumas das possibilidades de utilizacdo de OC em QSC,
sendo elas: (i) no inicio da proposta educacional para auxiliar na introdugdo da SD; (ii)
como possibilidade de uso ap6s o caso da SD; (iii) como forma de finalizar a SD; (iv)

como forma de auxiliar no debate e esclarecimento das questes norteadoras.

Tais categorias surgiram da necessidade de exemplificar como uma OC poderia
ser utilizada ao longo da QSC, buscando entrelagar as categorias levantadas no primeiro
encontro e (re)estabelecer correlagbes com as OC, fazendo com que os professores
conseguissem enxergar suas falas nas utilizacdes da OC, bem como perceber novas

possibilidades. _ _ o .
Figura 3 - sistematizagéo terceiro encontro.
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2 - e .

=
Substituagdo do caso da QSC

Trabalhar valores moraes. écos € 0 raciocinio critico

A partir da analise da figura 3, percebemos que, mesmo que aos poucos, as
abordagens de OC vao se relacionando a utilizacdo das OC em QSC, evidenciando o
processo de entendimento e percepcado sobre a utilizacdo de OC no ensino. Sendo assim,
percebemos que a ‘Abordagem Conservadora’, ora se alterna com a ‘Abordagem
Produtora de Sentidos’ e ora se alterna com a ‘Abordagem Socioldgica’. Esta alternancia
demonstra que, por vezes, 0 caminho percorrido ao aprendermos algo néo € linear. E um
processo de elaboracdo, onde aos poucos vamos dominando o novo saber.

E importante consideramos que a ‘Abordagem Conservadora’ aparece no
encontro um e dois com frequéncias pontuais, demonstrando o esfor¢o dos educadores
em entender a OC como ferramenta multifuncional para o ensino.

A presenca da ‘Abordagem Socioldgica’ neste encontro evidencia que a OC néo
apenas reproduz conhecimento, mas também produz conhecimento, pois contribui para o
processo de socializagdo do conhecimento. (DUARTE, 2002). E importante
considerarmos que as OC expressam cultura, sendo uma representacédo do real, ainda que
imaginado, 0 que por sua vez, evidencia a possibilidade de uma OC Substituir o caso da
QSC’. Embora esta seja uma passagem pontual no minicurso, € um importante ponto de
reflexdo ao considerarmos as OC possiveis representacbes da realidade, podemos
entendé-las como uma QSC, logo que existem diversas OC que mobilizam temas atuais,

controversos e socialmente relevantes. Conrado e Nunes-Neto (2018), demonstram a
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importancia de se criar um caso, proximo ao estudante, contudo, nem sempre todos 0s
problemas séo passiveis de serem tdo proximos aos estudantes, como aqueles envolvendo
espaco, galaxias, conflitos em paises distantes, o que abre precedente para utilizacdo das
OC como mobilizadoras de QSC. E importante considerarmos que, mesmo o professor
utilizando a OC como mobilizadora de QSC, ha ainda o trabalho de ‘ler’ a obra,
identificando e demonstrando aos estudantes o que deve ser observado com mais critérios,
distanciando a obra apenas da diverséo.

Podemos perceber que os professores, apesar de ainda entenderem as OC como
‘Ferramenta Educacional’, demonstram uma pequena variacdo nesta percepcao,
evidenciando o processo recorrente presente no ato de aprender. De forma paralela, ha
maior frequéncia na percep¢do das OC como forma de ‘Discutir as controversias
cientificas’, endossando que as OC podem contribuir para a perspectiva pedagogica das
QSC.

Conrado e Nunes-Neto (2018) falam sobre as possibilidades de se trabalhar as
QSC, delineando a formac&o do sujeito como algo central desta formacéo, sendo assim e
considerando que ensinar € um ato cultural, surge a percepcdo que uma OC pode
‘Desenvolver a tomada de decisdes e a resolucao de problemas’, indo ao encontro da sexta
vertente da Educagdo CTSA, explicitada por Pedretti e Nazir (2011).

Desta forma, podemos perceber que mais uma vez as OC, as QSC e a Educacéo
CTSA possuem caminhos paralelos na formacdo do sujeito. Isto porque ao assistir uma
OC o sujeito ndo é passivo ao processo, mas ativo, pois articula seus conhecimentos
prévios, suas crencas e expectativas no ato de assistir uma OC. (DUARTE, 2002).

Paralelo ao exposto, podemos identificar que a possibilidade de ‘Desenvolver
problemas relacionados a politicas publicas’ é levantada, 0 que demonstra a preocupagao
por parte dos professores de Ciéncias em trabalhar tais temas. Considerando que tal tema
é, por vezes, uma situacdo delicada, as OC junto as QSC conseguem abrir caminhos para
essa discussdo. Ao pensarmos em Ciéncia, identificamos temas politicos sensiveis como
leis que envolvem a preservacdo ambiental, o estudo em humanos, a modificacdo
genética, entre outros, as OC retratam e problematizam muitos destes temas, bem como
as QSC.

Conrado e Nunes-Neto (2018), demonstram que um dos principais pilares das
QSC sao ‘Trabalhar valores morais, éticos e o raciocinio critico’, indo ao encontro da
Educacdo CTSA, que presa em desenvolver tais habilidades para que o estudante consiga

se posicionar frente as diversas situacdes do cotidiano. Desta forma, podemos perceber
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que tal categoria aparece de forma mais frequente em relacdo ao segundo encontro,
demonstrando que os educadores possivelmente, enxergam com mais frequéncia
possibilidade de se discutir tal tema junto as OC.

A figura 4, representa o quarto encontro, onde os educadores socializaram suas
ideias iniciais sobre a producéo de suas SD, que tinham como proposta desenvolver QSC
junto a utilizacéo de OC.

Figura 4 - sistematizacéo quarto encontro.
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Podemos perceber que a ‘Abordagem Produtora de Sentidos’ é a Unica citada no
encontro, demonstrando a preocupacdo em utilizar a OC como ferramenta que produza
novas experiéncias, deixando de utiliza-las apenas como forma de exemplificar ou
pontuar determinadas situacfes. Desta forma, podemos considerar que 0 minicurso
buscou evidenciar caminhos para que os educadores percebessem outras potencialidades
nas OC, criando conexdes entre as QSC e as diversas possibilidades presentes na OC.

Para isso utilizamos as categorias de Almeida (2017), onde os Fundamentos
Educacionais do Cinema surgem como uma das possibilidades para que os educadores
enxerguem as OC por uma nova oOtica. Tal situacao pode ser vista na elaboracéo das SD
de Lucas e Mariana (apresentadas a seguir), onde ha a indicacéo destes elementos nas OC
presentes nas SD produzidas. Sendo assim, podemos perceber que ha o esforgo dos
educadores em visualizar nas OC suas potencialidades, ‘lendo’ a OC antes de ser
apresentada em planejamentos de ensino ou em sala de aula.

Considerando o exposto, podemos perceber que o esfor¢o dos educadores em ‘ler’
a OC tem reflexo nas categorias do minicurso, demonstrando que até mesmo as OC que
parecam muito complexas, como a ficcdo cientifica, conseguem auxiliar em questfes
fundamentais da Ciéncia. Piassi e Pietrocola (2009) demonstram que OC direcionadas a
Ficcdo Cientifica sdo aliadas importantes para se ‘Discutir as Controvérsias Cientificas’,
isto porque é possivel por meio da OC aproximar e elucidar diversos temas complexos.
No encontro, tal categoria aparece de forma pontual, o que pode demonstrar que 0s
educadores preferiram privilegiar determinados assuntos mais que outros.

De forma contraria, a categoria ‘Trabalhar valores morais, éticos € o raciocinio
critico’, aparece com mais frequéncia na sistematizacdo do encontro. Considerando
Conrado e Nunes-Neto (2018) e Pedretti e Nazir (2011) e os objetivos centrais das QSC
e da Educacdo CTSA, percebemos que tais temas sdo fundamentais para a formacéo
ampla e critica que desejamos que os sujeitos possuam. De forma complementar,
podemos considerar que a frequéncia da categoria ‘Desenvolver a tomada de decisdes e
aresolugdo de problemas’, aparece pontualmente, evidenciando uma certa dificuldade no
entendimento das QSC, pois espera-se que, ao fim de uma QSC, os estudantes consigam
se posicionar de forma embasada e propor solucBes possiveis para o problema
apresentado.

Com base em tais reflexdes € necessario refletirmos sobre a importéncia de se
trabalhar valores morais, éticos e o raciocinio critico no referencial CTSA e QSC, pois

sdo questdes centrais destas tematicas. Sendo assim, podemos considerar que, mesmo 0s
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educadores relatando vivéncias anteriores relacionadas a estas tematicas, as concepcoes
de utilizacdo da Educagdo CTSA vai se alternando durante o processo de construcgéo do
conhecimento, podendo ser uma decorréncia da utilizagdo de OC em contexto
educacional.

Isto posto, questionamos o surgimento da categoria ‘trabalhar valores morais,
éticos e o raciocinio critico”, logo que estes estdo diretamente relacionados a ‘Tomada de
decisdes e resolugdo de problemas’ ¢ que, aparentemente sdo indissocidveis,
considerando que, para se tomar uma decisdo, € necessario mobilizar valores morais,
éticos e o raciocinio critico.

Em contrapartida, ha o surgimento da categoria ‘Trabalhar questdes culturais’ e
considerando que as OC sdo formas de expressoes e representacdes culturais (DUARTE,
2002), podemos entender que existe, ainda que de forma inicial, o entendimento da
utilizacdo das OC com o objetivo de auxiliar na formacdo da cultura do sujeito,
possibilitando ‘Retratar e/ou aproximar realidades’, o que demonstra a importancia de
trazer para 0s espacos escolares novas possibilidades, novos mecanismos que auxiliem o
educador na formacao critica e consciente do sujeito.

De forma paralela, considerando os principais temas das QSC, segundo Conrado
e Nunes-Neto (2018), o aparecimento pontual da categoria ‘Mobilizar temas
socioambientais ¢ seus impactos’ demonstra que, por vezes, acreditamos que 0s temas
centrais da Ciéncia envolvem diretamente questdes relacionadas ao meio ambiente como
0 espaco ambiental, envolto por arvores e bichos e ndo relacionadas ao ambiente em que
estamos inseridos, como nosso meio de vivéncia, nas questdes culturais, politicas ou
discussdes que envolvam as controvérsias cientificas.

De modo geral, podemos perceber que as categorias elencadas nos encontros se
relacionam as questdes centrais que permeiam as QSC e a Educacdo CTSA, atreladas as
OC. Podemos perceber que ganhamos a possibilidade de novas conexdes, interpretacoes
e relacdes com a prépria obra, caminhando para a formacéao do sujeito que desejamos.
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5.2 Analise microscopica dos dados
Sequéncia Didatica — Lucas
Publico Alvo

3°ano do Ensino Médio

Tematica

Bioética (Eutanasia e Suicidio Assistido)

Abordagem em forma de casos

O caso de Sofia: viver dependente ou ter uma morte boa?

Sofia, uma promissora bailarina vé seus sonhos interrompidos pelo diagndéstico
de uma doenca degenerativa grave que acomete o sistema nervoso central. Nos ultimos
meses, devido a debilidade motora caracteristica da doenca, a jovem de 27 anos se viu
obrigada a trocar os palcos pela cama, onde passa seus dias totalmente dependente dos
cuidados de seus familiares e de uma equipe médica. Cansada de tratamentos médicos
invasivos e ineficazes que prolongam e acentuam seu sofrimento e certa da
irreversibilidade e progressdo dos sintomas, recorreu ao poder judiciario solicitando
autorizacdo para submeter-se a eutanésia, pratica legalmente proibida no Brasil. Em
um dos trechos de sua peticdo, ela relatou estar exausta em meio a tanta luta e que seu
ualtimo desejo € que sua autonomia seja respeitada e lhe seja concedida a chance de uma
morte digna e sem sofrimento! Terminou dizendo que “a vida ndo tem sentido ser
vivida em cima de uma cama, refém de uma doenca e incapaz de fazer o que mais amo,
dangar!”.

O caso ganhou forte repercussdao na midia, gerando comoc¢do em alguns e
repulsa em outros. Por esse motivo, o programa de TV “Vocé Opina” realizou uma
edicdo sobre a eutandsia em que participou os seguintes debatedores: Eduardo
(advogado), Gabriel (médico) e Rita (representante cristd). Iniciando o debate, a
apresentadora Joana fez um apanhado geral do ‘Caso de Sofia’ e passou a palavra para
Eduardo.

Eduardo esclareceu que, de acordo com Cédigo Penal Brasileiro, a eutandsia é
um crime caracterizado como homicidio, sendo que a pena para o agente causador da
morte de um doente pode variar de dois a seis anos (caso 0 motivo seja

comprovadamente a piedade), a até 20 anos de prisdo. Ele destacou que a eutanésia é
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autorizada em alguns paises europeus e estados norte-americanos e considera que a
discussdo, no Brasil, a respeito da sua descriminalizacdo demorara ter um desfecho,
visto que o tema esbarra em convicgdes religiosas enraizadas na sociedade. Neste
momento, Rita argumenta:

— Gostaria de lembra-los que, mesmo o Estado sendo laico, o povo ndo é. A
populacdo brasileira é majoritariamente cristd, assim, qualquer decisdo contraria a
manutencéo da vida representa um ataque direto ao povo, a moral e 0s bons costumes,
e, até mesmo, a Constituicdo Federal, pois ela prevé que o direito a vida é inviolavel.
A vida é sagrada, um dom dado pelo Deus e s0 a ele destina-se o poder de retira-la.
Além disso, ninguém é proprietario exclusivo da vida, pois ela tem uma dimensédo
social que se expressa na interdependéncia entre as pessoas, ou seja, ninguém vive ou
morre para si. Ao reconhecermos sua sacralidade e inviolabilidade, entendemos que ela
deve ser preservada a qualquer preco.

— A questdo, Rita, é respeitar o direito que Sofia e qualquer um de nos tem a
uma morte sem sofrimentos, com dignidade. A decisdo do individuo deve vir a frente
das conviccdes de outras pessoas. Sem mencionar, que essa € uma discussdo
humanitaria, de compaixao, de tentar se colocar no lugar do outro que sofre e padece,
comenta Eduardo.

Gabriel interrompe o dialogo e expde:

— Para além dos impedimentos juridicos e de crencas religiosas, ha de se
considerar a ética médica, ou seja, é dever do médico sempre assistir o seu paciente,
fornecendo todos os meios disponiveis para seu tratamento. A eutanasia apresenta-se
contraria @ missdo da medicina que é de curar, quando possivel, e sempre aliviar o
sofrimento do paciente e promover sua saude. Entretanto, é importante ressaltar que a
vida ndo pode ser preservada a todo e a qualquer custo, como defendido por Rita. Os
avancos cientificos e tecnoldgicos garantem a medicina diversas formas de se
prolongar a vida do paciente, porém, “nem tudo que € cientificamente possivel ¢é

eticamente aceitavel” e ndo se salva vidas a qualquer custo.

Ap0s as colocagOes, Joana propGe que os telespectadores participem da discusséo. E
VOCE, juntamente com seus colegas, de posse da situacdo enfrentada por Sofia e do
dialogo do programa “Vocé Opina” sdo convidados a expor se consideram eticamente

aceitavel ou justificavel a pratica da eutanasia.
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Ao considerarmos 0 caso proposto por Lucas, percebemos sua preocupagao em
tratar questdes ndo convencionais e complexas em sua SD, indo ao encontro do
referencial abordado por Conrado e Nunes-Neto (2018), perpassando pelas tematicas da
Educacao CTSA, como a formacdo do sujeito critico, socialmente engajado e preocupado
com tematicas sociais. (PEDRETTI, NAZIR, 2011). Neste sentido, ndo podemos deixar
de notar que h4, ja no caso, questdes morais, éticas e sociais envolvidas. Ao relacionar
sujeitos diferentes no discurso do caso, o professor consegue delinear nuances diferentes
sobre a mesma questdo, evidenciando, ainda que minimamente, a pluralidade de
discursos.

De forma geral, o caso se encaixa perfeitamente no modelo de Conrado e Nunes-
Neto (2018), abrindo precedente para que as questdes complexas, sociais e morais sejam
integralizadas ao contexto escolar buscando fazer com que o sujeito consiga, ao final, se

posicionar frente a questdo problema.

Questao problema

Seria a eutanasia uma pratica eticamente aceitavel ou justificadvel em pacientes

terminais de doencas incuraveis que desejam uma morte digna e sem sofrimento?

A questdo central desta SD busca integrar moral, ética, raciocinio critico (Conrado
e Nunes-Neto, 2018), e os conhecimentos cientificos para que, ao final, os estudantes
consigam se posicionar, considerando as questdes norteadoras, frente a eutanasia e ao
questionamento ‘uma vida boa, ¢ uma vida longa?’.

Assim sendo, e nos baseando em Pedretti e Nazir (2011), podemos perceber que
0 educador, neste momento da SD, aproxima seu discurso da quarta vertente da Educacéo
CTSA, onde ha o privilegio entre o raciocinio l6gico e a tomada de decisdo, baseados na
ética e da moral.
Descrigéo das aulas

Principais momentos Objetivo(s) Acdes do professor(a)
- Discussdo sobre ética | - Compreender 0 | - Apresentar 0s objetivos que se
e moral. conceito de bioética e | pretende alcancar na aula.

seus principios.
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- Exibicéo de videoaula
sobre Bioética

(duracdo: 3min38seq).

- Discussdo sobre o
conceito de bioética e
seus principios
(beneficéncia, ndo
maleficéncia,

autonomia e justica).

- Compreender o0s
conceitos de ética e

moral.

- Discutir a videoaula com o0s
estudantes, esclarecendo o conceito
de bioética e seus principios, em
especial o da Autonomia.

- Sugere-se a promocao de didlogo
sobre a intolerdncia a opinides
contrarias e a necessidade de
respeito.

- Relembrar os conceitos de ética e
moral, tendo em vista que, por se
tratar de uma turma do ensino
tais termos

médio, ja foram

estudados na disciplina de Filosofia.

Quadro 4: Aula 1l -

Lucas

Lucas propde um plano de aula e SD para o terceiro (3°) ano do Ensino Médio,

na disciplina de Biologia, para se trabalhar Bioética como contetdo central. Contudo, no

quarto encontro o professor indica que, inicialmente, baseado nas modificagcdes da

BNCC, havia pensado a SD para o nono ano do ensino fundamental, demonstrando que

a SD pode ser adaptada ao longo do ensino. No trecho extraido do Encontro 4,

apresentado a seguir, Lucas expds 0 motivo da escolha da tematica da SD.
[Encontro 4, 30 de novembro de 2020, 23:09-25:37].

“eu queria fugir um pouco de temas ambientais... ai eu fiquei pensando, eu
inicialmente tinha pensado em falar sobre as vacinas, mas depois eu fiquei pensando,
lendo muita coisa... a eu pensando em questdes polémicas, em questdes controversias,
gue ndo tem muita resolucdo e pensando em biologia que é 0 meu caso... eu pensei na
eutandsia e suicidio assistido... a eutanasia € um tema que esta em alta , em discussao,
porque alguns paises vém liberando e discutindo sobre eles... e também porque com
a nova BNCC, o nono ano abre o campo de discussao sobre: Ciéncia, Tecnologia,
Bioética, Biotecnologia... e ai eu pensei em entrar nesse campo, em discutir bioética

relacionado a eutanasia (...)”

Na primeira aula, o professor busca trabalhar temas como ética e moral com

objetivo de dar subsidios aos estudantes para resolucao do caso e questdes norteadores da

SD, que serédo apresentadas na segunda aula. Baseado em Conrado e Nunes Neto (2018),
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consideramos a ética é a reflex&o sobre a moral, relacionando-se com o certo ou errado,
como um conjunto de valores que condicionam a sociedade, criando comportamentos
coletivos que buscam zelar pelo bem-estar social de todos.

Num segundo momento da aula, o professor indica uma videoaula para se
trabalhar conceitos de Bioética. Tal recurso discute os conceitos e exemplifica para que
seja mais facil o entendimento do estudante. A videoaula é direcionada a concursos
publicos, por isso traz uma série de exercicios de fixacdo dos conceitos. Segundo Doria e
Moreira (2011) a bioética é a juncdo da biologia, medicina e direito, e visa delimitar as
possiveis interferéncias da Ciéncia, acdo individual e coletiva e medicina, na vida
humana, de modo que qualquer violagdo dos direitos individuais de um sujeito ou de um
grupo pode ser denunciado e o0s responsaveis punidos criminalmente.

Ainda relacionado as discussdes anteriores, 0 professor sugere gue 0s estudantes
discutam sobre a Autonomia. Baseada em Kant apud Pinto (1992): a medicina determina
que Autonomia é a autodeterminacdo de um sujeito quando o ele toma decisdes
relacionadas a sua prépria vida, sua saude, suas relacdes sociais e sua integridade fisica e
psiquica. Assim sendo, a Autonomia considera limites coletivos como o respeito, a ética
e a moral como balizadores, impedindo que um sujeito faca mal ao outro. De forma
paralela, é importante considerarmos que, legalmente, um sujeito pode perder sua
Autonomia por questdes relacionadas a saide mental ou fisica, sendo concedido a outro
sujeito a responsabilidade por ele.

Neste sentido o professor indica trabalhar temas como beneficéncia, nédo
maleficéncia e justica. Segundo Goldin (1998) a beneficéncia busca maximizar a maior
quantidade possivel de beneficios em determinada situacdo envolvendo seres humanos.
E a ndo maleficéncia busca garantir que nenhum dano intencional seja causado a um
sujeito em situacdes bioéticas. Desta forma, a justica refere-se a possibilidade de igual
tratamento em toda nacéo, ou seja, toda sociedade tem garantido por lei direto a satde de
qualidade, que deve ser garantida pelo Estado.

Em continuidade o professor menciona a necessidade de sempre buscar promover
debates que possibilitem diferentes pontos de vista, sempre pautados no respeito ao outro.
E importante considerarmos que as intencBes demonstradas pelo professor vdo de
encontro aos conhecimentos que consideramos serem relevantes numa abordagem QSC,
baseando-se em Conrado e Nunes Neto (2018). Visto que busca dialogar sobre pilares
diferentes para se pensar sobre a vida numa abordagem multidisciplinar, ao envolver a

medicina, o direito, a biologia e a filosofia. A tematica vida foi abordada por Lucas como

75



uma questdo controversa e de relevancia social para gerar interacdes e problematizacoes
em sala de aula. Assim, podemos perceber que o professor se apropriou do referencial
indicado para construir a SD no que tange a preocupacao com a abordagem de diferentes
disciplinas que dialogam com a Biologia, estendendo o conceito de vida além de
classificacbes. Segundo Emmeche e EI-Hani (2000) muitos bidlogos, adotando uma viséo
essencialista, definiram listas com propriedades essenciais para que algo ou uma coisa
seja considerada viva sem atentarem-se para a concep¢do e definicdo do que € a vida,
propriamente dita. E, conforme Monteiro, Santos e Fonseca (2015), a partir de uma
analise dos livros didaticos aprovados pelo PNLD, a abordagem dessas listas de

propriedades ainda é predominante nos estudos sobre o que é a vida na educacéo basica.

Ainda que inicialmente a ideia de Lucas fosse trabalhar com uma questéo atual
como as vacinas, percebemos que a mudanca de planos desencadeou um processo
reflexivo sobre o caminho a ser percorrido para que uma SD sobre eutanasia fosse
elaborada, perpassando por diversas areas do conhecimento e sobre os conceitos
fundamentais da bioética.

No Quadro 5 apresentamos a aula 2, proposta por Lucas, considerando na visdo

do professor os principais momentos, seus objetivos e acoes.

Principais momentos

Objetivo(s)

Acdes do professor(a)

- Apresentacdo da SD e
da QSC como proposta
de ensino.

- Leitura do texto “Breve

historico da eutanasia”

- Leitura do caso com a

turma.

- Discussdo sobre as
impressdes iniciais dos

estudantes a respeito do

- Entender o que € e a
importancia de  se
discutir QSC.
- Perceber que a
eutanasia € um processo
historico e cultural.

- Diferenciar eutanésia e
suicidio assistido
compreendendo as
respectivas implicacGes
bioéticas.

- Aplicar os conceitos de
bioética

num Ccaso

- Apresentar a SD e 0s objetivos
que se pretende alcancar na
presente aula.

- Dividir a turma em grupos de
trabalho que conterdo 4
estudantes. Esses grupos serao
mantidos até o fim da SD;

- Relembrar brevemente as
discussdes da aula anterior.

- Explicar o que eutanasia e
suicidio assistido.

- Mediar e estimular o debate
alunos

dos em grupo e,
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caso proposto  (neste | pratico sobre eutanasia— | posteriormente, em plenaria
momento, o professor | “O caso de Sofia”. (sala toda).

conceituara a eutanasia e | - Discutir a concepcado | - Solicitar aos alunos que facam

0 suicidio assistido). de moral a partir da|um levantamento dos paises
andlise do caso. que legalizaram a eutanasia e 0

- Discusséo das questoes suicidio assistido e elenquem os
norteadoras 1 e 2. requisitos para que uma pessoa
se submeta a tais

procedimentos.
Quadro 5: Aula 2 — Lucas

Neste segundo momento, o professor indica que a SD serd apresentada aos

estudantes, o que demonstra o cuidado em relacionar os temas da aula 1 com a sua
proposta de trabalho. Ao abordar num segundo momento a SD, ja tendo iniciado a
discussdo com os estudantes, é possivel que eles recebam a proposta de trabalho buscando
relacionar o que ja foi discutido, o que enriquece o debate e possibilita novas reflexdes.

Como exposto no plano de aula, o professor busca sempre estimular o trabalho de
forma coletiva, ao passo que instrui as atividades a serem feitas em pequenos grupos de
estudantes. Conrado e Nunes-Neto (2018) indicam que a troca de conhecimento com o0s
pares desencadeia um processo educativo mais rico, logo que os estudantes escutam,
refletem e (re)formulam suas opinies ao longo do processo.

Lucas propGe um caso para a SD na qual uma jovem dancarina é acometida por
uma grave doenca sem cura, que busca na eutanasia, uma possibilidade de aliviar sua dor.
Para problematizar a questdo, o caso da SD se baseia em uma discussdo entre um
advogado, uma médica e uma cristd — personagens que apresentam distintos
posicionamentos sobre a questdo da abreviacdo da vida.

Segundo Batista (2004), a eutanasia é uma forma de tratar doencas incuraveis,
buscando dar as pessoas em situacdes irreversiveis uma morte humana e livre de
sofrimentos. Ao passo que o suicidio assistido é a intencdo voluntaria de um sujeito, sem
comorbidades irreversiveis, em por fim a propria vida.

Baseando-se nestas premissas, 0 professor propde que as questdes norteadoras 1 e
2 da SD sejam discutidas na aula 2.

A questdo 1 - “Ao argumentar contra a eutandsia, Rita afirma que essa prdtica é
um ataque a moral e aos bons costumes. Na sua opinido, o que ela quis dizer com isso?

Como a moral se aplicaria nesse caso?” - busca fazer com que o estudante, munido das
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informacdes das aulas 1 e 2, inicie seu posicionamento frente a questdes complexas como
a moral e bons costumes. Podemos perceber que essa estratégia do professor vai de
encontro ao que Conrado e Nunes-Neto (2018) evidenciam como essencial numa QSC,
trabalhando questdes problematicas atreladas aos conceitos pré-estabelecidos em
sociedade. Em outras palavras, uma reflexdo sobre o sentido das préaticas sociais com
relacéo a cultura.

A questdo norteadora 2 diz: “Como podemos relacionar os principios da bioética
com a prdtica da eutandsia? ", nessa pergunta o professor mobiliza a dimenséo conceitual
do que foi ensinado para, mais a frente, ir elaborando os conceitos e novas possibilidades
de pensamento.

Considerando o caso apresentado e as questdes norteadoras podemos perceber que
o professor traz em seu planejamento informacdes para que os estudantes consigam
responder tais perguntas, tal como na aula 1 uma videoaula e diversos conceitos, na aula
2 textos, conceitos e indicacdo de pesquisas. Ainda que as indicag¢fes de conteudo sejam
diversificadas, podemos perceber que ha o direcionamento do conteldo para uma
abordagem mais atual e liberal sobre o tema. Consideramos que fornecer recursos aos
estudantes para responder e pensar sobre o caso coadunam com a proposta de Conrado e
Nunes-Neto (2018) para uma QSC, pois uma ampla gama de recursos favorece uma visao
mais critica do problema, rompendo com visdes imediatistas, tal como pode ser
evidenciado pela fala do professor no Encontro 2.

[Encontro 2, 11 de novembro de 2020, 01:22:33-01:23:27].

“... eu penso que, nos todos somos tendenciosos. NOs que estamos na academia, nds
que estudamos, somos mais tendenciosos as produgdes da Ciéncia... porque a gente
pesquisa mais, estuda mais a Ciéncia. Mas quem ndo tem esse contato com 0 meio
cientifico, eles sdo mais tendenciosos com os conhecimentos populares, que nao é
menos conhecimento cientifico, mas é o que elas conseguem ver. E isso ndo é ruim,
mas ndo é levado para a sala. Ai na hora que um politico fala alguma coisa, as camadas

acreditam”.

Com base na fala do professor podemos perceber a sua preocupacdo em trazer
diferentes perspectivas sobre os problemas. E no decorrer do minicurso Lucas por vezes
demonstrou em suas falas que o processo de ensino era o ato de privilegiar alguns saberes,
segundo ele muitas discussfes politicas e sociais ndo sdo abordadas em sala porque

precisamos cumprir um cronograma de conteddos. Neste sentido, percebemos que Lucas
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busca relacionar as questdes éticas e morais ao longo da construcao da SD, privilegiando
a construcédo do sujeito ativo socialmente e que saiba refletir e avaliar diversas situacoes,
questionando a relacdo entre praticas sociais e cultura.

Tais acdes demonstram que Lucas buscou dar diversos subsidios para que os
estudantes refletissem sobre os temas j& abordados e a situacdo apresentada, estimulando
o didlogo e a troca de informac@es. De forma paralela € importante considerarmos como
Lucas busca sempre atrelar as discussdes éticas e morais a Ciéncia, fazendo referéncias a
bioética e ética médica. Da mesma forma que pede aos estudantes que pesquisem paises
que consideram a pratica da eutanasia de forma legal e as medidas legais para que tal ato
seja realizado, buscando evidenciar as diferencas de cultura e crencas existentes em
diferentes locais.

Assim, podemos perceber que as diversas possibilidades que envolvem as QSC
estdo majoritariamente presentes na acdo do professor, porque ele busca atrelar o
contetido formal com a educacéo cidada que almejamos, de forma que o sujeito consiga
refletir sobre as mais diversas questdes da sociedade.

No Quadro 6 apresentamos a aula 3, proposta por Lucas, considerando na visdo

do professor os principais momentos, seus objetivos e as a¢bes do professor.

Principais momentos Objetivo(s) Acdes do professor(a)

- Discussdao sobre os | - Identificar 0s | - Apresentar os objetivos que se
resultados da pesquisa | elementos regulatérios | pretende alcancar na aula.
realizadas pelos | da eutandsia e do |- Relembrar brevemente as
estudantes. suicidio assistido. discussoes da aula anterior.

- Leitura do texto |- Aplicar o conceito de | - Estimular e mediar o debate
“Bioética e distanasia | bioética num  caso | acerca dos resultados da
frente  aos  avangos | préatico. pesquisa.

tecnologicos”.

-Refletir  sobre  as | - Dialogar com os estudantes

-Discussdo da questdo | contribuicbes do | sobre os beneficios do
norteadora n° 3. desenvolvimento desenvolvimento tecnoldgico
tecnoldgico nos | para a saude  humana

tratamentos médicos e | confrontando com 0s exageros
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suas implicacdes | médicos no tratamento de
(positivas e negativas) | pacientes.
na salde e bem-estar

humano.

Quadro 6: aula 3 — Lucas

Neste terceiro momento, o professor demonstra a agéo recorrente da aula anterior
de voltar aos temas ja abordados e trabalha-los de forma mais profunda. Ao passo que 0s
estudantes realizaram pesquisas sobre 0s paises que consideram a eutanasia uma pratica
legal, as questdes politicas, sociais e culturais envolvidas também serdo pautas de
discussao, desta forma, o educador vai construindo uma narrativa que busca estimular o
debate e 0 entendimento sobre as préaticas das diversas sociedades.

De forma paralela, Lucas se preocupa em trazer as questdes tecnoldgicas também
em discussdo, considerando que a medicina esta avancando cada dia mais e que muitas
doencas que ja ndo tiveram cura hoje em dia sdo trataveis. Isto se mostra pertinente
considerando o alinhamento do caso a Educacdo CTSA.

Conrado e Nunes Neto (2018) evidenciam a importancia do debate nas aulas,
especialmente a troca de conhecimento, pois, segundo 0s autores, a construgdo coletiva
tem mais potencial por ser proveniente do préprio estudante, sendo que tal abordagem
fica evidente ao longo do planejamento do professor.

Considerando o exposto, Lucas indica a resolucdo da terceira questdo problema
nesta aula: “Observando o trecho da fala de Gabriel “ndo se salva vidas a qualquer
custo” e confrontando-0 com 0 conceito de distanasia, quais as relacdes bioéticas podem
ser estabelecidas, principalmente em relacéo aos avancgos tecnoldgicos?

A distanasia é a préatica de prolongar a vida por meios artificiais e esta diretamente
ligada a bioética e ao direito, logo que tal pratica interfere diretamente na vida de um
enfermo. Sendo assim, a distanasia tem relagcdo importante com os avancos tecnolégicos,
logo que a tecnologia esta ligada a ventilagdo mecanica de sujeitos em coma, tratamentos
cada vez mais modernos e com possiveis curas ao longo do tempo. Isto também foi
discutido pelo professor no encontro 4, conforme trecho apresentado a seguir.

[Encontro 4, 30 de novembro de 2020, 00:29:21-30:07:10].

“... a0 pensar na bioética, a gente pensa também, por exemplo, no impacto que 0S
avancos da Ciéncia e Tecnologia tem sobre a nossa saude... por exemplo... a gente

tem que pensar nos cuidados paliativos, existem inUmeros tratamentos. Mas até que
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ne?”.

ponto? Ha tratamento que causam efeitos muito mais graves que a propria doenca,

Podemos perceber que a questdo norteadora 3 busca mobilizar os conhecimentos

trabalhados nas aulas 1 e 2, visto que os conceitos de bioética e eutandsia foram

discutidos, o que indica que o professor esta buscando mecanismos para que os estudantes

comecem a mobilizar os conceitos e se posicionar frente a situacdo. Assim sendo, 0

professor mobiliza as dimensdes conceituais, levando os estudantes a explicitar suas

compreensdes de fatos, conceitos e principios, a0 mesmo tempo que a dimensdo atitudinal

é mobilizada, pois envolve julgamento de valores, normas e atitudes (Conrado e Nunes-Neto,

2018).

No Quadro 7 apresentamos a aula 4 proposta por Lucas, considerando na viséo do

professor os principais momentos, seus objetivos e a¢fes do professor.

Principais momentos

Obijetivo(s)

Acdes do professor(a)

- Exibi¢ao do filme “A
festa de despedida”
(duracdo: 95 min).
Sinopse: Idosos
moradores de um asilo
em Jerusalém inventam
uma maquina de
eutandsia para ajudar os
amigos em condigdes
criticas. A criacdo € um
sucesso e a fama do
objeto logo se espalha,
atraindo inUmeros
interessados em utiliza-

la.

- Proporcionar  uma

abordagem mais
abrangente sobre o tema
da eutanasia ao
considerar seu uso em
pacientes ndo terminais
Ou que nado estejam

sofrendo dores.

- Abordar o tema, que €
polémico, de uma forma

mais suave.

- Orientar que 0s estudantes
analisem os personagens, as
situacOes que cada um enfrenta,
a postura frente a préatica da
eutanasia. E interessante que
prestem especial atencdo a
Levana. O caso dela abre
margem ao dialogo sobre a
pratica da eutandsia em
pacientes que ndo sofrem de
dores fisicas, mas que correm o
risco de perder as memorias, a
consciéncia, a personalidade
(em decorréncia do Mal de
Alzheimer) e podera
fundamentar as  discussoes

sobre o conceito de vida.

Quadro 7: Aula 4 — Lucas
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No terceiro encontro do minicurso, apresentamos diversas possibilidades de
utilizacdo das OC em uma SD, tal como sumarizado a seguir:

(1) No inicio da proposta educacional para auxiliar na introducéo da SD, ao trazer
dados iniciais ou como uma perspectiva informativa sobre o tema;

(i)  Como possibilidade de uso apds o caso da SD, buscando contextualizar de
uma nova maneira, dar novas referéncias ou de forma a introduzir questdes
problemas;

(ili)  Como forma de finalizar a SD, buscando sintetizar informacdes, dar um olhar
diferente ao que ja foi discutido ou como forma de dar continuidade a
proposta por um novo Viés;

(iv)  E, por fim, apresentamos como forma de auxiliar no debate e esclarecimento
das questdes norteadoras, seja na coleta de informacdes sobre o tema, na
problematizacdo e como forma de conseguir visualizar a sua, ou uma nova

realidade.

Cabe destacar que tais possibilidades foram levantadas no desenvolvimento do
encontro, pois ndo encontramos literatura que discuta o potencial das OC na abordagem
de casos numa proposta QSC.

Lucas, no plano de aula, propbe a exibicdo de uma OC completa durante a
resolucdo das questbes norteadoras (categoria iv), utilizando a obra numa abordagem
sociologica, logo que os estudantes utilizardo suas percepcbes sobre a OC e o0s
conhecimentos anteriores sobre o tema para responder as questdes norteadoras.
Considerando o exposto, podemos perceber que a OC é utilizada como ferramenta
educacional, pois é utilizada como fonte de informac&o. E importante considerarmos que
a OC também pode ser considerada como forma de retratar e/ou aproximar realidades,
Vvisto 0 contexto da sua narrativa. Ao mesmo tempo, o educador trabalha valores morais,
éticos e o raciocinio critico ao trazer para o contexto escolar o tema da morte consensual.
De forma paralela, a proposta de Lucas trabalha as questdes culturais, tendo em vista que
em muitas culturas a vida é dada como um dom de um Deus superior e que cabe a Ele,
saber a hora que devemos morrer. Entretanto, em paises como o México, a morte é
considerada uma passagem e se celebra a vida da pessoa que se foi. Desta forma, o
educador mobiliza ao longo de sua agdo, mecanismos para que em cada questdo

norteadora o educador desenvolva a tomada de deciséo e a resolucdo de problemas.
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A escolha do professor em trabalhar uma OC em sua completude pode demonstrar
seu entendimento da formacdo estudantil de uma forma ampla, isso porque, ao longo do
curso, discutimos diversas vezes sobre a dificuldade de se trabalhar uma OC completa no
tempo determinado da aula e os ganhos disto ao invés de se trabalhar apenas com recortes
ou fragmentos.

[Encontro 4, 30 de novembro de 2020, 00:30:02 -31:09:10].

“... com relagdo aos filmes, eu pensei no dos velhinhos do asilo, que criam a maquina
de suicidio assistido... da auto eutanasia... mas a questdo &, por ser um filme, tem
muitas discussdes dramaticas ali no meio, que a historia vai acontecendo, entdo as
vezes, recortar a cena voce tira o contexto, ai pra ter aquele contexto precisaria ficar
um filme imenso, entdo talvez, para uma aula fica muito pesado... ai pensando em
outra alternativa, eu achei o documentario de um médico, de 8 minutos, na Bélgica
que ja realizou mais de 100 procedimentos de eutanasia, ai ele fala como que é todo
processo, em alguns momentos tem até uns pontos que é contra e a favor, entdo talvez
fosse um video mais rapido pra poder ajudar na tomada de deciséo, ao passo que 0

filme traria uma possibilidade, entdo eu ainda néo sei.. td pensando.”

No minicurso os professores trouxeram questionamentos sobre o curriculo denso
que deve ser cumprido como um paradoxo em relacdo a abordagem de OC no ensino,
vistas, incialmente como recreacdo, como discutidos por Duarte, 2002; Cunha e Giordan,
2009; Piassi e Pietrocola, 2006. Como forma de minimizar o desconforto dos docentes,
ressaltamos que nao somos favordveis ao esvaziamento do curriculo, contudo,
destacamos os ganhos de abordagens como as QSC para uma formacdo para além de

conceitos, como pode-se ver a seguir na discussao retirada do Encontro 2.

[Encontro 2, 01 de novembro de 2020, 00:30:22 — 00:37:13 ]

MARIANA: “... minha pergunta gente, ¢ assim... até que ponto assim... no sentido
assim.... S&o muitas areas, muitas informacGes e a gente tem o papel de ver até que
ponto a gente vai colocar todas essas informacdes para o aluno do ensino médio, né?
Entender todo... pensar que a gente esta ainda numa escola tradicional, por mais que
a gente almeje algo diferente, a gente ainda esta nessa escola. Como a gente leva?

Para ndo assustar (...) sera que numa QSC a gente vai abordar alguns elementos,
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alguns aspectos para depois isso ir aprofundando ou seria mais interessante abrir toda
essa caixa?” [sic]

BRUNA: “eu vou te dar a minha resposta pessoal, se deixar eu fico falando até
amanhd de QSC... mas o0 que que acontece, 0 professor tem que ser bem cuidadoso
nisso, porque se a gente abre o leque demais, pra chegar na concluséo da sequéncia?
Isso precisa ser muito bem dosado. O professor precisa... por isso € tdo importante ele
conhecer abordagem e ndo sair usando, porque se a gente s sair usando, a gente abre
demais, porque é tudo muito amplo, tem muitas areas, mas nao fecha. Mas eu como
professora mapearia no meu planejamento, eu mapearia as areas que eu gostaria de
abordar que sdo relevantes dentro da proposta de QSC, se for 0 caso... ou dentro da
proposta de uma perspectiva CTSA néo tdo fechada em QSC... mas eu acho que eu
faria mais esse mapeamento... e depois montava uma sequéncia encaminhando...
levando o aluno... perpassando o aluno por essas areas. Mas se a gente abrir demais
fica dificil de fechar.” [sic]

DANILO: “eu s6 queria trazer uma contribui¢do, ta muito bom o debate. VVou fazer
uma provocacao em relacao a abrir e ndo conseguir fechar. Abrir tematicas e contetdo
e ndo conseguir fechar... acho que ... no meu entendimento as QSC e a CTSA néo
fecham mesmo... ndo € que ela fica totalmente aberta mas se o foco é formar o sujeito
para atuacdo da sociedade... pera ai, 0 conteldo, as praticas educativas ndo se
encerram na escola. Entdo é necessario que haja uma certa abertura deixada pela
abordagem interdisciplinar dos fenbmenos... € mais uma provocacdo pra pensar..
minha leitura sobre QSC e CTSA.” [sic]

BRUNA: “ndo mas, eu concordo super com o Danilo, eu acho que... quando eu falo
da questdo de fechar. N&o é fechar e morrer o assunto. E mais fechar a SD porque
uma hora ela vai ter que ter um fim... vai ter que ter que ter uma tomada de decisdo
no caso. Mas quando que é suficiente, quando que os alunos ja vao ter elementos e
evidéncias suficientes pra tomar uma decisao? Falei mais nesse sentido.” [sic]
MARIANA: “eu fiquei pensando aqui, eu concordo com os dois lados, eu concordo
que... realmente ndo vai fechar nunca as discuss@es... a ciéncia vai evoluindo, novos
produtos tecnoldgicos véo ser produzidos... existe uma criticidade sim da ciéncia, s6
que as coisas vdao mudando ao longo do tempo... entdo acaba que, esse

amadurecimento vai mudando, entdo isso ndo acaba. Mas eu concordo que em

determinados momentos, a gente vai ter que privilegiar determinada coisa pra depois
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outras. As vezes comega com uma inquietacdo sobre ética, politica e moral. E a partir
dessa ética vai trazendo relagdes sobre subareas... ou melhores relacbes como meio
ambiente, o ser humano, a ciéncia, a tecnologia, com a saude... e ai, € logico que essas
relacGes vao ficando evidentes, mas algumas tem que ser fortificadas, para que os
alunos consigam ver também os aspectos procedimentais... e ai, bom, vou construir
um argumento... vou saber contrargumentar. Ter capacidade de refletir e criticar as
informagdes que vem até a mim, na internet, ou ver uma informacéo, eu vou avaliar
Fake News, credibilidade... se ndo a agente tem isso de... a atividade tem objetivos
especificos que a gente tem que atingi-los e se a gente ndo fechar, por mais que as
QSC tenham uma abertura... a gente ndo d& conta de vir outras coisa para serem
discutidas... meu ponto de vista, pensando que a educacgdo béasica a gente tem duas

aulas s6 semanais, ¢ muito pouco, ¢ ¢ cobrado...” [sic]

Nas orientacdes do professor ha claras indica¢bes de como os estudantes deveriam
assistir a OC tal como indicado na literatura (DUARTE, 2002; CUNHA e GIORDAN,
2009; PIASSI e PIETROCOLA, 2006; ALEMIDA, 2017), dando énfase especial em uma
personagem, fato que conversamos no nosso segundo encontro do minicurso. Por
entendermos que as OC ndo tém por intengdo inicial a educacdo formal, é necessario que
o professor indique aos estudantes o que ele deseja que seja observado com atencéo, para
que seja possivel estabelecer relacdes entre a OC, o tema trabalhado e os objetivos de
ensino.

A partir das observac6es do professor — quadro 7, podemos perceber o cuidado
em abordar um tema téo sensivel de forma mais delicada, esse cuidado se faz necessario
logo que uma OC pode retratar realidades vividas por varios sujeitos, da mesma forma
que desengatilham sentimentos ndo esperados e envolve 0s sujeitos de formas diferentes.

Os sentimentos despertados pelas OC podem ir além do que o professor espera,
iSso porque nossas vivéncias individuais sdo Unicas e o fator emocional relacionado a
uma OC se dara de forma diferente a cada sujeito, o que pode desencadear pontos de vista
diferentes da mesma obra, se tornando essa uma das grandes potencialidades das OC,
pensando na sensibilidade do caso abordado, faz-se necessario o cuidado com tal ponto.

O professor, ao indicar a exibicdo da OC durante a resolugdo das questdes
norteadoras, dando énfase ao que deseja ser observado, indica que a OC busca abordar
uma nova perspectiva sobre a eutanasia. A OC se passa em uma casa de repouso para

idosos, onde Levana sofre do mal de Alzheimer e vai, aos poucos, perdendo sua
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autonomia e suas proprias lembrangas. Levana, junto a outros idosos, criam uma maquina
de auto eutanésia. Diferente do caso apresentado, onde uma jovem bailarina é acometida
por uma grave doenga, a OC mostra senhoras e senhores de idade que sofrem de diversas
comorbidades e ndo satisfeitos com suas condic¢des atuais decidem por fim a sua propria
vida. Isto justifica a abordagem da eutanasia sobre uma diferente perspectiva, ou seja, de
pessoas que viveram muitos anos, em contraste a jovem do caso. Precisamos considerar
que 0 caso, ao tratar de uma jovem, pode trazer visdes diferentes, logo que, como
abordado pelo proprio professor nas aulas anteriores, a medicina avanca cada vez mais e
existe, ainda que remotamente, a chance de se encontrar a cura para sua doenca. De forma
paralela, a infelicidade da bailarina demonstra seu profundo descontentamento com sua
situacdo atual, evidenciando que nem sempre uma vida longa é uma boa vida. J4 a OC
retrata a vida de idosos, que mesmo infelizes com suas atuais situacdes, ja viveram grande
parte de suas vidas, desta forma, pode acarretar em uma melhor compreensao sobre a
possibilidade de dar fim a sua existéncia. Neste sentido, podemos perceber que a
juventude e a idade se colocam sobre 0 mesmo questionamento e o professor explicita a
relacdo sobre direito da vida, tal como expresso no Encontro 4:

[Encontro 4, 30 de novembro de 2020, 00:27:32-00:28:08].

“...a vida, ela é um direito ou um dever? Porque se eu interpreto a vida como um
direito, eu tenho condicéo de dispor sobre ela... caso eu assim desejasse no momento
gue a minha vida ndo tivesse mais solucdo para a medicina, né? E porque essa
contraposicdo com o dever? Porque no Brasil é crime, né? Nao tem uma legislacéo

especifica, mas no codigo penal ela ¢é vista como homicidio.”

Além disso, pela fala do professor no encontro 4 do minicurso, podemos perceber
que ele mobiliza aspectos ja apresentados aos estudantes nas aulas anteriores como a
moral, a ética, a bioética, o julgamento, o direito e a medicina, demonstrando seu cuidado
em relacionar as aulas, de forma a levar o estudante a ir construindo suas ideias e
argumentacao para, ao fim da SD, conseguir se posicionar sobre o tema de forma mais
esclarecida.

No Quadro 8 apresentamos a aula 5, proposta por Lucas, considerando na visao

do professor os principais momentos, seus objetivos e a¢bes do professor.

Principais momentos | Objetivo(s) Acdes do professor(a)
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- Discutir as
impressoes dos
estudantes sobre o
filme.

- Leitura do texto

“Definindo a vida”

- QuestBes norteadoras
4.5 6e7.

- Problematizar o
conceito de vida,
compreendendo-a
para além de
propriedades

bioldgicas.

- Valorizar a vida em
todas as suas
dimensbes por meio
das reflexdes sobre o

seu conceito

- Conduzir o didlogo com o0s
estudantes sobre o filme, chamando
atencdo para as os dialogos sobre a

vida em um sentido mais amplo.

- Apresentar, a titulo de ilustragdo, o
texto “Thanatron e Sarco: maquinas
de suicidio assistido”, em slides,
para ilustrar que a maquina
construida no filme parte de uma
invengdo real — Thanatron — que

vem sendo aperfeicoada com o0s

avancos na tecnologia — Sarco.

- Ap0s a leitura do texto, o professor

deve conduzir os alunos na

resolucdo da questdo 4, haja vista
que ela aborda a definicéo de vida a
partir de uma lista consensual
comumente apresentada nos livros
lista  serd

didaticos. Essa

problematizada nas questdes 5 e 6.

Quadro 8: aula 5 — Lucas

Na quinta aula, o professor indica iniciar debatendo sobre a OC numa perspectiva
mais ampla, relacionando os conceitos e a forma de enxergar a vida, trazendo uma
reportagem que mostra aos estudantes que a tecnologia apresentada na OC para a
eutanasia ja existe. Neste sentido, ele busca aproximar a OC e a realidade, desmistificando
que a maquina apresentada na OC seja pura fic¢do. Sendo assim, podemos perceber que
0 educador utiliza a OC como ferramenta educacional, buscando trabalhar questdes
culturais no seu planejamento. Tal acdo vai de acordo com o segundo encontro do
minicurso, quando conversamos sobre a necessidade de trazermos fontes de informacao

diversas para auxiliar o estudante em seu posicionamento final. Como pode ser visto na
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fala extraida do encontro 2 sobre o documentario recomendado para todos os professores
analisarem.
[Encontro 2, 03 de novembro de 2020, 00:27:24 —00:28:43].

BRUNA: “.... em rela¢dao ao documentario ser dados suficientes... eu acho que nao. A
gente precisa de ter outras visdes, outros aspectos. Dentro da abordagem QSC eu vejo
que... como as QSC abordam vérias areas do conhecimento, vocé precisa ter uma
quantidade de dados relativamente bacana ai, pro préprio aluno ter uma visao sobre
todas essas areas, se nao ele vai focar naquilo ali... e vai tomar a decisao por causa de
uma éarea, entende? Entdo eu acho que assim... da perspectiva das QSC, de uma
abordagem, é... esse documentario ele € um bom comeco, ele é necessario, ele levanta
pautas importantes, mas necessitaria de mais dados pra... de outras areas do
conhecimento pra aprofundar, né?! Dos pontos positivos, dos pontos negativos, é...
em relacdo ao meio ambiente, em relacdo a agricultura e agropecuéria, se a gente fosse
falar entdo.. dava pra aprofundar mais um pouco em alimentagdo, né?!
Vegetarianismo, veganismo... entdo assim, ndo t0 falando que precisa ter todo esse
nivel de profundidade mas eu acho que precisa ter mais dados de areas diversas e,

mostrar pros estudantes que aquilo ali se conecta de alguma forma.” [sic]

A fala acima consegue ilustrar a necessidade de se trabalhar outros suportes para
resolucdo da QSC junto as OC, logo que uma obra é uma representacdo de um olhar sobre
a realidade e, para ampliar esse olhar, agregar novas referéncias se faz essencial porque
mobiliza recursos para contemplar algumas visdes durante a SD. Ainda de forma a trazer
mais subsidios para os estudantes, o professor faz a indicacéo de leitura de mais um texto,
onde a vida é definida por meio de uma série de requisitos, sendo eles: organizagdo
celular, metabolismo, homeostase, crescimento, reproducdo, reacdo e evolucdo (EL-
HANI, 2000). Tal texto vai em contraponto ao que foi apresentado até 0 momento aos
estudantes, pois busca entender a vida também como algo celular e ndo apenas social.
Assim sendo, o professor inicia um novo debate, sob uma nova perspectiva, onde é
possivel considerar questdes mais complexas e mais controvérsias, a religido pode ser
colocada em quest&o, pois dentro dela a vida pode ser considerada um presente oferecido
por um Deus e gque cabe apenas a este Deus 0 entendimento sobre o seu findar.

O professor indica trabalhar as questdes norteadoras 4, 5, 6 e 7 nesta aula, logo
que elas se baseiam no texto apresentado. A questdo 4, Para a biologia, quais sdo as

propriedades que caracterizam um organismo como vivo?, busca identificar se os
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estudantes irdo conseguir identificar os elementos, apresentado no texto fornecido pelo
professor, e pontuar o que € vida, baseando-se em caracteristicas puramente bioldgicas.

A questdo 5, Serd que as propriedades de um ser vivo elencadas anteriormente
sao suficientes para definir a Vida? Caso ndo, apresente outras dimensdes que considera
relevante para conceitua-la., busca fazer o estudante refletir sobre as caracteristicas
apresentadas na questdo anterior, caso o estudante considere que a vida é, para além das
caracteristicas apresentadas, é algo que considere bem-estar fisico e psicoldgico de cada
individuo.

A questdo 6 - “Releia as respectivas falas de Sofia e Levena (personagem do
filme): “a vida ndo tem sentido ser vivida em cima de uma cama, refém de uma doenca e
incapaz de fazer o que mais amo, dancar!” e “Logo vou esquecer meu nome. Vocé sabe
que ndo ha cura. Tivemos uma vida boa. Estou desaparecendo, Yehezkel! Eu vou me
perder, vou virar apenas uma casca.”. Qual seria 0 entendimento de vida dessas duas
mulheres?” - requer que o estudante busque enxergar o outro, logo que, as personagens
consideram a vida como algo além de apenas estar de corpo presente, elas demonstram
sua insatisfacdo sobre a dependéncia de terceiros e sobre a importancia de ter controle
sobre suas proprias realidades e, por esses motivos, decidem dar fim as suas proprias
vidas

Por fim, a questdo 7, “Esboce sua opinido sobre a seguinte questdo: uma vida boa
€ necessariamente uma vida longa?”, busca propor uma reflexdo frente ao caso
apresentado e OC, contrapondo a juventude e a velhice, conseguindo desenvolver
questBes culturais, morais e éticas.

Podemos perceber que o professor utiliza da OC para mobilizar conhecimentos
acerca do caso, para que as questdes norteadoras sejam respondidas [categoria iv], sendo
assim, percebe-se que uma mesma OC consegue auxiliar em diversos momentos da SD,
havendo sempre o processo de constru¢cdo do conhecimento e de relagcdes envolvidas
nesse processo.

Ao responder as questbes norteadoras os estudantes possivelmente criaram
conexdes entre seus conhecimentos prévios, os textos apresentados, a OC apresentada e
o0s debates em sala de aula. Desta forma, a OC podera ser utilizada ora numa abordagem
produtora de sentidos, ora numa abordagem socioldgica, pois o0 entendimento e
construcao de saberes ocorre num processo de maturacdo do que somos expostos, logo as

idas e vindas entre tais abordagens podem ocorrer de forma espontanea e inconsciente.
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Desta maneira, as OC atuardo como ferramenta educacional que proporcionara
aos estudantes trabalhar valores morais, éticos e o raciocinio critico ao longo de suas
consideracOes sobre a questdo apresentada. Considerando que somos frutos do meio, as
questdes culturais ndo podem ser esquecidas ou desconsideradas, pois sdo elas que
moldam muito do nosso ser individual. Desta forma, ao responder cada questdo
norteadora, o estudante estard desenvolvendo a tomada de decisGes e a resolucdo de
problemas, baseado em todo o contexto da SD.

Evidenciando novamente que as impressdes € novos conhecimentos vdo sendo
construidos de forma organica, num trabalho consciente e inconsciente de relagdes entre
os diversos mecanismos que o professor utilizou para apresentar os conceitos cientificos,
sociais e tecnoldgicos e as percepgdes e entendimentos dos estudantes.

Ademais, o professor sintetiza suas intencdes, relacionadas as questdes
norteadoras, no trecho abaixo, tal como pudemos constatar na analise do plano de aula,
isto é, a relagdo com o conhecimento conceitual, mas buscando amplié-lo:

[Encontro 4, 30 de novembro de 2020, 00:28:10-00:29:00].

“... pensando na biologia... a biologia conceitua a vida a partir de uma lista, pra ser
vida eu preciso ter células, eu preciso reproduzir, eu preciso ter estabilidade, ou seja,
eu tenho que reagir com o0 meio, eu tenho que evoluir nos moldes de Darwin, entéo...
a vida na biologia, ela é tipificada numa lista. E ai eu pensei em, talvez, conversar
com eles... ta. Além disso o que mais € vida para vocé? A vida é simplesmente um
ser fisico, quimico, que tem carbono, agua, células e que vive? S6? A vida ndo é algo
além disso? E talvez essas discussdes poderiam levar a facilitar a deciséo de, sim ou
ndo, para a eutanasia, por exemplo. Porgue ai, se eu entendo que a vida é muito mais
que respirar e me alimentar, eu tenho que entender que, qualidade de vida, pra mim
é, andar, sorrir, conversar e se eu estou acamado eu ndo tenho condicdo de fazer isso,

entdo poderia justificar o porqué sim da eutanasia.”

No Quadro 9 apresentamos a aula 6, proposta por Lucas, considerando na visao

do professor os principais momentos, seus objetivos e a¢bes do professor.

Principais momentos | Objetivo(s) Acdes do professor(a)
- Releitura do “Caso de | - Debater o caso de | - Indagar os estudantes sobre a
Sofia”. modo que 0s | perspectiva frente ao tema. Ela foi
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- Pergunta: as | estudantes tomem | alterada ao longo do processo ou se
impressoes iniciais se | uma decisdo; manteve?
mantém ou alguém tem | - Exercitar a | - Mediar os debates sobre a tomada

uma nova perspectiva? | expressao e a | de decisdo garantindo respeito pelas

- Os estudantes, em | capacidade de | opinides divergentes.

seus grupos de | posicionar em

trabalho,  produzirdo | assuntos - Estimular os estudantes para que
um texto expressando a | controversos. avaliem a SD e fagcam uma critica a
tomada de decisdo a respeito da sua participacdo

respeito da questdo
problema do caso.

-Auto avaliacdo.

Quadro 9: aula 6 — Lucas

Para o encerramento da proposta, o professor busca ler novamente com 0s
estudantes o caso inicial, indagando sobre suas atuais visdes, buscando perceber se
houveram mudancas de pensamentos e como 0s conceitos abordados foram importantes
para o posicionamento final dos estudantes.

De forma paralela, pede aos estudantes que sintetizem suas opinides em forma de
texto, o que auxilia na argumentacdo e organizacdo das ideias. O professor ressalta a
importancia do respeito as ideias contrarias e do dialogo, estimulando a socializacdo de
conhecimentos e o entendimento sobre os pontos de vista dos estudantes. Conrado e
Nunes Neto (2018) demonstram a importéncia da socializagéo e da finalizagdo das QSC
como algo importante para que o estudante tenha entendimento de suas préprias decisdes

baseadas em um conjunto de saberes que o0 auxiliou no seu posicionamento final.

Sequéncia Diddtica — Mariana

Publico Alvo

3% ano do Ensino Médio

Tematica

Agropecuéria Animal — producéo e consumo de carnes

Abordagem em forma de casos
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Nas proximidades de Amargosa, vive uma familia cuja renda familiar provém da
agropecuéria, em especifico da producéo de carnes bovina. Um dos filhos, Fernando,
estd cursando Agronomia na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia com o
intuito de adquirir conhecimentos para aumentar a producdo e comercializacdo de
carnes, o que pode implicar no aumento da renda familiar. No entanto, na disciplina de
Agroecologia, o professor de Fernando levantou algumas questdes sobre 0s impactos
ambientais promovidos pela agropecuaria, como por exemplo, a escassez de solos e
hidrica, extincdo de espécies e aquecimento global. Ao apresentar tais aspectos para
seus pais, Jose (pai de Fernando) disse:

- Filho, ndo sei se vocé sabe, mas a agropecudria representa uma boa fatia do
PIB do Brasil. Isso significa que gera empregos diretos e indiretos para
muita gente. Gragas as nossas producdes, a Maria que cuida de nossa casa
tem emprego, o Luiz, Jodo, Luana, Carol, Gilberto e entre outros que
cuidam de nossos animais tém emprego. Ah, devo dizer também que gragas
a agropecuaria muita gente pode se alimentar. N6s comercializamos nossas
carnes para as escolas, familias, restaurantes e universidades da Bahia. Sem
a gente, muitas pessoas nao teriam acesso a carne, que é rica em nutrientes,
como vitaminas B6 e B12, zinco, ferro e proteinas. Sem o consumo de
carnes, as pessoas podem ter problemas de satide, como anemia. Esta vendo
como a producdo e consumo de carne € positivo para a nossa sociedade!

- Mas pai, vocé ndo esta considerando os problemas ambientais que a
producdo de carnes causa. Sera que nao seria possivel pensarmos em
alternativas que possam reduzir os impactos ambientais?

(Todos ficaram em siléncio).
Ao perceber que faltava conhecimentos para discutir com sua familia, Fernando decide
montar um grupo de estudos para compreender melhor o assunto, juntamente com o
professor da disciplina, seus colegas de curso, moradores e alunos de escolas de
algumas regides da Bahia, principalmente, do Recéncavo da Bahia. As primeiras
perguntas que surgiram foram: que fatores tém contribuido para se produzir e
intensificar a producdo de carnes? Além dos problemas ambientais causados pela
producdo de carnes, existem outros? Existem formas alternativas que possam reduzir
0s problemas causados pela producdo de carnes? Devemos parar de produzir e

consumir carnes?
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A professora, inicia sua SD, baseada em Conrado e Nunes- Neto (2018), buscando
descrever o caso de forma préxima ao estudante e problematizar questbes relevantes
socialmente, partindo de situacdes possiveis e reais. No segundo encontro do minicurso,
conversamos sobre a OC “A lei da Agua — Novo codigo florestal”, que busca
problematizar o novo cddigo florestal vigente no Brasil. A obra questiona a falta de
suporte cientifico para elaboracdo do novo cddigo e total descaso pelas impressdes da
sociedade. O comentario de Mariana no segundo encontro sobre a OC pode demonstrar
0 inicio do pensamento sobre a sua proposta de SD.

A partir desta observacdo, criou-se a categoria:

(v) OC como inspiragédo para a SD.
[Encontro 2, 03 de novembro de 2020, 00:04:04: - 00:09:10 ].

“(...) no documentario varias questdes controvérsias foram me aparecendo, exemplo:
porque nao foram dados recursos para inserir o codigo florestal? E porque néo se deve
dar esse recurso? O novo codigo legal, é... facilita a vida do agricultor ou é melhor
pro agronegécio? A producdo de alimentos e mais alimento € mais importante que
preservar o0 meio ambiente? Tem a agricultura versus a pecuaria, né? Essa questdo de
qual impacta mais o meio ambiente. Tem a agricultura familiar de médio porte versus
a agricultura de grande porte. E tem sempre essa relagdo ndo de contribuicdo, mas de
uma contra outra. As regras devem ser a mesmas ou deve ser diferente para cada tipo
de agricultura? La aborda que alguns pensam que deve ser a mesma, outros nao. Outra
coisa, a prépria natureza se recupera? Isso € falado pelos politicos. Ou o ser humano
deve fazer essa recuperacdo? O que deve ser plantado e o que é plantado? Sao varias
relacfes que sdo colocadas como controvérsias no momento da discussao que tem
pontos de vista contrarios... evento social versus preservacdo ambiental. Sdo varias
coisas que eu fui anotando que foram apresentando ao longo do documentério,
exibindo ndo um momento de colaboragédo, mas de conflito, de pensar um lado e o
outro. E ai eu achei esse documentario muito interessante, porque mostra assim... no
meu ponto de vista, como ensinar € também é trabalhar os aspectos éticos e morais
sdo tdo importantes no ensino. Porque geralmente... nas minhas pesquisas, era mais
voltado para os aspectos do contetdo e dos procedimentais e o atitudinal, que é a parte
da ética e da moralidade, era deixado mais a desejar, ndo era colocado em primeiro

plano. E quando a gente vé esse documentario, ele traz muito a tona do que a Ana

falou numa apresentacédo que ela fez, do sujeito olhar e falar: em quem eu acredito?
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Que informagdes sdo confiaveis? Quem eu vou dar credibilidade? E isso tudo esta
associado também a falta de conhecimento da critica, as questdes dos valores, da
ética... entender toda essa relacdo que existe entre a ciéncia, tecnologia e o ambiente...
a sociedade. Entdo sera que é preciso desenvolver uma consciéncia coletiva e como?
Porque que a ciéncia ndo tem voz nessa época de FakeNews? Serd que a ciéncia esta
chegando em todos? E como fazer ela chegar de verdade, isto é, para que 0s sujeitos
utilizem também os conhecimentos cientificos, por muitas vezes eu observo que 0s
sujeitos ndo utilizam... fogem muito dos conhecimentos... aqueles que tem um pouco
de acesso... eles fogem, para dar mais credibilidade aos conhecimentos sociais. Nao
estou falando que eles ndo tém importancia, mas as vezes, a balanga pesa mais para
um lado que o outro. Ai eu pergunto, que tipo de pessoa, de sociedade... os valores
morais e éticos sdo mais predominantes? NOs vivemos num sistema capitalista, ai vem
aquela coisa mais individualista, penso mais no que eu vou ganhar e ndo pensar na
relacdo do ser humano, dos animais, do meio ambiente, do ecossistema, né? E como
podemos fazer com que os valores éticos e morais... que os alunos possam refletir
sobre essa questdo de... sera que isso é tdo interessante para 0 meio ambiente, para a
sociedade em si, esse tipo de ética voltada muito para o individuo, para s6 o sujeito,
do que que eu vou ganhar? E ndo pensar no todo? E qual vai ser o nosso papel como

professores e 0 que devemos ensinar.... Eu fiquei pensando tudo isso...” [sic]

No trecho acima, é possivel perceber que questdes como moral, ética e
pensamento critico sdo abordados pela professora, apds assistir o documentario ‘A Lei da
Agua — novo codigo florestal’. Tais questdes sdo fundamentais ao ensino, indo de
encontro aos elementos da Educacdo CTSA (Pedretti e Nazir, 2011) e das QSC (Conrado
e Nunes-Neto, 2018). Podemos inferir que as OC ndo apenas podem auxiliar os estudantes
no processo formativo, mas podem também trazer luz aos educadores sobre novas
perspectivas e problematizacdes, ao considerarmos que a OC é um retrato da realidade.
Assim sendo, é necessario que, ao assistirmos uma OC, tenhamos consciéncia que nao
somos passivos a exibicdo, atuamos de forma ativa no entendimento e correlagoes
existentes, desta forma, é possivel que consigamos fazer relacGes entre OC e ensino de
forma enriquecedora. (DUARTE, 2002; CUNHA e GIORDAN, 2009; PIASSI e
PIETROCOLA, 2006). O educador ao se inspirar numa OC, deve sempre buscar entender

a realidade da obra e o contexto social em que ela sera aplicada, assim ha o trabalho de
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contextualizar e fazer aprontamentos importantes para que o estudante consiga
estabelecer as conexdes que séo desejadas.

Sendo assim, podemos perceber que, inspirada por uma OC, a professora busca
correlacionar os principios cientificos, ambientais, éticos, morais, 0 pensamento critico,
a tomada de decisdo (Conrado e Nunes-Neto, 2018) e o ativismo social (Pedretti e Nazir,
2011) em sua SD. Considerando o exposto, podemos perceber que tais temas séo a
esséncia da Educacdo CTSA e as QSC, o que nos remete a analise macroscopica dos
dados, onde héa indicacbes por parte dos educadores de que as préprias OC podem ser a
problematizadora das QSC, pois representam a realidade e, ainda que ndo aproximem
como o0s casos, conseguem elucidar e aproximar pela experiéncia sensorial da OC em sua

completude.

Questao problema

Que fatores tém contribuido para se produzir e intensificar a producéo de carnes? Além
dos problemas ambientais causados pela producéo de carnes, existem outros? Existem
formas alternativas que possam reduzir os problemas causados pela producéo de

carnes? Devemos parar de produzir e consumir carnes?

A questdo problema indicada, busca fazer com que os estudantes consigam, baseados
nas questdes norteadoras que estao presentes no planejamento individual de cada aula, se
posicionarem frente a questdo do consumo de carne. Ao considerarmos Conrado e Nunes-
Neto (2018), notamos que tal indicagdo caminha de forma conjunta aos objetivos das
QSC, onde ¢ problematizada uma questdo atual, politica, ambiental, cultural e social.

Assim sendo, e nos baseando em Pedretti e Nazir (2011), podemos perceber que a
educadora, neste momento da SD, aproxima seu discurso da quarta vertente da Educacéo
CTSA, onde hé o privilégio entre o raciocinio légico e a tomada de decisdo, baseados na
ética e da moral.

Descrigéo das aulas

Principais Objetivo(s) Acdes da professora

momentos
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Apresentacdo  do | Favorecer que os | Leitura do caso em conjunto com oS
caso para os alunos; | alunos  reflitam | alunos, a fim de aproxima-los do problema
sobre 0 problema | em questao;

Levantamento e | apresentado;
compreensdo  das Solicitar que os alunos se posicionem

posicoes iniciais dos | Favorecer que os | frente ao problema. Nesse contexto, seria

alunos; alunos interessante que o professor pedisse para

argumentem. que seus alunos justificassem suas ideias e
Documentario. contra argumentassem na existéncia de
Cowspiracy. posicbes e ideias diferentes ou

antagonicas.

Antes de passar o documentario, o
professor pode solicitar que os alunos
anotem tudo que acharem relevante,
interessante e importante: no geral; e para
refletir sobre o problema levantado a partir

do caso apresentado.

Passar 0 documentario para os alunos.
Dependendo de como for a discussao
anterior, sera possivel que os alunos
assistam uma parte ou quase todo o
documentario. Caso contrario, o professor

pode passa-lo na proxima aula;

Solicitar que os alunos acabem de assistir

o documentario em casa.

Quadro 10: aula 1 — Mariana
Mariana indica como acdo inicial a leitura do caso junto aos estudantes. O caso se
passa nas proximidades de Amargosa (BA) e problematiza as agdes agropecuarias de uma
familia. Neste sentido, hé indicacdo de uma conversa com os estudantes pedindo para que

exponham suas impressfes iniciais sobre a problemética retratada. Tais acOes
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demonstram que a professora busca aproximar os educandos do caso, 0 que vai ao
encontro do referencial de Conrado e Nunes-Neto (2018).

Em seguida, indica-se a reproducdo da OC Cowspiracy: O Segredo da
Sustentabilidade (2014), com duracdo de lhora e 31 minutos. Na programacao da SD
indicada pela professora as aulas tém duracdo de 50 minutos, sendo assim, a indicacéo de
término de assistir a obra em casa se faz pertinente. E importante considerarmos que, ao
indicar que a obra seja assistida em casa pode haver uma maior chance de os estudantes
enxergarem como algo recreativo, contudo, a professora também solicita que o0s
estudantes anotem os fatos que acharem relevantes buscando refletir sobre o caso.

Nesse sentido, a OC serviu para dar subsidios iniciais aos estudantes para
conseguirem entender a questdo da agropecuaria de uma nova maneira, servindo como
referéncia para as primeiras conversas e observacdes, tal como a abordagem socioldgica,
que busca mobilizar os temas socioambientais e seus impactos, bem como as questdes
culturais ligadas aos habitos alimentares da sociedade. Sendo assim, o estudante é

colocado em situacgdes de trabalhar valores morais, éticos e o raciocinio critico.

Principais momentos

Objetivo(s)

Acdes da professora

Apresentacdo das
impressdes dos alunos

sobre o contetdo do

Favorecer que 0s
alunos compreendam

as implicacdes

Solicitar que os alunos apresentem
suas impressdes sobre o conteudo
do

documentario. Buscar

documentério e articul- | sociais, ambientais, | evidenciar juntamente com 0s
las aos fundamentos | ética-morais e | alunos 0S fundamentos
cinematografico e ao | econdmicas da | cinematogréaficos filosofico,
problema levantado a | producdo e consumo | estético,  mitico,  existencial,

partir do caso;

Fornecimentos dos

textos para 0s alunos;

Diviséo dos grupos

de carnes;
Favorecer que 0S
alunos pensem em
alternativas (caso
sejam factiveis) que
possam reduzir 0s

problemas

antropolégico e poético;

Articular o que foi discutido ao
problema levantado a partir do caso
a partir da apresentacéo e discussao
das questdes norteadoras 1, 2, 3, 4
e 5 6 e 7. Com base nessa
alunos

discusséo, o0s podem
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Atividade 1: discutir, em | acarretados pela | perceber que precisam de mais
grupo, as questdes | producdo e consumo | informagdes para serem capazes de
norteadoras e outros | de carnes; se posicionar frentes a elas. Caso 0s
aspectos a partir dos | Favorecer que 0s | estudantes ndo percebam isto, 0

textos fornecidos e | alunos argumentem. | professor pode utilizar outras

produzir um textos com questdes norteadores, como as
as respostas para tais questdes 8 e 9, ou apresentar
questdes. contraargumentos para algumas

das ideias apresentadas pelos

alunos;

Fornecer um conjunto de textos
para que o0s alunos tenham
informagbes para discutir as
questdes norteadoras e o problema

em questao;

Dividir os alunos em grupo;

Solicitar que os alunos leiam os
textos, discutam sobre eles e
produzam um texto com as
respostas para as  questdes
norteadoras  apresentadas pelo

professor.

Quadro 11: aula 2 — Mariana

A professora indica o inicio da aula com uma apresentacdo, por parte dos
estudantes, sobre os principais pontos observados por eles, buscando promover o debate
social, etico e moral sobre o consumo de carne. Para isso, a professora se baseia no
terceiro encontro do minicurso, no qual apresentamos os conceitos de Almeida (2018)
para identificar os fundamentos educacionais do cinema.

Sendo assim, podemos perceber que a indicagdo da professora busca contemplar

as OC em sua totalidade ao utilizar Almeida (2018) como referencial, contudo, o centro
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das observacdes € o conteudo da obra. Assim podemos perceber o esfor¢o da educadora
em entender como utilizar as OC em processos educativos, logo a utilizacdo de uma OC
pode ser centrada em apenas ser reproduzida em sala ou ser vista de forma mais ampla,
considerando questdes politicas, morais, éticas, etc.

A utilizacdo de OC na SD que foi construida por Mariana, mostra aparente
contradicdo entre o foco do conteldo e a tentativa de articulagdo dos fundamentos
educacionais do cinema, pois o contetudo em si abarca todos os fundamentos. Almeida
(2018) demonstra que contetdo e os fundamentos educacionais do cinema ndo sao
dissociados em obras ficcionais, ressaltando que todos estdo interligados. Ao indicar 0s
fundamentos a serem identificados, o fundamento cognitivo ndo é explicito pela
educadora, o que pode indicar que Mariana entende que o contetdo e o fundamento
cognitivo sdo a mesma coisa.

Na fala a seguir, Mariana explica a importancia dos fundamentos educacionais em
sua percep¢do, deixando explicito como o minicurso pdde enriquecer sua formacao.
[Encontro 2, 3 de novembro de 2020, 01:46:58-01:48:23].

“... eu percebo que assim... eu ndo sabia nada sobre o uso de obra cinematografica, eu
tenho até que agradecer, porque assim... como a gente ndo tem o conhecimento, té
tendo agora, né? Eu vejo a importancia, né? Em como ela pode contribuir de forma
significativa, se eu posso dizer assim, para 0 ensino. Tem muita potencialidade e... eu
até agradeco e esses fundamentos tedricos sdo importantes pra eu enxergar além...
enxergar mais que ela [a OC] € uma ferramenta interessante de ser utilizada no ensino.
Porque as vezes a gente utiliza, no meu ponto de vista, Como uma coisa assim pra
chamar atencdo dos alunos, para ser uma coisa menos rigida, uma coisa menos
tecnicista, um pouco mais divertido nesse sentido... eu ja até pensei, que uma colega
usou para trabalhar natureza da ciéncia, mas sem esse conhecimento de tantos

% 7

elementos que poderiam ser explorados...” “[sic]

Os fundamentos indicados pela educadora em sua SD foram:
* Fundamento Cognitivo: conexdes entre causas € acontecimentos.
* Fundamento Filosofico: o questionamento sobre o porqué de as ONGs e outros 6rgaos
silenciarem em relagdo aos impactos ambientais causados pela producdo de carnes.
* Fundamento Estético: imagens fortes e dados expressivos que sensibilizam, causam

repulsa e indignacao.
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* Fundamento Mitico: o mito de que outras atividades, como a queima de combustiveis
fosseis e extrativismos vegetal sdo os maiores responsaveis pela emissdo de gases de
efeito estufa, e consequentemente pelos grandes problemas ambientais da sociedade atual.
* Fundamento Existencial: reflexao sobre a (in)existéncia do futuro da humanidade.

* Fundamento Antropoldgico: os elementos sociais que permeiam todo o processo de
producéo de carnes.

* Fundamento Poético: o sentimento que gera necessidade de agir, de fazer algo para
mudar a situacéo atual.

Neste sentido, é possivel perceber que ha a articulacdo dos conhecimentos
desenvolvidos no minicurso e o planejamento de ensino da professora, 0 que demonstra
que para ela o minicurso abriu novas possibilidades para o ensino uma vez que
desconhecia os potenciais das OC para a educacdo. E importante evidenciar que o
trabalho, por parte da educadora, de identificar os fundamentos e trazé-los ao longo do
seu planejamento demonstra o cuidado ao assistir a OC e de construir uma SD baseada
em suas novas vivencias, reforcando que o educador deve, antes de tudo, estudar a OC e
0s objetivos que deseja alcancar ao utiliza-la.

Sendo assim, podemos perceber o esforco de buscar utilizar as OC numa
abordagem que busque promover sentidos, se distanciando aos poucos de uma abordagem
mais conservadora em contexto escolar.

Em seguida, ha a orientacdo de separar os estudantes em grupo e fornecer textos
relacionados ao tema, para que consigam criar um repertério a fim de dar inicio a leitura
das questdes norteadoras, processo evidenciado por Conrado e Nunes-Neto (2018), como
forma de socializagdo de conhecimento essencial no desenvolvimento das QSC.

O primeiro texto fornecido pela professora diz respeito a producéo e o consumo
de carne como algo prejudicial ao meio ambiente, levando em consideracdo questdes de
direitos humanos e direitos dos animais. O texto seguinte é referente a possibilidade da
producdo sustentavel na bovinocultura, considerando que a producdo de carne bovina
provoca danos ao meio ambiente pela degradagdo do solo, contaminacao por residuos de
agrotoxicos, poluicdo dos rios e extin¢ao da biodiversidade em alguns locais, sendo assim
a necessidade de encontrar formar sustentaveis de se manter a pecuaria foram
encontradas, como o auxilio da tecnologia buscando o melhoramento genético dos
animais e a busca de animais adaptaveis a varios climas. O terceiro texto traz uma
discussdo parecida com a do texto anterior, buscando evidenciar a importancia da

producdo sustentavel e do consumo sustentavel da carne bovina. O quarto texto aborda a
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questdo vegetariana como uma possibilidade de reducdo de emissdo de gases estufa e
como uma proposta de dietas baseadas em plantas como forma de estilo de vida, ética
animal e saude. O quinto texto problematiza a questdo da agroecologia no Brasil,
evidenciando muitas questdes politicas, sociais e culturais, trazendo luz sobre as grandes
produtoras de carne e sua falta de cuidado com o ambiente.

Considerando que OC possuem direcionamento para a temética que representa, a
utilizacdo de outros suportes, como textos, demonstra a preocupagdo em dinamizar as
acOes e o conhecimento na resolucdo do caso. Ao mesmo tempo, 0 conjunto de
informacdes fornecidas aos educandos faz com que as esferas da Educacdo CTSA, a
propria QSC e a OC, retroalimente as interagdes indicadas na SD, evidenciando a
construcdo do saber como um processo.

Em posse dos textos acima, a professora indica tais questdes para serem debatidas
pelos estudantes: 1) Vocé ja presenciou alguns dos impactos ambientais, como 0S
apresentados pelo professor da disciplina de Agroecologia, causados pela producgéo de
carnes onde vive?, considerando o fato que a SD problematiza uma questéo regional, é
possivel que os estudantes identifiquem realidades proximas a sua, ou até mesmo a sua,
guestionando suas percep¢des e possibilitando um novo olhar sobre suas vivéncias.

A partir da questdo 2: quais sdo as justificativas, além das apresentadas pelo José,
pai de Fernando, para se defender a producédo e consumo de carne? Percebe-se que
muitas das experiéncias pessoais e crencas podem balizar tal discussdo, dessa forma, a
educadora encontra um meio de fazer com que os estudantes exponham suas opinides
pessoais e iniciais.

Em seguida, na questdo 3: quais sdo os maleficios da producéo e consumo de
carne para a nossa sociedade (considere em sua resposta ndo apenas 0S aspectos
ambientais, mas também sociais, ético-morais, entre outros)? Vemos que a OC pode
auxiliar os estudantes a responder tal questdo, pois possui uma problematica neste sentido,
fora isso, os textos fornecidos como suporte podem agregar novas perspectivas e formar
novas opinides.

E importante considerarmos que as OC auxiliardo os estudantes ao longo de todo
0 processo da SD, pois 0s conceitos, conhecimentos e problematicas mobilizadas pela
obra acompanharao o estudante até seu posicionamento final na SD. Sendo assim, a OC
pode ser utilizada pelos estudantes como ferramenta educacional, fornecendo
informagdes e problematizando aos conhecimentos pré-existentes, ajuda a retratar e/ou

aproximar realidades, pois como representagdo do real leva os estudantes a locais
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distantes de suas origens. Possibilita o desenvolvimento de problematicas relacionadas a
politicas pablicas considerando que, no Brasil, existe uma bancada ruralista no congresso
nacional onde, por vezes, a agropecuaria é entendida de forma particular,
desconsiderando as questfes socioambientais e culturais.

Sobre 0s aspectos sociais e morais, Mariana, junto a outros educadores, concluem
que as QSC conseguem trazer maior visibilidade sobre estas questfes ao longo do
trabalho desenvolvido em sala, porém muitas sdo as possibilidades e desafios, como
podemos ver a segulir.

Encontro 2, 11 de novembro de 2020, 01:38:26-01:40:03].

MARIANA: “... ei fiquei pensando que... tem temas que engajam mais, outro engajam
menos. Entdo, sera que a tematica influencia no engajamento? Mas eu fiquei pensando
que, os valores morais e éticos sdo que universais... ndo sei se posso dizer isso... mas
se eu falar assim: olha vou la pra Espanha... e ai eu sei como me comportar pensando
na moralidade e na ética, pensando num mundo globalizado, entdo tem coisas que a
gente pode falar que € geral, que assim... se a pessoa ndo se toca... ndo desenvolve
essa questdo da moral e da ética... porque as vezes tem s6 a questdo utilitaria... quero
SO utilizar a natureza e pronto e acabou... as vezes uma tematicas, pode contribuir pra
mudar a visdo. Para pensar assim: serd que € isso mesmo? Sera que eu quero realmente
continuar? Como isso impacta o meio ambiente? Como impacta a mim mesmo?...”

LUCAS: “...quando a gente pensa em valores e engajar, os valores morais e éticos sdo
0s mais consolidados. Mas essa questdo do engajamento, elas sdo o foco das QSC,
quando elas se propdem a trabalhar questdes reais, e ainda mais quando se propde a
trabalhar questdes do cotidiano do aluno. Se eu ndo fago essa relacdo com o que ele
vive... com a realidade que ele esta inserido, ele ndo vai se engajar mesmo. Por
exemplo, se eu for trabalhar a questdo demografica da China. Se eu ndo aplico isso
na realidade do aluno, ele ndo vai engajar e talvez ndo porque ele ndo desenvolver

valores, mas porque aquela tematica ndo foi desenvolvida proxima a realidade dele,

ele ndo vive aquilo...”

A quarta questdo é: se vocé fosse um produtor de carnes que agora conhece
também os maleficios da producéo e consumo desse tipo de alimento, vocé continuaria
com o mesmo modelo de produgdo de carnes? Justifique. O fato da professora buscar
colocar os estudantes em um local diferente dos que séo habituados, como um produtor

de carnes, torna evidente o esfor¢co da educadora de buscar estratégias para levar os
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estudantes a pensar de forma ndo convencional, questionando o senso comum e a
repeticdo ndo reflexiva relacionada aos habitos de consumos da sociedade, indo ao
encontro da quarta vertente da Educacdo CTSA (Pedretti e Nazir, 2011) a qual considera
a etica e moral valores intrinsecos ao sujeito quando se toma uma decisao .

O quinto questionamento € o seguinte: ha alternativas para reduzir os problemas
causados pela producgdo de carnes? Se sim, quais sdo elas? Por que tais alternativas
ajudam reduzir tais problemas? Esta questdo pode fazer com que os estudantes reflitam
sobre alternativas possiveis para um consumo consciente de carne, a0 mesmo tempo, pode
trazer questdes sociais importantes como poder de consumo e conhecimento sobre boa
alimentacdo. Sendo assim é importante ponderar que apesar da carne ser um dos
alimentos mais caros, € também considerado um dos alimentos mais importantes
socialmente, ademais devemos considerar que seu consumo também esté ligado a praticas
sociais relacionadas ao poder de compra. Ao passo que a carne fica mais cara, as classes
sociais menos abastadas substituem seu consumo por insumos mais acessiveis,
evidenciando a questdo alimentar como uma pratica politica, o que, segundo Conrado e
Nunes-Neto (2018), é uma das consequéncias de se trabalhar as QSC, questionar a
sociedade em diversos niveis, em temas que, por vezes, passam despercebidas
cotidianamente.

A sexta pergunta é: Fernando, juntamente com seu grupo, conseguira apresentar
possiveis alternativas para reduzir os impactos ambientais causados pela producéo de
carnes? Ha nesta questdo a necessidade dos estudantes se posicionarem e discorrerem
sobre 0 posicionamento que irdo adotar frente a pergunta, para iSso serd necessario
mobilizar os temas ja abordados anteriormente e construir um argumento coeso, se
aproximando da quarta vertente da Educacdo CTSA, onde se prioriza o raciocinio l6gico
e a tomada de decisdo baseando-se na ética e no raciocinio moral.

O sétimo questionamento elaborado pela professora foi o seguinte: Existem
tecnologias e estratégias alternativas ao modelo de producgédo de carnes convencional?
Quais sé@o elas? De modo geral, tais questdes buscam fazer com que os estudantes
reflitam sobre sua propria realidade, questionando e problematizando seus préprios
habitos de consumo e crengas. Ha a indicacdo, por parte da educadora no quadro X, para
que produzam um texto respondendo tais perguntas, contudo pode ser que o grupo de
estudantes tenham ideias muito homogéneas, deixando de expressar consideragdes

individuais, a0 mesmo tempo, a troca entre os pares pode favorecer um dialogo rico
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considerando diversos pontos de vista e experiéncias, favorecendo a construcdo coletiva
de um texto que agregue experiéncias diversas. (Conrado e Nunes-Neto, 2018).

Os estudantes baseados na OC e nos textos podem compor uma gama de
conhecimentos com informacdes diversas. Sugere-se o trabalho por parte dos estudantes
de argumentarem entre si e construirem um texto coeso, baseado nas informacdes vindas
dos diversos meios, 0 que propicia desenvolver a tomada de deciséo e a resolucdo de
problemas.

Ainda na construcdo do texto e em relacdo a atividade proposta, a professora
indica utilizar as questdes norteadoras: 8) quais sdo as vantagens e desvantagens da
agroecologia? A agroecologia, segundo Costabeber (2012), é o sistema complexo que
une o natural, a ecologia, o social, 0 econémico e a cultura num Gnico ambiente, sendo
assim, os estudantes terdo que pesquisar sobre a agroecologia, evidenciando seus
potenciais e suas falhas.

Na questdo de nimero nove: E possivel reduzir os problemas acarretados pela
producdo de carnes a partir do uso do modelo da agroecologia? Como?, é possivel
problematizar ainda mais a questdo do consumo de carne e seus impactos para a
sociedade, baseando-se nos conceitos da agroecologia como forma sustentavel de unir
cultura, sociedade e economia. Estabelecendo novas conexdes sobre realidades, questdes

ambientais, sociais, culturais e politicas.

Principais Objetivo(s) Acdes da professora

momentos

Continuacdo | Favorecer que os alunos | Solicitar que os alunos finalizem a
da Atividade | compreendam as implicacOes | leitura e a discussdo dos textos,
1. sociais, ambientais,  ética- | assim como a producdo do texto
morais e econdmicas da | com elementos que respondam as
producdo e consumo de carnes; | questdes norteadoras apresentadas
pelo professor.

Favorecer que os alunos pensem
em alternativas (caso sejam
factiveis) que possam reduzir 0s
problemas acarretados pela

producdo e consumo de carnes.

Quadro 12: aula 3 e 4 — Mariana
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Mariana indica que os estudantes continuem desenvolvendo suas atividades em

grupo, bem como a troca de conhecimentos e a construcdo coletiva do texto, onde

incentiva que se construa a narrativa a ser apresentada na atividade final, baseada em

conceitos e alternativas pensadas e construidas por meio do que foi visto na OC e nos

textos. Considerando a demanda de ler, conversar e produzir um texto, a professora

determina um tempo maior para essas atividades.

E importante considerarmos que tal atividade mobiliza todos os conhecimentos

apresentados e gerados até 0 momento, indicando a preocupacéo, por parte da educadora,

em construir os novos saberes baseando-se em conhecimentos cientificos de textos, OC

e pesquisa, bem como na socializagdo destes conhecimentos.

Principais momentos

Objetivo(s)

Acdes da professora

Apresentacdo das ideias
dos alunos relacionadas
as questdes norteadoras
1, 2, 3, 4,5 6¢e7
articulando-as ao

problema apresentado

no caso;
Discussdo  critica e
reflexiva sobre  0s
impactos  ambientais,
sociais,  econbmicos,
ético-morais

envolvidos na producdo

e consumo de carnes;

Discussdo critica e
reflexiva sobre
possiveis  alternativas

Favorecer que os alunos

compreendam

explicitamente as
implicagfes  sociais,
ambientais, ética-

morais e econémicas da
producdo e consumo de

carnes;

Favorecer que os alunos
reflitam explicitamente
sobre alternativas (caso
sejam factiveis) que
possam  reduzir  0s
problemas acarretados
pela producéo e

consumo de carnes;

Solicitar que 0s  grupos
apresentem suas ideias/respostas
para as questfes norteadoras 1, 2,

3,4,5,6e7,

Solicitar que os grupos articulem

tais respostas ao problema

apresentado no caso;

Envolver os grupos de alunos em
uma discussao que contribua para
que eles articulem as dimensdes
cientificas,

ambientais, sociais,

econbmicas, ética-morais do
processo de producdo e consumo

de carnes;

Envolver os grupos de alunos em

outra discussdao que contribua
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para reduzir ou eliminar
0S problemas
acarretadas pela

producdo e consumo de

Favorecer que os alunos

argumentem.

para que eles reflitam

explicitamente sobre possiveis
reduzir ou

alternativas para

eliminar os problemas acarretados

carnes; pela producdo e consumo de
carnes. Para isso, o professor pode
Dever de casa - utilizar as questdes norteadoras 8,

Atividade 2: fazer uma 9 e 11 e as informacdes contidas

pesquisa  sobre  as no texto.

politicas publicas E interessante que o professor

empregadas no seu durante as discussoes solicite que

estado ou municipio seus alunos justifiguem suas
relativas ao uso do ideias e contra argumentem na
modelo de producdo de existéncia de posicOes e ideias
carnes convencional. diferentes ou antagonicas.

Pedir para que os alunos facam
uma pesquisa sobre as politicas
publicas empregadas no seu
estado ou municipio para o uso do
modelo de producdo de carnes

convencional.

Quadro 13: aula 5 — Mariana

Na quinta aula, a professora pede para que os textos produzidos pelos estudantes,
referente as questdes 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 7 sejam socializados com a turma, buscando
promover a argumentacgéo, o debate entre os grupos e a socializagdo dos conhecimentos.

Podemos perceber que a professora espera que 0s estudantes consigam argumentar
sobre cultura, ética, moral, impactos ambientais e 0 consumo de carne, tais temas centrais
das perguntas, da OC e dos textos fornecidos. Sendo assim, ha a indicacdo de uma
pesquisa a ser feita, buscando levantar dados sobre as politicas pablicas empregadas no
seu estado ou municipio relativas ao uso do modelo de producéo de carnes convencional,

onde ha uma maior aproximacg&o entre os estudantes e sua propria realidade.
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Conrado e Nunes Neto (2018) evidenciam a importancia de se trabalhar questdes
ambientais em contexto QSC, segundo eles, quanto maior 0 acesso a informacéo, maiores
as chances dos educandos se posicionarem de forma consciente e pensando no bem
coletivo.

Buscando fomentar discussdes, Mariana indica que as questdes 8 e 9 sejam
retomadas e acrescidas da questdo 11: quais sdo impactos que poderiam existir para a
sociedade se todos nos decidissemos ser vegetarianos? Buscando colocar o estudante
num local novo, considerando que grande parte da populacdo consome carne e que este
habito esta ligado a cultura e possibilidade de acesso. No segundo encontro, ao discutir
sobre possiveis temas de QSC que os estudantes tivessem mais proximidade, a questdo
do vegetarianismo entrou em pauta e Mariana indicou que esta no processo de se tornar
vegetariana, dessa forma, podemos perceber que além do contexto de proximidade de
realidade dos estudantes, ha a proximidade do que ela mesma estd vivenciando.
Evidenciando que educar é também um ato influenciado por nossas crencas e situacdes
atuais. Abaixo, um recorte dessa discussao:

[Encontro 2, 11 de novembro de 2020, 01:40:20-01:42:58].

BRUNA: “... eu queria comentar isso [temas que nos tocam]... porque eu estou
vivenciando isso, que ¢ adentrar ao vegetarianismo, espero conseguir, nao sei...”
MARIANA: “... eu também, Bruna. Espero conseguir”.

BRUNA: “... por conta de um motivo de salide, eu fiz um tratamento sem carne, e
parece deu certo... entdo é algo que me toca num contexto pessoal, entdo € isso que
tem que acontecer com o aluno de alguma forma. Na questdo do... ndo é s6 vocé parar
de comer carne pela gente ou pelas plantas... ou pra evitar o desmatamento. E sobre
0s animais, 0s animais eles sdo objetos apenas na cadeia alimentar ou eles tém direito
a vida como nés? Sdo questionamentos que eu acho muito pertinente e que entra
dentro das teorias de eco centrismo, antropocentrismo tudo isso dentro da ética. Entdo
quando a gente ta falando de... é muito legal mas também embola muito a nossa
cabeca, porque é tanta coisa, sdo tantos aspectos que impactam diretamente a nossa
vida e que a gente ndo pensa. Até a gente colocar isso em cheque e debater... € uma
negacdo até entender que vai afetar a gente mesmo é que a gente sente... que € 0 caso

do vegetarianismo pra mim.”
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Principais Objetivo(s) Acdes da professora

momentos

Fechamento das | Favorecer que o0s alunos | Solicitar que 0s grupos apresentem
discussbes para | compreendam explicitamente | 0 que encontraram na pesquisa;
concluir o caso. | a dimensdo politica envolvida
no modelo de producdo de | Promover uma discussao sobre os
carnes convencional; resultados encontrados na
pesquisa;

Favorecer que os alunos
apresentem conclus6es para o | Envolver os grupos de alunos em
caso discutido; outra discussdao a partir das
questdes norteadoras 12 e 13.
Favorecer que os alunos | E interessante que o professor
argumentem. durante a discussdo solicite que
seus alunos justifiguem suas ideias
e contra argumentem na existéncia
de posicdes e ideias diferentes ou

antagonicas.

Quadro 14: aula 6 — Mariana

A socializacdo do conhecimento é algo muito presente na SD, demonstrando o
cuidado em fazer com que diferentes pontos de vista sejam apresentados e debatidos. Para
auxiliar este momento, existe a indicacdo da discussao da questdo norteadora: 12) O que
Fernando e seu grupo poderiam apresentar para José como alternativas para reduzir ou
eliminar problemas acarretados pela producdo de carne? Baseando-se na pesquisa
proposta e nas discussdes anteriores é possivel que os estudantes percebam como podem
haver propostas mais sustentaveis em sua propria comunidade, ainda que, aparentemente
isso seja inicialmente mais dificil, considerando os produtores e suas ja estabelecidas
producdes.

De forma paralela, a questdo 13: que acdes vocé e seus colegas poderiam realizar
em sua comunidade para que esta fique ciente dos problemas ambientais, de saude,
econdmicos, ético-morais ocasionados pela produgéo e consumo de carnes? Como tais
acOes podem contribuir para conscientizar a populagdo local?, busca fazer com que os

estudantes consigam criar estratégias e se posicionem frente a sua propria realidade,
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pensando e repensando formas de difundir conhecimento, o que vai de encontro a

educacdo CTSA e sua sexta vertente, segundo Pedretti e Nazir (2011), colocando o

estudante numa posicao de agente ativo de promogédo de mudangas em sua comunidade.

Considerando as questdes norteadoras apresentadas pela educadora, podemos

perceber que a OC fornece subsidios para que os estudantes consigam perceber realidades

distantes ou, até mesmo se sentirem representados pela obra. Ao passo que abre espago

para problematizar questfes socioambientais, politicas, culturais, éticas e morais, fazendo

com que o estudante percorra diferentes questionamentos e elementos para que ao fim, se

posicione e consiga argumentar e defender tal posicionamento.

No Quadro 15 apresentamos as aulas 7, 8 e 9 propostas por Mariana, considerando

a visdo da professora os principais momentos, seus objetivos e suas acoes.

Principais momentos

Objetivo(s)

Acdes da professora

Atividade 3:

campanhas no Instagram

elaborar

e Facebook alertando a
populacédo local sobre os
riscos da producdo e
consumo de carnes para
comunidade local e
promover um férum de
discussdes sobre 0s Varios
impactos da producdo e
consumo de carnes e as
possiveis alternativas para

reduzir tais impactos.

Favorecer que os alunos
desenvolvam acGes que
possam promover
algumas mudancas de
comportamentos da
comunidade local em
relacdo a producdo e

consumo de carnes.

Solicitar que os alunos

elaborem  campanhas  no
Instagram e Facebook
alertando a populacdo local
sobre os riscos da producéo e
consumo de carnes. E a partir
disto, pedir que eles promovam
um forum de discussdes sobre:
sociais,

i) 0s  aspectos

ambientais, politicos, ético-

morais e econémicos
envolvidos na producdo e
consumo de carnes; e ii) as
alternativas

possiveis para

reduzir 0S problemas
acarretados pela producdo e
consumo de carnes. Tais agdes
podem contribuir para mudar
da

alguns  comportamentos

comunidade local.
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O trabalho poderé ser realizado
em grupos, O que pode
contribuir para ampliar as
discussbes e ideias para as
campanhas e o forum.

O professor pode solicitar que
0os produtos gerados pelos
grupos sejam avaliados pela
turma, em termos de suas
potencialidades e limitagdes.
Na sequéncia, o professor pode
responsabilizar 0s grupos para
executar determinadas acOes
visando atingir os objetivos do
trabalho. Por exemplos, dois
grupos podem ser responsaveis
por promover as campanhas
nas redes sociais e divulgar o
férum, o qual pode ocorrer na
escola. Outros dois grupos
podem ser responsaveis por
organizar o férum na escola e
convidar a comunidade local. E
outros dois grupos podem ser
responsaveis por promover as
palestras e discussdes no

forum.

Quadro 14: aula 7,8 e 9 — Mariana

Para finalizar, a professora propde que sejam criadas campanhas online, por meio

do Instagram e Facebook, para que os conhecimentos adquiridos ao longo da SD sejam

compartilhados com a comunidade. Conrado e Nunes-Neto (2018), baseados na

perspectiva da Educacdo CTSA, evidenciam que o ativismo para além das salas de aula
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realizados pelos educandos é uma ferramenta que pode ser o inicio de mudancgas positivas
socialmente, isso porque o ato de querer e se dispor a iniciar mudancgas pode gerar
pensamentos e acOes diferentes dos ja existentes.

Ao mesmo tempo, podemos perceber que diferentes vertentes da Educacdo CTSA
(Pedretti e Nazir, 2011) aparecem ao longo da SD, isso demonstra que, apesar de um
contato prévio com a temaética, algumas nuances entre as vertentes ndo foram bem
estabelecidas. De forma paralela, e considerando que os saberes sdo construidos de forma
gradativa, € natural que a educadora transite entre diferentes vertentes para que consiga
seu objetivo final, criar estratégias de socializacdo do conhecimento e fazer o sujeito
movimento ativo de mudanga em sua comunidade.

Desta forma, Van Dijck (2013) avalia que as midias sociais tém grande impacto
na sociedade atual, porque, segundo a autora, consumimos grande parte do conteddo
fornecido pelas midias sociais sem muita reflexdo, por estar em linguagem acessivel e ser
um meio de informacao rapida.

Considerando que a proposta final de Mariana € transpor os conhecimentos
adquiridos ao longo da SD para ser socializado com a comunidade de Amargosa, 0s
estudantes terdo que se esforcar para que se desenvolva a argumentacédo escrita e oral, 0
raciocinio critico e a curiosidade da populacao sobre o que esta sendo divulgado. De modo
geral, Mariana consegue mobilizar em sua SD, as principais nuances das QSC e Educacéo
CTSA.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos avaliar, a partir do olhar de professores de Ciéncias,
o potencial de obras cinematogréaficas na abordagem de QSC. Neste sentido, buscando
atingir o objetivo mencionado, elaboramos trés questfes de pesquisa que sdo respondidas
nesta secdo a partir da analise dos dados desta pesquisa.

A primeira questdo de pesquisa, quais as compreensdes dos professores de
Ciéncias sobre o papel de obras cinematogréficas no contexto educacional?, foi avaliada
a partir da analise macroscopica, isto é, dos quatro encontros do minicurso com base nos
referencias tedricos da pesquisa e nas categorias estabelecidas a priori (Pedretti e Nazir
(2011), Conrado e Nunes-Neto (2018), Almeida (2018) e Piassi e Pietrocola (2009),
utilizando o software N-vivo como suporte. Em paralelo, buscamos na analise
microscopica elementos que explicitassem o potencial de OC em planejamentos com
abordagem QSC.

No primeiro encontro do minicurso hd uma percep¢do majoritariamente utilitaria
das OC em contexto educacional, isto é, a ideia de que uma OC fosse utilizada de forma
pontual, buscando preencher uma lacuna ou apenas exemplificar uma acéo. Ao longo do
processo percebemos o esforco dos educadores em perceber as OC como uma
possibilidade de estreitar sentidos sociais e individuais, 0s pensamentos e as emogdes ou
a consciéncia e o inconsciente. (ALMEIDA, 2018). Desta forma, podemos perceber pela
sistematizacdo dos encontros do minicurso que a predominancia da abordagem produtora
de sentidos se alterna com as abordagens conservadora e socioldgica. Esta alternancia
demonstra que o processo de entendimento e compreensdo das OC em contexto
educacional ocorre ao longo dos processos formativos a que vamos sendo expostos, sendo
assim, é importante considerarmos que apenas quatro encontros do minicurso € uma
proposta de SD ndo conseguem contemplar todas as duvidas e possibilidades do uso de
OC em QSC, necessitando que os educadores busquem utilizar as OC com mais
frequéncia em suas atividades, possibilitando seu aprimoramento e melhor entendimento
sobre elas.

Ao mesmo tempo, a analise microscopica dos dados, que contempla as SD de
Lucas e Mariana, também evidencia a alterndncia de utilizacdo das abordagens
conservadoras, produtora de sentidos e sociologica, tornando possivel perceber nas acdes
dos educadores o esforco de utilizar as OC selecionadas como produtoras de sentido. Isto

ocorre na SD de Lucas quando a OC é utilizada buscando relacionar a eutanasia com a
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questdo da vida, onde é possivel questionar se uma vida longa é necessariamente, uma
vida boa, deixando evidente que as relagdes e condigdes em que o sujeito se encontra
podem ser um ponto de questionamento sobre isso. O que também é contemplado na SD
de Mariana, quando a OC evidencia as diversas nuances do consumo de carne e de nossas
acOes frente ao problema, ou seja, quando conhecemos 0s processos envolvendo a
agropecuaria é possivel que questionamentos sobre nossos proprios habitos de consumo
surjam.

E importante considerarmos que ndo ha uma Gnica maneira correta de se utilizar
as OC, elas conseguem problematizar, questionar, ser fonte de informacao e discutir sobre
cultura. Assim sendo, os professores, conseguiram identificar que as OC promovem o
direcionamento privilegiado de informagdo, demonstrando que ha a necessidade de se
trabalhar fontes de informacgdes complementares e variadas para que o estudante, ao fim
de uma SD, consiga se posicionar e defender seu posicionamento.

Ademais, hd a observacdo por parte dos educadores sobre a possibilidade de
utilizagdo da OC como mobilizadora de QSC, tal situagédo demonstra o entendimento de
OC sendo uma representacdo da realidade e, como tal, é capaz de mobilizar temas
complexos, sociais, cotidianos e relevantes, indo de encontro a abordagem produtora de
sentidos. (DUARTE, 2002).

Além do exposto, é importante considerarmos que os educadores, ao fim do
minicurso e em suas SD, demonstraram suas inten¢Ges em trabalhar valores morais, €ticos
e 0 raciocinio critico com maior intensidade, o que é evidenciado nas SD. Isto
correlaciona-se ao referencial de Conrado e Nunes-Neto (2018), onde é explicitado que
um dos pilares das QSC é desenvolver tais habilidades, sendo que estas consideracdes
vao de encontro a abordagem produtora de sentidos.

Sendo assim, podemos considerar que as categorias surgem ao longo do minicurso
e andlise de SD de maneira orgéanica, buscando evidenciar as intencGes dos educadores
frente as possibilidades de utilizagdo de OC em QSC.

A segunda questdo de pesquisa: qual a influéncia do minicurso nas concepgdes
dos professores de Ciéncias sobre o papel de obras cinematogréaficas no contexto
educacional?, também obteve resposta ja que, considerando a analise macroscépica e
microscopica, percebemos que a mudanca de percepcao dos educadores frente as OC sdo
evidenciadas por meio de suas falas no ultimo encontro do minicurso ao socializarem

suas ideias de SD e no planejamento das SD.
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No inicio do minicurso os educadores relatavam que ao utilizar uma OC muitos
estudantes apenas enxergavam como algo recreativo, sem conseguir estabelecer conexdes
entre 0 ensino e a proposta do educador. Ao analisarmos as SD que os educadores
produziram, percebemos indicacdes do que deseja ser observado na OC e sugestdes de
anotacOes e comentarios para serem debatidos com a turma. Desta forma, percebemos
que os educadores desenvolveram o cuidado de ler a OC antes de apresenta-las aos
estudantes, conseguindo delinear anteriormente a finalidade da obra para seu
planejamento escolar. (DUARTE, 2002). Os conceitos educacionais do cinema
(ALMEIDA, 2018), evidenciam de forma sistematica tal preocupagdo. Mariana ao
planejar sua SD propde encontrar junto aos estudantes tais fundamentos, demonstrando a
preocupacdo em levar aos estudantes ao que foi por ela aprendido no minicurso.

Para além disso, observamos que as preocupacfes com a socializacdo das ideias
centrais das OC vém acompanhadas de materiais complementares que buscam oferecer
subsidios aos estudantes para que diferentes nuances do mesmo tema sejam apresentadas,
evidenciando diferentes possibilidades de abordagem do mesmo assunto. (CONRADO,
NUNES-NETO, 2018).

Percebemos que os educadores evidenciaram em suas SD temas atuais, complexos
e relevantes socialmente, utilizando as OC como uma das fontes de problematizacéo,
informacdo ou mobilizagdo, demonstrando que como representantes da realidade é
possivel utiliza-las como um suporte benéfico. (CONRADO, NUNES-NETO, 2018;
ALMEIDA, 2018).

Percebe-se também que as OC sdo utilizadas em sua completude no planejamento
de ensino, o que demonstra o entendimento que um dos papéis do educador é ensinar
sobre a cultura e os processos que envolvem a sociedade. (DUARTE, 2002).

Inicialmente os educadores relatavam que utilizavam a OC de forma pontual e que
ndo conseguiam articular com seu planejamento, nas SD o0s educadores promovem esta
articulacdo, buscando atrelar o caso da SD com a OC e as questdes norteadoras da QSC,
(re)alimentando as discussdes da SD por meio das OC. Sendo assim, a utilizagdo das OC
no planejamento dos professores apds o minicurso busca integrar e articular os objetivos
de ensino, as atividades educativas e a cultura que permeia a sociedade.

A terceira questdo de pesquisa possui, na realidade, dois questionamentos: a)
como as obras cinematograficas foram utilizadas pelos professores de Ciéncias no
planejamento de sequéncias didaticas envolvendo QSC para o ensino de Ciéncias? e b)

Como o minicurso influenciou neste uso? Buscamos aqui demonstrar a utilizacdo das OC
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pelos educadores. Lucas, em sua SD, propde que a OC seja utilizada apos o caso da SD
(categoria ii), buscando contextualizar a eutandsia numa visdo diferente do caso de sua
SD. Ao passo que 0 caso retrata uma jovem bailarina acometida por uma doenca
incuravel, a OC retrata idosos em uma casa de repouso que sofrem do mal de Alzheimer
e que, infelizes com sua condicédo atual, decidem por fim em suas préprias vidas. Tal
possibilidade, demonstra 0 mesmo tema sobre duas perspectivas, o que leva os estudantes
a refletirem sobre a abreviacdo da vida a partir de duas situagdes distintas. Ao retratar
uma jovem bailarina em seu caso, o professor aproxima os estudantes pela questdo da
juventude e idade, o que pode gerar uma identificacdo, causando sentimento de
inquietude, pois a morte de alguém jovem gera, por vezes, o sentimento de que ha algo
errado. De forma paralela, a OC retrata idosos, 0 que pode levar os estudantes a pensarem
em seus avos ou tios, despertando o sentimento de que, talvez, neste caso, a morte seja
mais aceitavel pela idade. Sendo assim, podemos considerar que as diferentes nuances do
mesmo tema podem despertar sentimentos diversos, que mobilizam questdes diversas.
Ao pensarmos na morte podemos questionar a cultura de diversas formas se
considerarmos que ha quem acredite num Deus criador, que nos cede a vida como um
dom e que apenas ele tem o direito de tirar esta vida de n6s, ao mesmo tempo ha quem
acredite que a morte é apenas uma passagem, ou ainda quem acredite que é a
consequéncia de estarmos vivos. De todo modo, o professor utiliza a OC para mobilizar
questdes controvérsias e sensiveis a sociedade, podendo ocasionar discussdes e
percepcOes diferentes, indo de encontro a abordagem QSC, possibilitando ao estudante
criar perspectivas diferentes da questdo sociocientifica.

Em um segundo momento o professor utiliza a OC como forma de auxiliar no
debate das questBes norteadoras. Contudo, é importante considerarmos que ainda que a
OC seja utilizada no inicio da SD sem pretensdo de auxiliar as questdes norteadoras, 0s
conhecimentos mobilizados e a socializagcdo de ideias podem influenciar de forma
inconsciente na resolucdo das questdes. Assim sendo, podemos perceber que o educador
utiliza duas possibilidades em seu planejamento, evidenciando que as categorias
apresentadas no capitulo anterior sdo (co)dependentes, ainda que de forma inconsciente.
Também podemos perceber que, por meio da OC, o professor visa favorecer a tomada de
deciséo dos estudantes, uma vez que sua discussdo pode permear o desenvolvimento do
pensamento critico, moral e ético, as questdes sociais e culturais.

Mariana, por sua vez, explicita que pensou na proposta da SD apds assistir uma

OC (categoria v), demonstrando que a OC como um retrato da realidade consegue se
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tornar a mobilizadora de uma SD. Desta forma, podemos considerar que uma OC pode
despertar no professor, de forma n&o intencional, QSC a serem desenvolvidas em
contexto escolar.

A professora se inspira num documentario que problematiza o consumo de carne
e seus impactos socioambientais. Por meio da obra, € possivel que os estudantes tenham
0 contato inicial com diversas probleméticas sociais atuais, como nossos habitos de
consumo, problemas ambientais causados pela agropecuaria e questdes hidricas, que séo
problemas socioambientais que podem ser discutidos via abordagem pedagdgica de QSC.

Em paralelo apresenta uma SD onde uma familia cria animais para consumo e um
dos membros dessa familia questiona seus préprios habitos. Neste sentido podemos
perceber que a OC retrata em grande escala o caso, complementando e elucidando sua
proposta. Tal acdo demonstra a importancia de entendermos e percebermos que as OC
podem articular questBes sociais, ambientais, tecnologicas, etc. de forma recorrente, e
junto a isso, trazem consigo o ludico, as emocdes, novos interesses e possibilidades.

Em um segundo momento, a professora utiliza também os conhecimentos
mobilizados pela OC como forma de auxiliar os estudantes a responderem as questfes
norteadoras, evidenciando que uma mesma OC possui diversas possibilidades de uso na
abordagem QSC. Mariana utiliza as OC para mobilizar temas socioambientais, questdes
politicas, econémicas, sociais, culturais e possibilitar que ao fim da SD o estudante se
posicione de forma coesa.

Podemos perceber ao longo das andlises das SD que os educadores buscaram
utilizar as OC de forma dindmica ao longo do planejamento. Seja como inspiragéo para a
SD, como forma de aproximar o caso dos estudantes, servindo como fonte de informagéo
para responder as questdes norteadoras, seja como possibilidade de apresentar uma nova
nuance sobre o caso.

Desta forma, podemos dizer que o minicurso auxiliou os educadores a
compreender novas formas de utilizagdo de OC e que o processo ao qual eles foram
expostos ocorreu por meio da construcdo coletiva, visto que nos encontros do minicurso
havia sempre a socializag¢do de ideias e a construcao coletiva de conhecimento.

Considerando o exposto, as possibilidades de utilizagdo de OC podem ser
observadas nas categorias que relacionam as OC e as QSC, pois retratam e/ou aproximam
realidades; trabalham valores morais, éticos e o0 raciocinio critico; desenvolvem

problematicas relacionadas a politicas publicas; desenvolvem a tomada de decisdes e a
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resolucdo de problemas e mobilizam temas socioambientais e seus impactos estdo

diretamente ligados a abordagem produtora de sentidos.
De maneira geral, podemos perceber que os educadores percorrem um processo
formativo que vai progredindo, visto que as categorias vao se tornando complexas ao logo

dos encontros do minicurso e da utilizacdo das OC em suas propostas de SD.
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6.1 ImplicacGes para o ensino e a pesquisa

O minicurso criado para realizacdo desta pesquisa possibilitou que professores de
Ciéncias conhecessem e entendessem as possibilidades de utilizar OC em contexto educacional.
Assim sendo, obtivemos como fruto deste trabalho categorias capazes de sintetizar e descrever
possiveis acdes da utilizagdo de OC em QSC, sendo uma contribuicdo da pesquisa a literatura
da area de Educacdo em Ciéncias.

E importante considerarmos que as QSC mobilizam questdes controvérsias, valores
morais, éticos e sociais (Conrado e Nunes-Neto, 2018), e que as OC, a depender da escolha,
podem ir de encontro a tais temas. Sendo assim, pode-se dizer que, quando aliadas, ambas
podem caminhar para objetivos comuns no ensino. Ndo encontramos na literatura do Ensino de
Ciéncias tal proposicdo, o que demonstra as lacunas envolvendo este campo de estudo. De
forma paralela, percebermos a unido de OC e QSC como possibilidade viavel para o Ensino de
Ciéncias, possibilitando trabalhar temas diversos de forma ludica e acessivel.

Percebemos ao longo do minicurso que, como em qualquer processo de aprendizagem,
as percepcgoes sobre a utilizacdo de OC no ensino vao sendo construidas ao longo dos encontros
do minicurso e, posteriormente, ao elaborar a SD, demonstrando a importancia de colocar em
préticas os novos conhecimentos adquiridos.

Por meio das Figuras 1, 2 e 3 é possivel perceber que os educadores utilizaram as OC
majoritariamente como produtora de sentidos, ainda que existam momentos que ha a alternancia
entre abordagens sociolégicas e conservadora, tal alternancia reafirma que o processo de
entendimento e amadurecimento dos novos conhecimentos vai sendo construido ao longo do
tempo e que ndo ha apenas uma forma correta de se fazer o uso de OC, sendo esta uma
implicacdo para a formacdo docente e para novas pesquisas na area.

Ao analisar os encontros do minicurso foi possivel identificar, além das categorias
existentes na literatura como ‘Abordagem conservadora, abordagem produtora de sentidos e
abordagem sociologica’, as seguintes categorias: ‘Ferramenta educacional, Retratar e/ou
aproximar realidades, Desenvolver problematicas relacionadas a politicas publicas,
Trabalhar valores morais, éticos e o raciocinio critico, Desenvolver a tomada de decisdes e
resolucdes de problema, Discutir as controvérsias cientificas, Trabalhar questdes culturais,
Direcionamento privilegiado de OC, Mobilizar temas socioambientais e seus impactos,
Substitui¢do do caso da QSC’, buscando sistematizar os principais temas abordados e auxiliar,

guem sabe, outros educadores ao trabalhar numa perspectiva de OC em QSC, sendo assim
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podemos dizer que tais temas, discutidos na formacéo inicial e continuada de professores,
podem auxilid-los a desenvolver trabalhos que envolvam OC e QSC.

Além disto, buscando auxiliar o ensino e pesquisa da Educacdo em Ciéncias,
exemplificamos algumas das possibilidades de se trabalhar com OC em QSC, como (i) no inicio
da proposta educacional para auxiliar na introdugéo da SD; (ii) como possibilidade de uso apos
0 caso da SD; (iii) como forma de finalizar a SD; (iv) apresentamos como forma de auxiliar no
debate e esclarecimento das questfes norteadoras e (v) OC como inspiracdo para a SD.
Salientamos que todas estas categorias foram identificadas e construidas por meio do minicurso
e sua andlise, demonstrando que ao pensarmos na utilizacdo de OC em QSC existem diversas

possibilidades de agé&o.

Por fim, é importante considerarmos que as OC sdo uma representacdo da realidade
(DUARTE, 2002), evidenciando que ela pode ser mobilizadora de uma QSC, desta forma hé a
possibilidade de uma OC substituir o caso da QSC, considerando a proposta de SD que envolva
a representacdo da realidade por meio de casos, pois o0 caso tem como papel aproximar a QSC
do estudante e uma OC ndo apenas consegue se aproximar do estudante, mas também consegue

envolvé-lo emocionalmente, criando uma perspectiva particular e Gnica sobre uma SD.
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