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Resumo
As dificuldades dos alunos em Matematica ndo siéalimaos conteldos, mas
envolvem a prépria motivacéo deles para a realizdeéaatividades e a dificuldade
de estabelecer relagBes desta Matematica escotesiteacdes cotidianas. Assim,
desenvolvemos uma pesquisa do tipo estudo de casitatjvo com alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola de Beladitoe-MG. Implementamos
uma proposta de ensino de area de poligonos e galerprismas baseada,
principalmente, na manipulagédo de materiais e objgtie possibilitaram ao aluno a
compreensao dos conceitos, favorecendo a visuabzdgs figuras geométricas e de
suas propriedades. Buscamos verificar como esga@gtaode ensino favoreceu a
motivacao dos alunos para a realizacéo das atetdadonsequentemente, a sua
contribuicdo para a melhoria de seu desempenho aenhtica. Analises feitas até
0 momento mostram a importancia do papel do profess implementar estratégias
diferenciadas para motivar os alunos para aprender.

Palavras chavemotivagéo para aprender, materiais manipulati@psendizagem de
Matematica, area, volume.

Introducao

O fracasso dos alunos em Matematica € uma rdalis@ndial e pesquisas como as de
Ferreira et al. (2007); Senos e Diniz (1998); Calkl&llbner (2001); Tassoni (2000) apontam,
entre outras causas, a falta de motivacéo dosspara a aprendizagem escolar. Esta
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desmotivacdo pode ser devida a varios fatores; elds, a apresentacédo de contetdos
desinteressantes e sem sentido para o aluno, delados da realidade e o uso de metodologias
de ensino tradicionais baseadas na memorizac&ygdesre férmulas, entre outras. Sem
motivacao ndo ha aprendizagem. (Bzuneck, 2004&dgost, 2002).

Um dos fatores relacionados a desmotivacao paemd@r Matematica estéa relacionado a
falta relacdo dos contetidos com o cotidiano ou sitiacdes concretas. O tratamento abstrato e
desvinculado da realidade, dado aos contetdos raatesmtem dificultado a aprendizagem na
medida em que o aluno ndo percebe a sua importdméa consegue atribuir significado ao que
Ihe é ensinado, ndo tendo motivacao para aprender.

Apesar da sua importancia em varias areas de comdrgo, por suas aplicacdes e
implicacdes interdisciplinares que possibilitamoenpreensdo do mundo fisico que nos cerca, a
Geometria, dentre os conteldos matematicos, tesrasitbngo dos anos abandonada, ou na
melhor das hipéteses, relegada a um segundo favarello, 2004 e Gazire, 2000).

Propomos a seguinte questao de investigacado peeana pesquisa:

Como a utilizacdo de materiais manipulativos eseolacdo e construcdo de objetos do
cotidiano influencia a motivacéo para aprenderargeitos de area de poligonos e volume de
prismas em um grupo de alunos do 9° ano do Ensinddmental de uma escola publica de Belo
Horizonte?

Nosso objetivo foi verificar se a utilizacdo desteeriais manipulativos, aliados a
aplicag@es préticas do conteudo de area de pokgomolume de prismas, favoreceu a
motivacao dos alunos para a realizacéo das atesdabpostas, possibilitando a construcéo dos
conceitos e dedugédo de formulas e, consequentensertteuve melhoria da aprendizagem.

Referencial tedrico
Motivacao para aprender

Procurando a etimologia da palavra que vem do Vatbw moveree que se relaciona ao
substantivanotivumpodemos entender a motivagcdo como o motivo, oul“sgjailo que move
uma pessoa ou que a pde em acdo ou a faz mudarst®’ ¢Bzuneck, 2004a, p.9). Buscamos
também nos aproximar do conceitordebilizacdoque € definido como “chamar ao servigo
ativo, angariar recursos ou meios para a execug@ondplano” (Nascentes, 1976, p.1101).
Ambos 0s conceitos nos parecem complementarestanfm um aluno motivado se mobiliza,
se envolve ativamente na realizacdo das atividadgmstas, pois vé um motivo, uma causa que
estimula seu interesse de alguma forma.

S&o vérias as perspectivas sobre a motivacéo qudimalmos sob o foco de diversos
ramos como da psicologia, da psicanélise, socia]agi da medicina e quando aplicados as
especificidades das areas: trabalho, lazer, esspayte, etc. Os estudos sobre a motivacao,
realizados principalmente pela Psicologia, deragear a varias abordagens e angulos de visédo
sobre o assunto, sendo hoje um campo de pesquisatzacomplexo e muitas vezes sujeito a
interpretacdes equivocadas (Bzuneck, 2004a).

Para Bzuneck a desmotivacao esi@aluno, mas ndo é um problema exclusivamedate
aluno, pois neste processo ha componentes ambientia relacionamento que interferem e
determinam seu aumento ou diminuicdo. Outro eqoigobre o assunto refere-se ao
pensamento de que a motivagédo e o desempenh@as@maim linearmente de uma forma
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diretamente proporcional, isto é, que quanto maivado o individuo estiver, melhor sera o
seu desempenho, e vice-versa.

Dependendo do tipo de tarefa, esta relacdo podar\vaois, aquelas que exigem mais acao
requerem mais motivacao ou impeto, ao contrariatieisiades mais cognitivas e complexas,
como as propostas em sala de aula, onde um impébdo pode acarretar uma ansiedade que
prejudica a concentracao e a aprendizagem.

Ainda analisando a complexidade da influéncia davagéo sobre os alunos, Vockell
(2009) diz:

A Motivacao influencia os alunos de forma compleRar exemplo, em uma
Unica situacdo varios fatores podem estar motivasddunos a se empenhar
em um comportamento e igualmente um grande nungefatores motivando-
0s a evitar esse comportamento. Um completo eimtento dos principios da
motivacao capacitardo vocé para conseguir mobitigalunos - a querer
participar e fazer a sua parte no processo dea(idickell, 2009, s/p, traducdo
nossa).

Pelo significado etimoldgico da palavra motivacémo sendo um motivo que leva
alguém a fazer alguma coisa, podemos pensaroti@acao intrinsecaamo um motivo interno,
nato do individuo, que o mobiliza a realizar unrafeapor escolha prépria, movido pela
curiosidade, pela vontade de adquirir conhecimatgsenvolver novas habilidades, encarar
desafios e conquistar novos dominios, mantendoesiwado por uma autodeterminacéo e uma
regulacéo interna.

Sob estanotivacédo intrinseca individuo € mobilizado pela satisfacdo da regéo da
tarefa, como um fim em si mesma, pelo seu valgondé nao por ser algo imposto ou guiado
por recompensas externas. Segundo Guimardes (200ddtivacao intrinsecé compreendida
como sendo uma propensao inata e natural doshaaremnos para envolver o interesse
individual e exercitar suas capacidades, buscaraicaacando objetivos 6timos” (pp.37-38).

Um individuo motivado intrinsecamente dedica matencao a tarefa proposta, ndo mede
tempo nem esfor¢o para realiza-la, ndo vendo odgrapsar, ndo deixa que pressdes externas o
desviem do seu foco, ndo desiste diante dos desaho condicdes desfavoraveis, ndo desanima
diante do fracasso, pelo contrario, fica mais naatova vencer. Ao ler estas caracteristicas e
comportamentos de alguém intrinsecamente motiv@gossivel imaginar facilmente um
adolescente diante de um videogame, jogando sewjederido, tentando passar a fase mais
dificil para zerar o jogo. Dificilmente se pensa@m aluno diante de uma tarefa escolar.

Por outro lado anotivacao extrinsecaefere-se quando uma pessoa se mobiliza para fazer
alguma atividade, para adquirir algum conhecimeotanfluéncias ou pressdes externas, isto &,
para receber um prémio, uma promocao, recompereasias ou sociais, para obter elogios ou
reconhecimento, para se ver livre de uma puni¢cgmaca ter uma recompensa qualquer. Neste
caso o individuo tem seu comportamento atraidogglactativa destas recompensas e, na
auséncia delas, sua motivacdo diminui ou desaparece

Quase tudo o que fazemos no nosso dia-a-dia € mpeidmotivacdo externa. Basta
pensar em quantas coisas deixariamos de fazesgesse dada a possibilidade de escolher, ou
se ndo houvesse nenhum tipo de punicéo ou cobf@aganto quando um aluno vai para a
escola por imposi¢éo dos pais quando gostariatdees casa ou jogando bola na rua, sua
motivacao para o processo da escolarizacdo é evadalextrinseca, porém estudos apontam
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gue as acdes motivadas extrinsecamente podeneerailizadas e integradas ao individuo, isto
€, podem passar a ser motivada internamente (Gigss2004).

A motivacdo intrinsecajue € considerada como a mais importante na dpegein, ndo
se aplica no caso da aprendizagem escolar, vistesfd baseada na ligacédo afetiva com o objeto
de estudo, no querer do individuo, ndo sendo, prta que mais se evidencia num ambiente de
sala de aula onde os assuntos apresentados nde b&e escolha do aluno e sua presenca e
envolvimento nas atividades sdo obrigatorios (Bekn2004a).

Segundo Brophy (1987) existe um outro tipo de nagfiw:motivacdo para aprendejue
nao é uma motivacao inata, mas que vai se desemdi\gradativamente a partir da
oportunidade de convivio com situacfes de apregdimze pela influéncia da sociedade, da
familia e da escola.

A marca da motivacdo para aprender é uma dispodigé@oloura para esforcar-
se para o conhecimento do conteddo e dominio dpet@mcias em situacdes
de aprendizagem. O estado da motivagéo para aprexides quando o
engajamento do aluno numa atividade particulari@gupela intencéo de
adquirir o conhecimento ou dominar a habilidadeajaévidade é designada a
ensinar (Brophy, 1987, p.41).

Se um aluno possui esteotivacdo para aprendese envolvera com os assuntos escolares
de forma voluntaria e buscara a aprendizagem imfigmee do assunto ser interessante para ele
ou da recompensa que possa Vvir através de elaginstas. O aluno que ndo possui esta
motivacao para aprender podera adquiri-la atraaéstdrvencao do professor, pelo uso de
estratégias motivacionais como as propostas pdelo@009), Brophy (1987), Bzuneck
(2004b), Boekaerst (2002), Guimaraes (2004).

» Despertar o interesse do aluno para o contetdnagsimostrando a importancia do
conhecimento e suas aplicacbes no cotidiano, tasdal as habilidades que serdao adquiridas,
permitindo que o aluno faca escolhas e trace npetssoais de aprendizagem.

» Variar o tipo de abordagem e de atividade propesttando o tédio de tarefas rotineiras,
inserindo materiais manipulativos, jogos e desafiges mostrem o contetdo de forma
diferente e criativa, que desperte a curiosidadauioo e possibilite a busca de solugdes
proprias ao invés da mera memorizacao e repetgddrohulas e algoritmos.

* Propor tarefas com graus de dificuldade variaddemhea que os alunos possam
experimentar éxito em pelo menos uma parte detejalsempre a eles retorno sobre seu
desempenho, valorizando o esforco empregado raag@ destas atividades e ndo somente
os resultados, aumentando assim a crenca de adimafe resgatando a autoestima.

* Incentivar o trabalho cooperativo, evitando congiéets que venham reforcar as deficiéncias
de aprendizagem dos alunos, proporcionando atigglath grupo que possibilitem a troca de
conhecimento e o desenvolvimento da capacidadeldahar em equipe, expondo idéias e
compartilhando experiéncias.

O uso de estratégias que conduzam o aluno a nretadap (motivacapara aprender,)
estara também trabalhandmativacao intrinseca, consequentemente, favoreceréo a
aprendizagem.
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Ensinando area e volume por meio de materiais manipativos

As dificuldades encontradas no ensino da Geontétridevado a uma busca por recursos
didaticos que possam dar suporte visual e tatd pansino dos conceitos geométricos e
deducéo de férmulas e que sejam um instrumentoatede facilitador da relagéo o entre
professor, aluno e o conhecimento. Dentre os digaescursos didaticos disponiveis para o
ensino da Geometria, encontramos 0s materiais mlangis.

Esses materiais de manipulacdo sdo modelos cosaret apelam para varios sentidos,
gue podem ser tocados, movidos pelo aluno, sermgbzea de levar ao entendimento dos
conceitos matematicos e que devem estar ligadosiado real do aluno. Para Matos e
Serrazina (1996) os materiais manipulave&o*objectos ou coisas que 0 aluno é capaz de
sentir, tocar, manipular e movimentar. Podem sgetais reais que tém aplicacédo no dia-a-dia
ou podem ser objectos que sdo usados para repegsamia idéia” (p.193).

Por materiais manipulaveis consideramos nestellmalo@alquer material ou objeto que o
aluno possa pegar, transformar, rotacionar, fadesézer para construir poligonos e prismas,
gue auxilie na demonstracdo dos conceitos relagasa area e volume, que possibilite verificar
regularidades, testar e validar hipoteses.

Para Mesquita Filho (2008) a eficacia do uso deeri@as didaticos depende da forma
como o professor trabalha em sala de aula. Aagi#im de um recurso didatico, manipulavel ou
nao, apenas pelo professor, ndo tem tanto efeidpmandizagem como quando o préprio aluno
manipula o material para explorar suas possibiédadfazer conjecturas, respeitando o ritmo
individual e a capacidade de cada um. O autor apdgtins argumentos para a utilizacao de
materiais manipulativos: favorece a motivagéo dasas; torna o aprendizado mais ativo e
participativo; possibilita o desenvolvimento de iidades e competéncias como: argumentagéo,
criatividade, raciocinio légico, abstracédo, dedyu¢donulacédo de hipoteses, etc; permite que o
aluno trabalhe no seu ritmo; privilegia a constougé conhecimento em detrimento da
memorizagao e ajuda o aluno a construir imagensaises passar do concreto para o abstrato.

E um dos objetivos desta pesquisa propor uma appentaos contetidos de area e volume
no 9° ano do Ensino Fundamental, que utilize a puden¢do de objetos e materiais em um
contexto de experimentacao que aqui sera entendida a possibilidade de manipular de
diferentes formas oferecendo ao aluno a possib#idke buscar alternativas para a solucéo das
situacOes apresentadas, auxiliando-o na constdagioonceitos de area de poligonos e volume
de prismas e em sua aplicacao em situacdes prgtieagenham trazer significado aos
conteudos, que motive a realizacao das atividaddsusca do conhecimento.

Metodologia da pesquisa

Dada a natureza do objeto de estudo — contribu@esna proposta de ensino para a
motivacao para aprender — e as caracteristicasogagia, consideramos que a realizagdo de um
estudo de caso qualitativo seria a opcao mais adequ

A pesquisa foi realizada com 18 alunos do 9° anéréino Fundamental (nove de cada
turma) de uma escola municipal da periferia de Bilozonte-MG, e constituiu-se de doze
encontros semanais coordenados por uma das petgaisgue é também professora da turma.
Estes encontros ocorreram as tercas-feiras de 13 lasras, no periodo de 04 de maio a 16 de
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julho de 2010, durante os encontros da enturmdegivél". As oito atividades elaboradas a
partir do referencial tedrico para o ensino de deepoligonos e volume de prismas, envolveram
atividades de experimentacdo com o uso de mateneigpulativos: caixas em forma de prisma,
objetos de diversas formas usados no cotidian@l®ajpcaixas de leite, parafina, glicerina,
jornal, material dourado, tecido, garrafas peteeatitros, bem como o uso de instrumentos de
medida como balancga, fita métrica, régua e ‘metrpetireiro’.

Para despertar o interesse e a atencéo dos aluscandlo um ambiente motivador e
participativo que favorecesse a aprendizagem, gek&mos duas oficinas onde eles
aprenderam a fazer velas e sabonetes artesan#ssedp garrafa pet, aplicando diretamente o
conhecimento geométrico aprendido na construcaéodass e no calculo do material usado.

As atividades realizadas possibilitaram a explarai@s conceitos geomeétricos através da
manipulacdo dos materiais citados, observacao jgéostencontrados no cotidiano, construcéo
de sdlidos e andlise das suas caracteristica@iedio das atividades, na maioria das vezes, foi
feita em grupos de trés a quatro alunos parattacidiobservacédo, atendimento as solicitagcdes e
também para possibilitar a troca de experiénc@mbecimento. A avaliacdo da aprendizagem e
da motivacao foi verificada de forma continua,\asados diversos instrumentos de coleta de
dados: notas de campo/filmagem/fotos, relatériogempo, relatérios individuais, pré e pés-
teste, questionario semiestruturado, entrevistakagao escrita.

Analisando o envolvimento dos alunos nas tarefas @postas

Como ja destacado no referencial teérico, um diogipais aspectos observaveis quando
um aluno esta motivado para aprender € seu envatoma tarefa proposta. Para analisar o
envolvimento dos alunos nas atividades realizadasenquisa consideramos trés aspectos
principais:Interesse em tirar dividasgja com a professora, com os colegas ou condaltan
outras fontestnteracdo com os colegasa®xecucao das tarefas participando das discussoes;
Persisténcia para concluir a atividadazendo os registros solicitados.

Para evidenciar estes aspectos, analisamos agéhm de cada encontro, observando
trechos das discussdes dos alunos bem como a raghih deles para a realizacao da atividade
proposta, além de buscar evidéncias nos registrgas.

Analisamos os momentos em que os alunos, de raageial e de acordo com os aspectos
citados acima, demonstraram maior ou menor envelvimnas atividades propostas destacando
caracteristicas da atividade, forma de abordageouta fator que possa ter influenciado a
motivacdo dos alunos para a realizacdo da tarefacbBrdo com a caracteristica da atividade ou
a dinamica da aula, podemos observar que nem sesprés aspectos considerados para
analisar o envolvimento dos alunos na tarefa gs&sentes.

Nas atividades 1, 2 e 3 todos os trés aspectesdavados aqui como evidéncias de
envolvimento dos alunos puderam ser observados A& os alunos discutirem a melhor
estratégia de solucédo colocando suas idéias edeginprocuraram tirar dividas entre si e
também com a professora, houve perseveranca daraxecucao da tarefa e o registro da
atividade foi feito de forma completa. Nessas d#des citadas, podemos destacar a utilizacao

! Na enturmacéo flexivel os alunos participam dgepwe desenvolvidos pelos professores, bibliotacérgente de
informética, em duas aulas semanais. Os alunoeagoupados, dentro de cada ano do ciclo, de farpgmitir o
trabalho com grupos de no maximo 18 alunos.
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de algumas estratégias motivacionais sugeridasfacencial tedrico.

Como sugerido por Vockell (2009), os alunos pualeeacolher o seu grupo de trabalho
como e, apesar de alguns grupos terem em algunemosrse distraido com conversas alheias
ao trabalho proposto, ndo houve prejuizo no fpaik todos conseguiram concluir. Levando em
conta que o grupo de alunos sédo adolescentesreegteefase é importante se sentir aceito e
pertencente a um grupo, o fato de terem tido alpbdade de escolherem seus pares facilitou o
dialogo e a execucédo da tarefa.

Outra estratégia que contribuiu para a motivaggioeeé sugerida por Guimaraes (2004) e
Bzuneck (2004b), é propor tarefas com graus deuliifade diferentes para que todos no grupo
possam participar e realizar uma parte da atividadecordo com sua capacidade, conhecimento
ou habilidades O fato de os alunos estarem orgdmézam pequenos grupos e de as atividades
envolverem diversas habilidades, permitiu quertsi contribuicées dos alunos fossem
observadas. Na atividade 2, por exemplo, Darioeg®gue, geralmente mostram mais agitados
em sala de aula, assumiram dentro do grupo a execlg;varias tarefas como cortar e montar o
guadrado de 1 m de lado, medir e desenhar. Wajaeegpresenta em sala um comportamento
mais reservado, se mantinha mais pensativo dagdsigara otimizar o trabalho, tentando
orientar o que os colegas estavam fazendo, apesgiodse impor muito. Bras e Matias se
encarregaram de fazer os célculos suando a catcalad

O estimulo ao trabalho cooperativo nessas ativgjamtganizando os alunos em grupos,
deu a eles a oportunidade de compartilhar seuseconéntos, ajudando-se mutuamente, tirando
duvidas e estimulando os colegas mais desanimactmschuir a atividade. Josie e Aline sao duas
alunas que trabalharam bem juntas, pois Aline sgongpre se destaca nos contetudos de
Matemética sendo dedicada e paciente para enajndou a colega que apresenta dificuldade de
compreensao e que por sua timidez néo solicitaaadgrofessora. Tanto na atividade 2 quanto
na atividade 3 Josie aparece preenchendo o redestiarefa e Aline ao seu lado aparentemente
sem fazer nada. Porém, todo o tempo foi Aline gaeginou e orientou a colega.

Um fator importante na motivagcéo do aluno pararageeé o valor que ele atribui a tarefa
proposta. Ao relacionar o conteldo a situa¢desddareal que exijam ndo uma mera repeticao
de algoritmos ou utilizacao de formulas, mas qtienege a criatividade e a busca de novas
estratégias de solugéo, favorecemos a motivac&ngalvimento dos alunos. Estas trés
atividades, ndo exigiram muitos calculos matematie@m o uso de férmulas decoradas, sendo
atividades que possibilitavam a resolucdo dos proas de diversas formas, apelando para a
criatividade, observacéao e percepcéo dos alunasdosdesenhos para encontrar a solucao para
o calculo da &rea de um tridangulo (atividade 33eokacao do recorte de jornal para comparar e
estimar a medida de area (atividade 1) e na atei@ausando a percepc¢ao espacial, Marcelo
explica para Gilmar e lago que o banheiro tem 6hmoe&trando com os bragos que cabem 2m? na
largura e 3m2 no comprimento.

Assegurar que o tempo seja suficiente para a agadlizda tarefa e que os alunos tenham
intervalos dentro da atividade para relaxar sdestdgs de Vockell (2009) e Guimaraes (2004).
O tempo para a realizag&o destas atividades foidnm@nsionado e os alunos tiveram condi¢des
de terminar a tarefa dentro do ritmo do grupo, eossr com 0s colegas, andar pela sala, ndo se
sentindo pressionados.

O adolescente tem necessidade de conversar, datgdigre e proporcionar tempo para
isto dentro da aula favorece a motivacéo e ndodmpee o trabalho seja realizado. Nestas
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atividades 1, 2 e 3 os alunos que terminaram rapidamente puderam usar o tempo livre para
socializar com os colegas sem interferir no trabdits outros Apesar de nem sempre o
professor dispor de tempo para esta “pausa’ deatiaula, devido ao acumulo de contetdos a
ser ensinado, é importante lembrar que o envolvionea tarefa ndo pode ser imposto ou por
obrigacéo. Se o aluno souber que havera tempo tampaé fazer outras coisas de que gosta,
estara mais disposto ou motivado a se dedicaefatar

As oficinas de artesanato onde os alunos fizerapof@de garrafa pet, usando os
conhecimentos adquiridos sobre figuras planascelicétle areas de poligonos e na fabricacao de
sabonetes e velas onde aplicaram os conhecimentits mismas e célculo de volume de
prismas, também podem ser apontadas como atividagesgestacaram quanto ao envolvimento
dos alunos. Durante a realizacao destas oficinafuioss interagiram de forma cooperativa se
mobilizando para trazer garrafas pet, papelao,reapioutros materiais reciclaveis para a
confeccédo do pufe, possibilitando que os alunosngoeconseguiram trazer material suficiente,
ndo ficassem sem realizar a atividade que foi &aitagrupo. Na fabricacdo dos sabonetes e
velas, apesar da confeccao ser individual, os alse@gruparam para escolher a cor e a
esséncia, procedendo a pesagem e derretiment@eangl e da parafina em conjunto, o que
agilizou o processo.

Por se tratar de tarefas praticas que necessitdggraciéncia e habilidades manuais,
exigindo atengdo aos detalhes e esforco fisicopimsdes sobre a atividade ficaram divididas.
No questionario de avaliacdo da motivacdo em relagificina de pufes, por exemplo, os alunos
expressaram que se sentiram um pouco desanimadalg@ms momentos devido ao esforgo
necessario para cortar garrafas, montar o pufetaraopapeldo na medida certa para formar as
faces laterais e base do prisma, mas que ndoidlmsigbois estavam interessados em concluir a
tarefa e ver o pufe pronto. Abaixo algumas resgadtequestionario:

“No inicio (da oficina de pufe) eu estava um podesanimada, mas depois eu fui me
interessando mais porque eu fui vendo que foi flodagal”’ (Josie).

“Estava animada durante toda a tarefa, porquenfiai aula diferente e divertida, onde
aprendemos Matematica e artesanato (Aline)”.

“A atividade do pufe deixa a gente estressado, depeis ansioso para ver o resultado
(Anabel)”.

Como ja foi citado no referencial tedrico, a mot&a do aluno, e consequentemente seu
envolvimento em uma tarefa proposta, pode variatrdela prépria atividade. Como
evidenciado nas respostas da maioria dos alunqgestionario aplicado, houve momentos em
gue ndo estavam muito animados com a parte da guefestavam executando, mas como
gueriam terminar o pufe, prosseguiram sem desistir.

Nas oficinas de artesanato ficou evidenciado que gpuae 0 aluno esteja motivado é
importante estabelecer metas pessoais, proporefagam que o aluno tenha um objetivo a
atingir (Guimaraes, 2004, Bzuneck, 2004b; Vock#)09). Nas duas oficinas os alunos
estabeleceram seus objetivos pessoais, tendodibede escolha quanto ao formato e decoracao
dos objetos construidos. De acordo com sua prefierén disposi¢cdo para empregar mais
esforco os alunos escolheram a base do pufe (gleadedangular, triangular, pentagonal, etc)
sabendo que teriam que calcular a area das faeesegam cobertas com o pano. Na confeccao
das formas dos sabonetes e velas os alunos tangiarara pelo formato do prisma, sabendo
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gue o trabalho para montar e calcular o volumeaseaior caso escolhesse um formato diferente
para a base: estrela, pentagono, hexagono, eger&m questionados por sua escolha
afirmavam que compensava o trabalho, pois ficages imonito e além disto, alguns estavam
fazendo os objetos pensando em presentear ousssgzeou até mesmo vender.

O aluno se envolve mais em uma atividade em gueleim interesse pessoal, um
objetivo ndo imposto e quando esta tarefa possaimata proxima a ser atingida. As metas
estabelecidas pelos alunos nestas oficinas erab@taraspecificas, isto é, todos os alunos
sabiam o que era necessario para atingir seusvaigjet tinham consciéncia do esforco que
teriam que empregar para atingi-las. Por fim, asmsestabelecidas eram adequadas ao nivel de
capacidade e conhecimento dos alunos, pois todattecimento matematico envolvido nos
calculos ja havia sido trabalhado nas atividadésrianes.

Nestas oficinas usamos materiais diversificadomedo o tédio das tarefas rotineiras. Os
alunos puderam experimentar a aprendizagem aliadasirucdo de objetos, manipulando
diversos tipos de materiais que possibilitaram aaia diferente, proporcionando o
desenvolvimento de habilidades manuais e o usoatévitlade, além de permitir que os alunos
exercitassem os calculos de area e volume, ap@ndab outras atividades, de uma maneira
mais dinamica e aplicada em uma situacéo real osaso de listas de exercicios.

Para a realizacdo destas oficinas foram necessgiadi® atividades que demandaram a
manipulacdo de materiais diversos como poligonusrtados em caixas de leite e em papeldo
para confeccionar os prismas, material douradtruimentos de medida, recipientes graduados,
agua, entre outros, usados na construcdo das folmsasbonetes e velas e para a deducao da
forma de calculo do volume de prismas. O envolvimela maioria alunos nessas quatro
atividades pode ser observado principalmente ematgiectos: interesse em tirar dividas e
interacdo com os colegas para a realizacao dataref

O terceiro fator: perseveranga para concluir adetoe e registra-la, ndo foi observado em
alguns grupos, visto que nem todos apresentaraegistros por escrito de forma completa. Nas
atividades 6,7 e 8 menos de 30% dos alunos deixdeacompletar o registro dos calculos da
atividade proposta, 0 que ndo é muito significaig@comparado ao indice de mais de 60% de
registros incompletos na atividade 4.

Essas quatro atividades caracterizaram-se paiéen, da parte de manipulacdo de
materiais, também um registro escrito que exigiss @ culos matematicos. Os alunos
construiram as formas para os sabonetes e velabbomaito de prismas, calculando a area da
base do prisma que escolheram (atividade 6), desmaba relacdo entre volume e capacidade,
deduzindo a formula de calculo do volume de prigatagdades 7 ), calcularam o volume das
formas dos sabonetes e velas que construiramd@diei8) e calcularam a area das faces do pufe
(atividade 4), realizando assim todos os célculagematicos necessarios para a compra dos
materiais (pano para o pufe, glicerina, parafisagércias e corantes) que foram posteriormente
utilizados nas oficinas de artesanato.

Analisando os registros da atividade 4 constatajuesios 16 alunos presentes, somente 6
completaram os calculos da area das faces do$edeindo relato dos alunos no questionario,
um fator que contribuiu para que muitos deixassgméatculos incompletos foi a falta de
atendimento para tirar davidas. Veja algumas reapagiando questionados sobre como se
sentiram durante a atividade 4:
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“Nervoso e desanimado:... porque a professora edomiita atencédo para o meu grupo e
eu fiquei nervoso” (Cleber).

“Agitado e estressado: agitado porque nao parawvdoge estressado porque 0 meu grupo
nao estava unido e a professora ndo deu muitagate(igiego).

“Desanimado: porque eu chamava e a professora demaoruito” (Bras).

“...0 pufe, misericordia! Nossa! N&o parava de someahum minuto. Tinha que somar
tudo, colocar o papeldo no tamanho certo, dasfganao podia amassar muito, era muito
detalhe” (Patricia- entrevista).

Durante a realizacdo da atividade 4, os grup@vast em estagios diferentes: alguns
grupos nao haviam terminado de montar o pufe, s@stavam iniciando os calculos e outros ja
estavam na fase final colocando o tecido. Mesmtaoolo com um auxiliar para esta fase de
acabamento, foi dificil fazer o atendimento a toa®grupos de forma rapida e muitos alunos
chamavam ao mesmo tempo, impacientes para pasaa parte final. Esta pressa tinha uma
razdo de ser, pois aqueles que terminavam a padélclulo escolhiam primeiro a estampa do
tecido. Isto gerou uma competicdo para completdivalade, causando ansiedade e deséanimo
naqueles que se sentiam preteridos na hora déeselidos. Além disto, o tempo para terminar a
atividade, que havia sido dimensionada para ung astava esgotando e muitos tiveram que
deixar o pufe para que a professora fizesse o awiia. Isto gerou frustragdo em alguns, pois
somente depois do final de semana poderiam lepark casa.

Voltando ao nosso referencial tedrico podemos dastgumas estratégias motivacionais
gue nao foram bem empregadas nesta atividade gmnexemplo, ndo dar a mesma atividade a
todos, cobrando os mesmos resultados, exigindtogies os alunos completem a atividade no
mesmo tempo, ndo respeitando o ritmo de cada um@gk, 2004b). Como o registro dos
calculos exigia que a parte artesanal do pufeessteszcompleta, alguns grupos de alunos com
menos habilidade manual foram ficando para trdesApdo interesse em aprender e mesmo
buscando ajuda, muitos ndo completaram a atividad@lta de tempo. Isto nos mostra que
nem sempre o aluno que néo realiza ou ndo congplaiaidade é por ndo estar motivado. A
tarefa, portanto, necessitava de um tempo maiexdeucao para que os alunos pudessem
atingir o objetivo final, considerando a exigéndgadiversas habilidades, além dos céalculos
envolvidos.

Além disso, ndo é interessante criar um climaamhepeticdo entre os alunos como ocorreu
na atividade 4. Como havia trés tipos diferentetedelo, mas néo suficiente para que todos
escolhessem o mesmo, a prioridade foi dada a quemi terminasse. Portanto, todos
estavam ansiosos para terminar e ter o direitsdalea. Isto gerou uma situacao injusta para
agueles que tinham mais dificuldade e estavam at@sados na realizacao da tarefa,
acarretando desanimo e até desisténcia de algumssajuando viram que o tecido que queriam
ndo estava mais disponivel. Além da frustracdaporpoder escolher o que queriam, o
sentimento de fracasso ao ver os colegas terminamndeiro diminui a crenca de autoeficacia
dos alunos, deixando-os desmotivados. Esta sitysaderia ter sido evitada se houvesse apenas
um tipo de tecido.

Algumas consideragbes
A pesquisa aqui apresentada encontra-se em fas@ tacanalise dos dados. Além da
analise do envolvimento dos alunos nas tarefasoptag, que evidenciou a motivacéo para
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aprender, a observagao dos encontros filmados @ssijilitado uma reflexdo maior sobre a
pratica do professor e sua influéncia na motivat@oalunos.

O incentivo, a intervengcdo no momento certo, ac@eimdividual, faz a diferenca entre a
motivacao do aluno para continuar a realizacaonuge atividade ou a desisténcia e até o
abandono da mesma. O apoio da professora duraxecacao das tarefas propostas na
pesquisa, demonstrado em palavras de incentiviaalbg o esfor¢co do aluno, pelos gestos de
atencdo como assentar com o aluno para ouvir sividad ou ajuda-lo a lembrar o contetddo
necessario para avancar na atividade, foi um dosefaque possibilitaram a motivacao dos
alunos para aprender.

Apesar da motivacao ser um fator interno do imlligj ndo é estética. As teorias mais
recentes em motivagéo, segundo Bzuneck (2004a@ndefn que este estado motivacional pode
ser alterado e influenciado pelo ambiente. Papaoigirofessor precisa acreditar que este
processo motivacional é possivel e que sua patiépé fundamental, ou seja, o professor
também precisa estar motivado: apresentar umaadenautoeficicia favoravel em relagéo a
tarefa de motivar seus alunos, tendo expectatiosisiyas de que seus esforgos fardo diferenca
nos resultados obtidos. Segundo Bzuneck (20043),g&motivacdo do aluno em sala de aula
resulta de um conjunto de medidas educacionaiss@ueertas estratégias de ensino ou eventos
sobre os quais todo professor tem amplo poder cds&?.

Nesta citacao esta implicito o papel prepondemdmigrofessor e, portanto, para que as
estratégias motivacionais sugeridas pelas pesqueésdmm efetivamente ser aplicadas em sala
de aula, é preciso que o professor mude suas srapgativas ou erradas em relacdo a este
assunto e se conscientize de sua importancia piestesso, que nao é facil nem imediato, mas
gue pode mudar a realidade de muitos alunos.

A concepcéo equivocada que muitos professoregmémelacdo a motivacao, tem levado a
um sentimento de impoténcia por pensarem que a cagasfatores externos como: o ambiente
em que vivem 0s alunos, suas condi¢des sociaigrdeicas, a falta de apoio da familia, a falta
de estrutura da escola, etc., ndo sendo, porfaogsjvel intervir. Apesar destes fatores terem
influéncia sobre a motivacéo do aluno, essa pes@psnta outros fatores motivacionais que
estdo ligados diretamente a pratica do professupca apresentacdo de contelddos mais
significativos para os alunos, o uso de metodotodigersificadas, a presenca da afetividade na
relacao professor-aluno, entre outros.

Em outra parte da analise que esta sendo feiteabnes comparar as estratégias utilizadas
pelos alunos para resolver as situacdes problereaeapadas nas atividades da pesquisa, usando
a manipulacdo e a construcdo de objetos, com atmusote empregadas por eles em tarefas de
sala de aula e também verificar em que medida dpram os conceitos ensinados.

Esperamos que a analise de todos os dados disjgopdasa trazer outras contribuicdes
para a compreensao deste fator tdo importanteapspeendizagem escolar: a motivacao para
aprender Matematica e em especial a Geometriasahgias limitacoes dessa pesquisa, podemos
perceber pela analise dos resultados obtidos @@neento, que é possivel uma intervencao do
professor no processo motivacional dos alunosyégrda metodologia adotada e da sua postura
em sala de aula, empregando estratégias comoeseafadas no referencial. As contribuicdes
deste trabalho podem ajudar os professores a pemgas caminhos para motivar seus alunos a
aprender Matematica e incentivar novas pesquisagmfioquem mais especificamente a relacédo
entre a motivacao para aprender e a melhoria mamdgagem dos alunos.

Xl CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



A motivagdo do aluno para aprender Mateméatica nar§ do Ensino Fundamental 12

Bibliografia e referéncias

Boekaerst, M. (2002). Motivation to learn [eletrersion], Educational Practices Series, 10, @3.1-
Retrieved january, 06 2010, from
http://www.ibe.unesco.org/publications/EducatiomatficesSeriesPdf/prac10e.pdf.

Brophy, J.E. (1987). Synthesis of Research on&fies¢ for Motivating Students to Learn. Educational

Leadership (Vol.45, pp.40-48). Retrievedjanuary, 2001 from
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/detaiitjsp?_nfpb=true&_ &ERICExtSearch_Sea
rchValue_0=EJ362226&ERICExtSearch_SearchType_0=008@=EJ362226.

Bzuneck, J. A. (2004a). A motivacao do aluno: asgeimtrodutérios. In Boruchovitch, E., & Bzuneck,
J.A. (orgs.). A Motivacéo do Aluno: contribuicdes Bsicologia contemporanea (32 ed., pp.9-36).
Petrépolis, RJ: Vozes.

Bzuneck, J.A.(2004b). As crencas de autoeficaoideu papel na motivacédo do aluno. In: Boruchoyitch
E.,& Bzuneck, J.A. (orgs.). A Motivacdo do Alunantribuicdes da Psicologia contemporanea (3a
ed., pp.116-133). Petrépolis, RJ: Vozes.

Caldas, R.F.L e Hubner, M.M.C. (2001). O desencaetao com o0 aprender na escola: o que dizem
professores e alunos. Psicologia: Teoria e Pra&{@);71-82. Recuperado em 05 janeiro ,2010, de
http://iwww3.mackenzie.br/editora/index.php/ptpteiview/1091/804.

Ferreira, D.A., Gama, E., Silva, H. H. O., PadiMaH., Barreto, A. A., Rodrigues, E. G., Machablb,
A (2007). Indisciplina e desinteresse do alunoedk roficial de ensino: uma abordagem da
sociologia da educacgéo. Recuperado em 24 ag@i®, de
http://www.unisuam.edu.br/augustus/pdf/ed24/revuatigs_ TC ed_ 24 05.pdf.

Gazire, E. S. (2000). O ndo Resgate das Geomelegas.de doutorado, Faculdade de Educacéo da
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, MasiBr

Guimarées, S. E.R. (2004). Organizacdo da esatdasala de aula como determinante da motivacéo
intrinseca e da meta aprender. In Boruchovitch,Bz&neck, J.A. (orgs.). A Motivagéo do Aluno:
contribuicdes da Psicologia contemporanea .(3a mgal78-95). Petrépolis, RJ: Vozes.

Matos, J.M. e Serrazina, M.L.(1996). Didactica dat&matica. Lisboa: Universidade Aberta, 159-188.

Mesquita, J.H., Filho. (2008). Ensino de Matematican materiais didaticos alternativos. Fortaleza-CE
Recuperado em 15 janeiro, 2010 de
http://www.accessu.com.br/download/matematicajapostila. pdf.

Nascentes, A. (1976). Dicionario ilustrado da lim@ortuguesa da Academia Brasileira de Letrasd®io
Janeiro: Bloch Editores.

Pavanello, R. M. (2004). Por que ensinar /apre@a@metria? Anais do VII Encontro Paulista de
Educacdo Matematica. Sdo Paulo-SP. Recuperado @aneify, 2010, de
www.sbempaulista.org.br/epem/anais/mesas_redondzsiRegina.doc.

Senos, J. e Diniz, T. (1998). Auto-estima, resalsaglscolares e indisciplina: estudo exploratérimau
mostra de adolescentes. Analise psicoldgica, 2(§): 267-276. Recuperado em 22 janeiro,
2010 de http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/apsielél6n2a06.pdf.

Tassoni, E.C.M. (2000). Afetividade e aprendizagemelagéo professor aluno. Recuperado em 05
janeiro, 2010 de http://168.96.200.17/ar/libros&dip019T.PDF.

Vockell, E.L.(s/d). Educational Psychology: A Rieal Approach.( Chap. 5). Retrieved march, 10,
2010, fromhttp://education.calumet.purdue.edu/vockell/edPsiliedpsy5/Edpsy5 intro.htm

Xl CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.





