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RESUMO

A pesquisa implica em processos de apropriagdo e de constru¢do do conhecimento, por isso mesmo é fundamental ao professor,
responsavel por mediar a aprendizagem dos discentes. Esta compreensdo, entre outros fatores, tem servido de esteio a indugdo
de politicas abrangentes como o Programa Observatério da Educagdo (OBEDUC), acdo implementada em 2006 pela CAPES, visando
robustecer a formacgdo inicial e continuada de profissionais da Educagdo Basica. Neste escrito discute-se experiéncia investigativa
em rede apoiada pelo OBEDUC, com énfase na sua contribuicdo para a formagdo em pesquisa de professores e a sistematizacdo de
informagdes sobre desenvolvimento profissional docente e a inovagdo pedagogica no contexto do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES). A anélise objetiva, portanto, evidenciar o potencial do Programa Observatério da Educagdo
nessas duas frentes: a producdo de conhecimento sobre temas pulsantes na Educagdo Basica, de um lado, e, a formagdo de novos
pesquisadores na area, de outro.

Palavras-Chave: OBEDUC; Formacdo de Professores; Pesquisa em Rede; PIBID

ABSTRACT

The research implies processes of appropriation and construction of knowledge, for this reason it’s essential to the teacher
responsible for mediating the students’ learning. This understanding, among other factors, has been the mainstay induction
of extensive policies such as the Education’s Observatory Program (OBEDUC), action implemented in 2006 by CAPES, aiming
to strengthen the initial and continuing training of Basic Education professionals. This written discuss investigative experience
in network supported by OBEDUC, with emphasis on their contribution to training in teacher research and systematization of
information about the teacher professional development and pedagogical innovation on the context of the Institutional Program
of Scholarship about Initiation to Teaching (PIBID/CAPES). Therefore this analysis aims demonstrate the potential of the Education’s
Observatory program on these two fronts: production of knowledge about pulsating themes in Basic Education on one side, and
the formation of new researchers in the field on the other.

Keywords: OBEDUC. Teacher training.Networkresearch.PIBID.
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1 Caminhos de uma pesquisa em rede

Vivemos um tempo em que o investimento na formacao de pesquisadores estd entre
os maiores desafios do desenvolvimento socioeconémico do pais. Os dados sobre a formacao
dos brasileiros ndao sao animadores, ficam atras de todos os paises desenvolvidos e de muitos
considerados em desenvolvimento. Menos de 10% da populagao brasileira possui ensino
superior completo. A pds-graduacao ainda é um territério de poucos. O numero de alunos
matriculados em cursos de mestrado e doutorado nao passa de 0,51% da populacao. Para
cada mil brasileiros, temos somente 1,4 doutores, enquanto na Suica esse indice é de 23, na
Alemanha, 15,4 e, nos Estados Unidos, 8,4. Noutras palavras: ainda estamos longe de ter um
numero de doutores proporcional a populacao ativa, ao PIB e as nossas riquezas naturais, ou,
como rematou reportagem recente sobre o tema?, a quantidade de pesquisadores no Brasil
é “microscépica” (GAZETA DO POVO, 2013).

A pesquisa e a formacao do pesquisador é tarefa primordial da universidade, muito
embora ndo seja exclusiva dessa instituicdo. Durante muito tempo esta formacao esteve
ausente ou nado foi considerada necessaria para osestudantes de graduacdo de cursos de
licenciatura, futuro professor da Educacdo Basica. Os curriculos de formacao, concebidos no
modelo 3+1, reforcavam a dicotomia ensino-pesquisa, teoria e pratica, numa clara reducao
do cardter epistémico da atuacdo profissional docente.

O debate sobre a pesquisa na formacgao do professor tem al¢ado visibilidade a medida
que nossa compreensdo sobre como ocorrem os processos de aprender se amplia, pois
ndo se trata meramente de assegurar conhecimentos técnico-cientificos sobre o método
investigativo, mas, principalmente, de promover uma “reflexao epistemoldgica sobre o modo
como aprendemos” e construimos o conhecimento de modo contextualizado (FARIAS ABU-
EL-HAJ, LEITINHO e CARDOSO, 2012). A pesquisa implica em processos de apropriacao e de
construcao do conhecimento, por isso mesmo é fundamental ao professor, responsavel por
mediar a aprendizagem dos discentes.

Esta compreensao, entre outros fatores, tem servido de esteio a indugao de politicas
abrangentes como o Programa Observatdrio da Educa¢do (OBEDUC), uma das acles
implementadas em 2006 pela CAPES/INEP, visando robustecer a formacdo inicial e continuada
de profissionais da Educagao Basica. Entre os objetivos dessainiciativa destacam-se a produc¢ao
de conhecimento sobre a Educagao Basica e a formagdo de novos pesquisadores para a area,
conforme enfatiza matéria registrada no site dessa agéncia?: “Obeduc se firma como programa

1 “Presidente da Capes apresenta PNPG 2011-2020 na ABC”. Extraido do endereco: http://www.abc.org.br/article.
php3?id_article=1158. Acessado em 01/05/2016.

2 Matéria publicada no site da CAPES em 27/11/2013. Disponivel no endereco: http://www.capes.gov.br/36-
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de estimulo a pesquisas voltadas a formacao de recursos humanos em educacao”.

A articulacdo entre Pds-Graduacdo e Educacdo Bdsica caracteriza o Obeduc,
contemplando mestrandos, doutorandos, graduandos e professores da Educacdo Basica
vinculados arede publica de ensino, agregados em torno de propostas de pesquisa, individuais
ou em rede, selecionadas por meio de edital e apresentadas por Programas de Pds-Graduacgao
e grupos de pesquisa (CLIMACO, NEVES e LIMA, 2012). Em 08/06/2016, o Obeduc completou
dez anos, contabilizando até o momento cinco edi¢cdes (2006, 2008, 2009, 2010 e 2012). De
um conjunto de 28 projetos de pesquisa, em 2006, saltou para 176 projetos, em 2013 (136
projetos locais e 40 em rede), alcancando 212 programas de pds-graduacdo e concedendo
184 bolsas de doutorado, 491 de mestrado, 977 para professores da Educacao Basica, 175
para coordenadores dos projetos e 1.019 para alunos de graduacao (CAPES,2013, p.12).

O Projeto “Desenvolvimento Profissional Docente e Inovacao Pedagdgica: estudo
exploratério sobre contribuicdes do PIBID” (FARIAS, JARDILINO e SILVESTRE, 2012) é uma das
pesquisas em rede apoiada pelo Edital CAPES n2 049/2012, o ultimo lancado e ainda vigente.
A investigacao envolve grupos de pesquisa e programas de pds-graduacao em educacao de
trés universidades publicas situadas nas regides Nordeste e Sudeste do Brasil: o grupo de
pesquisa Educacao, Cultura Escolar e Sociedade (EDUCAS), vinculado ao Programa de Pds-
Graduacao em Educacao da Universidade Estadual do Ceara (UECE); o grupo de pesquisa
Formacao e Profissao Docente (FOPROFI), ligado ao Programa de Pds-Graduacao em Educacao
da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP); e, o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Escola
Publica, Infancias e Formacao de Professores(GEPEPINFOR), vinculado aos Programas de Pods-
Graduacao em Educacdo e Educacao e Saude na Infancia e na Adolescéncia da Universidade
Federal de Sao Paulo (UNIFESP-Guarulhos).

Pretende-se com essa investigacao analisar aspectos da experiéncia vivenciada por
professores da Educagao Basica no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) que contribuem para fomentar uma profissionalidade docente superadora da
racionalidade técnica ou, como assinalado por Carvalho etall (2015, p. 18), “identificar como
o PIBID contribui para o desenvolvimento profissional” desses professores e “desvelar se essa
experiéncia de participacdao é mobilizadora de praticas inovadoras de ensino”. Seu desenho,
portanto, condensa indagac¢des sobre como os professores se desenvolvem, assumindo como
foco a contribuicdao do PIBID no desenvolvimento profissional de professores da Educacao
Basica que participam do programa como supervisores, vivenciando também processo
continuado de formacao.

A investigacdo assume uma abordagem qualitativa, caracterizando-se como empirica

noticias/6661-obeduc-se-firma-como-programa-de-estimulo-a-pesquisas-voltadas-a-formacao-de-recursos-humanos-em-
educacao. Acessada em 01/05/2016.
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e exploratéria, envolvendo 90 professores supervisores do PIBID que participam (ativos) ou
participaram (egressos) dessa iniciativa nos Estados do Ceard, Sao Paulo e Minas Gerais. No
Ceard, foram entrevistados 15 egressos e 15 ativos no PIBID, abrangendo 6 instituicdes (UFC,
IFCE, UECE, UVA, URCA e UNILAB), nos municipios de Fortaleza, Crato, Juazeiro do Norte,
Sobral, Redenc¢do, Quixada e Limoeiro do Norte. Em S3ao Paulo foram entrevistados 17 egressos
e 13 ativos, abrangendo 6 instituicdes (USP, IFSP, UNASP, PUC, MACKENZIE, UNIFESP), nos
municipios de Sao Paulo, Diadema e Guarulhos. Em Minas Gerais, precisamente na Regiao
dos Inconfidentes, foram contemplados professores dos municipios de Ouro Preto e Mariana,
sendo 14 egressos e 16 ativos, abrangendo duas instituicdes (UFOP e IFMG).

A nocdo de rede evoca, de acordo com o Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa
(HOUAISS e VILLAR, 2009, p. 1.627), a ideia de entrelagcamentos, de um “conjunto de pontos
qgue se comunicam entre si” ou de “pessoas, 6rgdos ou organizacdes que trabalham em
conexdo, com um objetivo comum”. E sob essa perspectiva que os integrantes do Projeto
Obeduc n? 20667 vém realizando pesquisa sobre desenvolvimento profissional docente
e inovacdo pedagdgica com professores dos Estados do Ceara, Minas Gerais e Sao Paulo,
em nucleos que sediam as equipes locais. Pesquisa em rede porque assumida como uma
acao de coletivo e um processo de colaboracao entre pares desde as decisdes tedricas e
metodoldgicas de fundo aos encaminhamentos mais operacionais em torno do objeto de
estudo; pesquisa em rede movida pelo interesse de também contribuir para a formacao de
seus pesquisadores, iniciantes e veteranos.

Estabelecer uma metodologia de pesquisa, aqui entendida na acepg¢ao proposta por
Minayo (1994, p. 16), como “caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade” foi, desde a elaborac¢do do Projeto, uma preocupacao e uma busca, sobretudo em
virtude do carater multicéntrico da iniciativa. Com vigéncia de quatro anos (2013-2017), o
projeto abrange trés etapas: ETAPA 1 - Levantamento fontes secundarias sobre o tema (Ano
1);ETAPA 2 - Levantamento de dados primarios (Ano Il e Ill); ETAPA 3 - Analise e consolidacao
dos dados (Ano V).

No primeiro ano, as a¢des focalizaram o estudo das fontes secundarias sobre o tema, a
identificacdao dos projetos institucionais de PIBID, das escolas e professores contemplados pelo
Programa em cada Estado. No segundo, além das sessdes de estudo, foram coletados dados
gerais sobre os professores supervisores; elaborado o protocolo e instrumentos da pesquisa
para coleta de dados primarios—formuldrio eletronico e entrevista semi-estruturada; realizado
o levantamento e a analise dos dados primarios colhidos por meio do questionario eletronico;
e, ministradas oficinas sobre a utilizacao do software NVIVO. O terceiro foi marcado pela
realizacdo das entrevistas junto a 90 professores da Educagao Basica (30 para cada Estado),
transcricao e conferéncia desse material; uso do NVIVO no tratamento dos dados a partir da
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estruturacao de um unico do projeto no software, medida que visou assegurar a triangulacao
das informacdes produzidas e sistematizadas pelos trés Nucleos.

O percurso percorrido nos trés anos de execucdo do Projeto “Desenvolvimento
Profissional Docente e Inovacao Pedagdgica: estudo exploratério sobre contribuicdes do
PIBID” tem mostrado que realizar uma investigacao em rede nao é tarefa simples, uma vez que
cada contexto possui peculiaridades, as equipes sdao heterogéneas, com ritmos e condicoes
distintas de trabalho. Estabelecer um compasso na agenda de pesquisa, respeitando as
singularidades, constituiu um desafio. Nesse esfor¢co, a adocdo do planejamento coletivo
anual das a¢des macro da pesquisa, envolvendo integrantes dos trés Nucleos, revelou-se uma
estratégia fértil. Essa acdo materializou-se, pela primeira vez, com a realizacdo do | Férum de
Pesquisa, ocorrido em Ouro Preto — Minas Gerais (julho/2013), mantendo-se e encorpando-
se na sua importancia na constituicdo da rede entre os Nucleos nos anos subseqlientes: em
2014, com o |l Férum de Pesquisa, sediado em Sao Paulo (02/2014); em 2015, com o lll Férum
de Pesquisa, em Mariana-MG (05/2015).

Nesse esforco, muitotambémtem contribuido osuporte dastecnologiasdacomunicacao
e da informacdo, em particular a internet e suas multiplas ferramentas que asseguram
aproximacao real entre os Nucleos na discussao de dados e definicao dos procedimentos.
A realizacao de reunides utilizando-se a ferramenta do skype tem fortalecido sobremaneira
essa articulacao, permitindo uma interlocucdo direta e vivaz entre pesquisadores que se
encontram em diferentes lugares. Ademais, a experiéncia de realizacao de um trabalho em
conjunto, compartilhando instrumentos e referencial tedrico, acdo que demanda um tempo
maior do que em outras situacdes de pesquisa na tomada de decisdes, tem se revelado
importante na constituicao de praticas colaborativas de pesquisa e na formacao de jovens
pesquisadores em educagao. Esta, certamente, € uma situagdo de pesquisa que favorece
rupturas com praticas isoladas e centralizadas na producao de conhecimento.

Encontros ampliados de planejamento entre os nucleos, elaboracao de agenda anual
comum de trabalho, sessdes de estudo, debates mediados pelo uso de recursos tecnolégicos
disponiveis na internet (skype e web conferéncias), realizacdo de oficinas sobre temas e
praticas de pesquisa (a exemplo do uso do software NVIVO), producao de textos e discussao
entre nucleos, sdao algumas das acdes que deram forma a dinamica de desenvolvimento de
nossa investigacdao em rede. Mesmo considerando uma equipe grande e com diversidade,
a equipe do Observatério Desenvolvimento Profissional e Inovacao Pedagdgica firmou, no
que concerne as questdes tedricas e metodoldgicas da pesquisa, uma dinamica peculiar para
trabalhar localmente e em rede, superando distancias e assimetrias institucionais. Em meio
a uma equipe, com diferentes niveis de amadurecimento tedrico, consideramos satisfatorio
o trabalho realizado.
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Nesse caminho, inumeros aprendizados (trabalhar com grupos heterogéneos um
desafio constante), conquistas importantes (varios integrantes aprovados para pés-graduacao
e em concursos publicos), interfaces férteis no fortalecimento de grupos de pesquisa e
de programas de pés-graduacdo (participacdo em bancas, acoes de solidariedade entre
programas de pds-graduacdo, intercambio entre docentes e estudantes), bem como na
producao de conhecimento sobre o tema em estudo (constituicdo de parceria na elaboracao
de artigos e organizacao de livros, participacdo em eventos). Em todo o percurso vivido uma
certeza: o que temos de novo ndo é o caminho, mas o jeito de caminhar.

2 A Pesquisa como requisito sinequa non na formagao de professores

A maioriadas publicacdes que trata datematica da pesquisa naformacao do professor(a)
esta mais direcionada para a formacao inicial, onde a pesquisa tém maior desenvolvimento,
embora, os ensaios e estudos sobre a formacao continuada, aqui e ali, indiguem a pesquisa
como elemento sinequa non no processo de formacado. Porém, em geral, ela se da nos cursos
de pds-graduacao (/ato e stricto sensu).

A discussao sobre essa temadtica surge fortemente nos anos noventa, embalada
sobretudo pelas reformas educacionais que a América Latina vinha realizando. Obras com
resultados de pesquisas estrangeiras desembarcam avassaladoramente em nossas plagas,
tornando-se uma ‘febre’ entre os pesquisadores do campo no Brasil a leitura desses novos
tedricos (a exemplo de Zeichner,Shon, Novoa), em especial os filiados a uma concepgao critica
aos modelos de formacdo e sob os quais formamos os nossos professores. A partir desse
dialogo com os colegas externos, reorientamos o foco dapesquisano campo da formacao para
atender as nossas preocupacoes de formar o professor para além do “dador de aula”, como
se referia Demo (2006). No Brasil, dentre muitos pesquisadores do campo que vao discutir
a pesquisa como elemento fundamental para a formacao de professor, merecem destaque
Lidke, André e Gatti, pioneiras em pesquisa sobre o tema.

A concepcao de professor pesquisador, relacionada ao movimento de formacdo docente, tem
sido difundida no Brasil nas Ultimas duas décadas, especialmente com pesquisas realizadas
por André (1997; 2006a) e Liidke (2001; 2006). Essas investigacGes destacam a importancia e
a necessidade da pesquisa sobre a formacao e o trabalho do professor, além de assinalarem
os desafios a serem ultrapassados no processo de prepara¢do do professor pesquisador e no
desenvolvimento da pesquisa na Educacdo Basica. (ANDRE; PESCE, 2012, p.43).

E evidente que esse tema, e a intensa pesquisa que em torno dele se desenvolve,
permitiu um olhar para a formacao de maneira a superar o modelo de formacao tradicional
gue nos acompanhava desde a constituicdo da preparacao de professores na republica. Nao foi
pouco o esforco dos pesquisadores do campo para demonstrar que a predominancia de uma
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pratica docente quase que unicamente pela via da transmissao de conteudos, seja na escola
basica como nos estudos superiores, ndo propiciava espaco pedagodgico para o estudante
desenvolver sua capacidade de reflexao critica, o pensamento autdbnomo e o espirito cientifico
e investigativo. Com base nessa experiéncia pesquisadores do campo expdem o problema
na legislacdo e nas praticas pedagdgicas. Brzezinski (2005), Severino (2002) e Demo (2006),
denunciam que ha pouca énfase para a atividade de pesquisa nos espacos de formacao de
professores.

Se na versdao anterior das Diretrizes Nacionais para os cursos de formacdao de
professores(BRASIL, 2002) ja havia nalegislacdo umindicativo de que a pesquisa deveriaserum
componente da formagao, embora, conforme os autores, isso ndo tenha se consubstanciado
nas praticas formativas, as novas diretrizes curriculares nacionais (BRASIL, 2015) apontam
mais incisivamente para esta questdao. De acordo com Dourado (2015, p.305), as novas
diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial e continuada dos profissionais do
magistério, no esforco de se ajustar ao tema, “contempla a articulacao entre graduacao e
pos-graduacgao e entre pesquisa e extensao como “principio pedagdgicoessencial ao exercicio
e aprimoramento do profissional do magistério e da pratica educativa”(Destague nosso).

No que pese a importancia desse tema para a formacao, hoje ja num processo de
amadurecimento, as pesquisas comecam a detectar que a questao da pesquisana formacao
estd para além do que se convencionou chamar “investigacao da propria pratica”. Ha
necessidade de pensar na formacdao do professorpesquisador tendo como principio a
categoria cientifica. A dicotomia criada na adjetivacao da categoriaprofessor-pesquisador —
um que “pesquisa” a sua pratica (diagndstico, planejamento e tomadas de decisdes para agir
“na acdo e pods a acao”) e outro que vai realizar, no ambito da pds-graduacao ou de projetos
em rede, pesquisa de cunho cientifico — ndo auxiliou muito os docentes em sua vida e pratica
profissional. Ainda sdo precarios e insatisfatérios os avancosno que diz respeito a pesquisa
na formacao, pois a legislacdo até agora mantém uma visao fragmentada de ensino e de
pesquisa que acompanha a estrutura das propostas curriculares dos cursos de formacao,
especialmente no que diz respeito aos pressupostos tedrico-metodoldgicos, ndo conseguindo
ainda superar lacuna histérica na formacao expressa no bindbmio “teoria e pratica”. Sem negar
os avancos desse debate, o fato é que continuamos a reforcar a existéncia de duas categorias
de pesquisadores, inclusive com méritos académicos diferenciados. Os primeiros,praticum,
e, 0s segundos, tedrico-reflexivos.

Conforme vimos acompanhando essas dicotomias, “separacdao entre conteudos
disciplinares especificos e conteldos pedagdgicos; falta de integracao entre o conhecimento
trabalhado na academia e a realidade educativa na formacao de professores, tem sido
historicamente criticada pela incapacidade de estabelecer uma relagdo complementar entre
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teoria e pratica” (GALIAZZI; MORAIS, 2002, p. 249, 251).

Na tentativa de superaradicotomiaemtornodas questdes e interpretacdes do professor
pesquisador, André e Pesce (2012) trazem trés concepgdes de pesquisadores estrangeiros
(Cochran-Smith e Lytle, 1999) que tém a pesquisa como elemento primordial de formacao.

A primeira concepcdo é denominada de “conhecimento-para-a-pratica” (knowledege
for practice), que pressupde que os professores devem usar o conhecimento formal e as
teorias desenvolvidas por pesquisadores académicos para melhorar a sua pratica. (...) Apds
aprender e dominar a base de conhecimento, o professor deve implementa-la e adapta-
la a fim de que o ensino ocorra com eficiéncia e controle. O professor nao é visto como
gerador de conhecimento nem capaz de teorizar sobre sua pratica. A segunda concep¢ao,
“conhecimento-em-pratica” (knowledege in practice), valoriza o conhecimento em agdo. (...)
O papel do professor é o de refletir, investigar e gerar conhecimento na ac¢ao, a fim de resolver
problemas existentes na sala de aula. A terceira concepgdo, “conhecimento-da-pratica”
(knowledegeofpractice), entende que o professor aprende quando ele considera sua sala
de aula um ldcus de investigacdo. (...) O conhecimento produzido pelo professor surge da
investigacdo sistematica do ensino, dos alunos e do aprendizado, assim como da matéria, do
curriculo e da escola. (...) O questionamento é feito sobre sua pratica e sobre o conhecimento
produzido por outros (teorias e pesquisas académicas), sem negar a importancia desse
conhecimento. O papel do professor é de critico na geracdo de conhecimento sobre a pratica,
conectado a grandes temas sociais, culturais e politicas. (ANDRE; PESCE, 2012, p. 42 passim).

Até aqui tratamos da pesquisa como elemento imprescindivel naformacao do professor,
apontando os dilemas e avanc¢os desse debate. Corroboramos com o entendimento de que
a formacao do pesquisador é primordial para sua autonomia, por conseguinte, para seu
desenvolvimento profissional docente. Trata-se de um professor pesquisador cuja formacgao
assume como principio a pesquisa cientifica e, como tal, ndo se encerra na formacao
inicial, mas, sobretudo abrange diferentes tempos e contextos de sua carreira profissional.
A participagdo em equipes institucionais de pesquisa € uma das possibilidades desse
continuumde aprendizagem e formagao como pesquisador.

Referimo-nos a formacao de 18 (dezoito) professores pesquisadores que trabalham na
escola publica de Educacao Basica e participam de pesquisa em rede apoiada pelo Programa
Observatério da Educacdo (OBEDUC/CAPES Edital 2012) envolvendotrés universidades
brasileira (UECE, UNIFESP e UFOP), as quais compdem o projeto em discussao nesse artigo.
Nessas trés instituicdesos professores das redes municipais e estaduais de cada Estado vém
vivenciando situacdes formadoras, incrementando seus conhecimentos tedricos e praticos
acerca da metodologia cientifica, ou seja, tornando-se professores pesquisadores apoiados
no principio da investigagao cientifica.
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Os professores da escola basica envolvidos na pesquisa nos trés nucleos (UECE/UFOP/
UNIFESP) revelaram, de diferentes maneiras, como o processo de formacao como professores
pesquisadores vem se constituindo. Todos indicam que o encontro com a pesquisa a partir de
sua inser¢dao numa rede enriquece e amplia suas experiéncias e praticas nesse campo, tanto
tedrica quanto empirica, constituindo-se num /dcus privilegiado de formacao. Os fragmentos
gue seguem, extraidos dos relatos do grupo de colegas, professores pesquisadores da
Educacdao Basica, que participam do Observatério no Nucleo UFOP, sao ilustrativos desse
movimento:

Os semindrios s@o o ponto forte do projeto, as leituras de teses, textos acerca da profissdo
docente sdo, a cada momento, desencadeadas num leque de conhecimento da prdtica
enquanto professor, que se evidencia a variedade de aprofundamento tedrico na profissdo.
(Metiko -2015 OBEDUC/UFOP).

NG6s percebemos com o anseio de sermos pesquisadoras, dar continuidade a nossa formagdo.
Voltamos nosso olhar para nossas salas de aula com o desejo de transformd-las em verdadeiros
I6cus da téo sonhada educagéo de qualidade. (Beth - 2015 OBEDUC/UFOP).

Como diz Paulo Freire, “NGo hd saber mais, nem saber menos, hd saberes diferentes.”. Eu
comeco a entender que por mais que vocé tenha a prdtica é com a teoria que vocé vai avancgar
nos conhecimentos. Ela te dd suporte, razdo, confianga e, inclusive, o direito de discordar.
(Joel -2015 OBEDUC/UFOP).

Muitos desses “cursos”, ao longo da carreira, pouco ou nada contribuiram para a minha
formagdo profissional por néio proporcionarem uma reflexividade critica que permitisse a “(re)
construgdo permanente de uma identidade pessoal e profissional”(...). Nessa perspectiva, a
formacgdo pela pesquisa s6 faz sentido se for capaz de desencadear mudancas pertinentes e
necessdrias nas escolas. (Vera - 2015 OBEDUC/UFOP).

Parece-nosurgente e necessariofortalecerapesquisa naformacaoinicial de professores,
como aponta as DCNs; contudo, para aqueles que ja estao na lida, ha muito ou pouco tempo, a
exigéncia de uma formacao continuada associada a redes de pesquisas é de uma importancia
primordial. As criticas as oportunidades de educacdo continuada ofertadas pelos sistemas de
ensino vém crescendo pela voz dos professores (alvo dessas acdes) e dos pesquisadores que
investigam tais iniciativas e argumentam que esses processos carecem de articulagdo mais
organica com o propdsito de promover seu desenvolvimento profissional. Nesse sentido, nos
parece pertinente retomar a adverténcia:

E preciso entender que a pesquisa sobre a pratica docente necessita da pesquisa como
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ciéncia. Ou seja, pesquisa é pesquisa em ambas as situagdes. A questdo talvez seja que o
objeto de investigacdo e a finalidade da pesquisa sejam outras. Porém é preciso entender
gue ndo se ressignificasubstancialmente a pratica docente somente observando, pensando
e registrando-se sobre ela, sem um processo estruturado que permite conhecer com
profundidade a partir de um método que possibilite uma compreensdo do objeto investigado.
[...] Quando defendemos a pesquisa de professores da educacdo basica, é entendida como
um processo de se fazer ciéncia, e em se tratando de professorpesquisador, um processo de
se fazer ciéncia acerca da docéncia. (RAUSCH, 2012, p.707-712).

Enfim, se ha interesse em reforcar, como parece existir pelo que prenuncia a DCNs
atuais, faz-se necessario construir politicas de Estado que priorizem a pesquisa na formacao
docente, inicial e continuada. Essa nos parece que, mesmo sendo uma politica de governo,
hoje em crise, foi a tentativa do Programa Observatério da Educa¢cdo (OBEDUC/CAPES).
Talvez precisassemos pensar verdadeiramente na constituicdo de um sistema de formacao de
professores no Brasil como uma politica de Estado para nao ficar susceptivel as intempéries
de crises politico-econd6mica dos governos de plantao.

3 Primeiras aproximagoes sobre o desenvolvimento profissional de docentes da

Educacdo Basica participantes do PIBID

Reafirmamos aqui a importancia do Programa Observatério da Educacao da CAPES ao
destacarmos que a trajetdria percorrida pelos pesquisadores envolvidos com o projeto de
pesquisa “Desenvolvimento Profissional Docente e Inovacdao Pedagégica: estudo exploratério
sobre contribuicdes do PIBID” permitiu, na aproximacao entre pds-graduacao, licenciaturas e
escolas de Educacao Basica, desencadear uma formacao paraecom pesquisa. Nessa direcao,
importante ratificar, também, a relevancia que o OBEDUC adquire ao estimular e fomentar o
desenvolvimento de projetos de pesquisa em rede, porque ao permitir alargar o universo da
investigacao, possibilita um maior alcance nos resultados.

No caso da pesquisa em questdo, esse universo foi composto por noventa professores
da rede publica de educagao basica que participam ou participaram, como professores
supervisores, do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, atuantes
nas regides nordeste e sudeste do pais, como assinalado anteriormente. Assim, a formacao
dos pesquisadores envolvidos com o projeto se deu ao longo do desenvolvimento de etapas,
distribuidas em seus quatro anos de duragdo. O conteudo dessa aprendizagem dependeu da
especificidade de cada uma dessas etapas, no entanto, cabe destacar que a construgao coletiva
de um instrumento de coleta de dados comum aos trés nucleos — o roteiro da entrevista - e
a elaboracao, também coletiva, de um quadro de categorias de analise — referenciado nos
estudos tedricos realizados pelos pesquisadores — foi decisivo para que os trabalhos tivessem
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um unico direcionamento, garantindo, assim, a possibilidade de generalizacdao dos resultados,
uma vez que os dados foram coletados amplamente em diferentes regides brasileiras.

Colocamos em destaque esta etapa porque compreendemos, como Gamboa (2012, p.
53), que:
Para conseguir um dominio confidvel das técnicas, os investigadores necessitam entender
suas relaces com os métodos e os procedimentos, e destes com os correspondentes
pressupostos tedricos e epistemoldgicos, assim como perceber com clareza as implicacbes
filoséficas das diversas opgdes cientificas. O éxito de uma pesquisa de qualidade pode estar na

articulagao logica desses elementos e no conhecimento dos pressupostos e das implicagcOes
da abordagem epistemoldgica que o pesquisador utiliza.

O grupo de pesquisadores, licenciandos, mestrandos, doutorandos e professores da
rede publica envolvidos com todo o processo de desenvolvimento da pesquisa, adquiriu essa
competéncia investigativa a que o autor se refere, por um lado porque sabiam relacionar o
conteudo de cada questdao que compunha o roteiro da entrevista, com o objeto de estudo e
com os pressupostos tedricos adotados, imprimindoqualidade no momento de sua realizagao,
e, por outro, porque dominavam a compreensao do conjunto de categorias estabelecidas a
priori e que foramreferéncia para a analise. A pesquisa foi construida com essa articulagao
l6gica destacada por Gamboa(2012) e, porque desenvolvida coletivamente, era de dominio
comum de todos os investigadores.

Nesse sentido, os resultados gerados, tendo por base a fase analitica dos conteudos
das falas dos professores supervisores, ainda que preliminares, porque a pesquisa encontra-
se em andamento, permite-nos uma aproximagdao com a problematizacdo que norteou o
estudo: o PIBID, na escola, proporciona o desenvolvimento profissional dos professores da
rede publica que recebem os licenciandos em suas salas de aula — os professores supervisores-
e desencadeia praticas inovadoras?

Dada a extensdo dos resultados alcancados e o objetivo desse texto, que é expor
sumariamente, algumas consideracdes sobre uma pesquisa realizada em rede eos processos
formativos dela desencadeados, elencamos a seguir excertos das falas dos professores
supervisores que nos permitem inferir que o PIBID, em maior ou menor grau, a depender
de como ele é inserido e organizado na escola em parceria com a instituicao formadora,
promove, sobremaneira, o desenvolvimento profissional dos professores, ou ao menos,
evidencia os obstaculos que o professor enfrenta em sua situacao de trabalho que inibem
esse desenvolvimento.

Se Imbernén (2004, p.45) defende que “o professor precisa de novos sistemas de
trabalho e de novas aprendizagens para exercer sua profissao, destacando que “a formacao
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so sera legitima [...] quando contribuir para o desenvolvimento profissional do professor no
ambito de trabalho e de melhoria das aprendizagens profissionais”, podemos sim afirmar que
o PIBID promove este desenvolvimento, a partir do momento em que o programa integra
professores supervisores, professores universitarios e licenciandos na escola publica - dmbito
do trabalho - e mobiliza para a producao de outras praticas pedagogicas, diferentes daquelas
que rotineiramente sdao desenvolvidas — melhoria da aprendizagem profissional.

A sequéncia da andlise que apresentamos a seguir aponta para essa direcao, por este
motivo foi organizada de forma a demonstrar como a experiéncia dos professores supervisores
que participaram do PIBID explicita processos formativos diversos e, principalmente, como
estes exercem significativa influéncia em suas escolhas futuras para o planejamento de suas
praticas pedagogicas, o que, na nossa interpretacdo, baseada na literatura existente, indica
o nivel de profundidade das implicacdes desses processos no desenvolvimento profissional
docente.

Uma das professoras entrevistadas ratifica essa assertiva ao explicar que:

A principal coisa assim que ficou clara para mim: nao existe saber ensinar. A gente aprende
todos os dias, entdo se vocé estd disposto a ser professor, se vocé ja estd na area da educacdo,

” u A

vocé nunca pode falar assim: “eu sei tudo”. “eu conheco tudo”, “na minha disciplina eu posso
fazer tudo”, porque cada vez que vocé conversa com um colega, vocé tem uma atividade nova,
vocé tem um jogo que eles te apresentam, uma forma diferente de ensinar, eu acho que esse
projeto, deixou mais claro ainda essa situacdo, que a gente precisa trocar informacdes, trocar
ideias e buscar parcerias. (Vania - 2015 OBEDUC/UNIFESP).

Dois elementos podem ser destacados dessa narrativa. O primeiro deles é a certeza com
gue a professora relata que o “saber tudo” ndao torna o professor um bom profissional, ja que
ela parte do pressuposto que a troca promove novas aprendizagens. Além disso, reconhece a
necessidade de buscar novas formas de atuagao em seu préprio ambiente de trabalho, com
seus pares, trocando primeiro “informacdes”, depois “ideias” e concluindo com a necessidade
de “buscar parcerias”, indicando, assim, certa disponibilidade para um trabalho colaborativo.
Essa percepcao da supervisora aconteceu pela parceria que estabeleceu com os licenciandos
e 0s projetos que desenvolveram em sua sala de aula.

Nessa mesma direcao, outra professora afirma que a insercao do projeto do PIBID em
sua situacdo de trabalho permitiu entender a importancia da indagacao sobre as praticas
pedagdgicas, assinalando que o que aprendeu serviu como referéncias para o desenvolvimento
de outras praticas:

Tanto é que agora, por exemplo, na hora dos trabalhos de laboratério de matematica, que ja
é o segundo ano que a gente tem, eu tenho mais facilidade, porque se eu n3o tivesse esse
negocio de ver; “Olha, isso tem, isso ndo tem.”, que a gente via através dos pibidianos, eu ndo
teria tanta facilidade para preparar atividades de laboratdrio. [...] Na primeira eletiva que eu
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montei foi de jogos da matematica fundamentado no trabalho do PIBID, que me apresentou
de uma maneira mais clara o trabalho. (Maria — 2015 OBEDUC/UNIFESP).

Tanto professora Vania, como professora Maria revelam o quanto a presenga dos
licenciandos em suas salas de aula e na escola possibilitaram processos de reflexdao sobre a
pratica ao problematizar outras formas de organiza-la. Além disso, ao conseguirem indicar
lacunas e contradicdes no seu fazer cotidiano demonstram mudanca de atitude frente as suas
proprias decisoes.

No entanto, como explica Ramalho, Nuiiez e Gauthier (2003, p. 26), “a reflexdao da pratica
é insuficiente quando nao se dispde de recursos metodoldgicos e tedricos que permitam uma
nova praxis profissional”.

Embora nao tenhamos elementos para afirmar que Professora Silvana desenvolve uma
praxis, sua declaracao sobre as contribuicdes do PIBID nos permite considerar que a reflexao
sobre sua pratica vem acompanhada de componentes tedricos que apontam no sentido de
uma escolha epistemoldgica. E essa escolha que passa a subsidiar suas praticas:

Olha, pra mim, assim, alterou bastante, é favoravel, porque o que eu estou aprendendo com
eles [...] quando eu comecei com isso ai, eu vi que o negdcio era diferente, eu ndo tinha
gue ensinar as quatro operagdes, eu tinha que ensinar coisas muito anteriores a isso, que
eu nado tinha formagdo nenhuma. [...] eu precisava entender como é que a crianga constréi
o conceito de nimero, quais sdo as habilidades e as coisas que as criangas tém que saber
para que elas possam atingir o conceito de nimero. Entdo para mim foi uma experiéncia
super rica, porque eu tive que estudar uma série de coisas que eu ndo sabia [...]. (Silvana -
2015 OBEDUC/UNIFESP) (Destaque nosso).

Ao longo do processo de andlise vamos percebendo que as indaga¢des que alguns
professores realizam sobre sua pratica ndo se ddo somente na dire¢ao da reelaboragao da
metodologia, ou readequacdo de recursos didaticos, conforme verificamos nas primeiras
falas, mas demonstram o nivel de profundidade de anadlise que o professor comega a imprimir
sobre sua pratica.

Em seu discurso a professora expde uma preocupacao sobre como ensinar que nao se
limita a um simples dilema de substituicao de um recurso didatico por outro, pelo contrario,
trata-se de um conflito que precisa ser analisado em sua complexidade, isto é, a professora
comeca a colocar em relagdao conhecimentos que foi adquirindo sobre quem aprende e como
aprende, a area do conhecimento que esta ensinando, assim como aqueles relacionados a
propria organizacdao da pratica pedagodgica. Além disso, conclui sua declaracao afirmando
qgue o estudo foi fundamental para conseguir compreender o que estava ocorrendo, o
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gue demonstra que o processo formativo desencadeado pela sua experiéncia no PIBID
proporcionou um posicionamento mais profissional, advindo de uma reflexao referenciada
teoricamente, perante uma dificuldade sobre o seu oficio.

Assim, nossa certeza sobre as implicagcdes dos processos de formacao proporcionado
pelo PIBID no desenvolvimento profissional desses docentes, no ambito de suas situacdes
de trabalho, mesmo que em niveis diferenciados, é explicada por Imbernén (2004, p. 45)
quando afirma que o desenvolvimento profissional docente “pode ser concebido como
qualquer intencao sistemdatica de melhorar a pratica profissional, crencas e conhecimentos,
com o objetivo de aumentar a qualidade docente, de pesquisa e de gestao”.

Inegavel, portanto, a melhoria na pratica profissional proporcionada pelo Pibid por
meio de processos formativos centrados na escola. No entanto, o autor ressalta que “esse
conceito inclui o diagndstico técnico ou nao das caréncias das necessidades atuais e futuras do
professor como membro de um grupo profissional” (p. 45), ou em outras palavras estabelece
a relacao entre desenvolvimento profissional e condi¢des de trabalho.

A respeito dessa problematica, a mesma professora, Silvana, nos ajudou a compreender
que o PIBID além de proporcionar um nivel de interferéncia significativo no desenvolvimento
profissional dos professores, também denuncia a precariedade das condi¢des de trabalho
desses professores:

No caso, a escola é muito carente, né? Entdo, assim, é, sdo poucos recursos da escola.
Entdo,as vezes as atividades que exigiam compras de materiais para fazer atividades, aulas
praticas era a universidade com a verba do Pibid e da prépria universidade que subsidiava. O
Pibid, ele adquiriu alguns kits de experimentos. Entdo eu tinha laboratério portatil, que ficava
a disposicdo da escola. Entdo, tanto ndés como supervisores, como o0s outros professores
poderiam também utilizar esse laboratério portatil. [...] tudo da universidade, junto com a
verba que o Pibid tinha; ele que subsidiava, porque a escola em si ndo tinha condi¢Ges de
estar ajudando nisso. (Silvana — 2015 OBEDUC/UNIFESP).

Ao desvelar aspectos vividos cotidianamente por estes professores que caracterizam
as condicdes de trabalho a que estdo sujeitos consideramos que essas condicdes podem se
tornar grandes obstaculos para o desenvolvimento profissional, ja que sem elas, propostas de
outras praticas pedagdgicas ndao poderiam ser levadas a cabo, como é o caso da inexisténcia
de laboratdrios na escola para o ensino de ciéncias, por exemplo.

Posto isso, salientamos que os resultados apresentados sumariamente neste artigo sao
ensaios decorrentes do inicio da andlise empreendida pelos pesquisadores sobre o conjunto
das falas dos 90 professores supervisores. No entanto, é possivel constatar, ainda que de forma
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provisoria, a imensa contribuicao do Programa para os professores supervisores que atuam
nas redes publicas de ensino assim como a origem dessa possibilidade: o estreitamento, por
meio de uma relacao de parceria, entre instituicdes formadoras e escola publica.

4 Consideragoes finais

A experiéncia de pesquisa abordada nesse escrito chama a atencao para o fato de que
o Programa Observatério da Educacdo — OBEDUC/CAPES promove, de modo integrado, a
producao de conhecimento sobre a Educacao Basica e a formacao do pesquisador dessa area.
Trata-se de uma iniciativa com forte potencial indutor da melhoria da formacao do professor,
tendo como esteio o principio da aproximacao e da interlocu¢do universidade e escola publica.
Trata-se, igualmente, de uma acao que favorece a sistematizacdo de conhecimentos de temas
e questdes pulsantes na cena educativa nacional escolar, a exemplo do desenvolvimento dos
professores e da inovacao nas praticas de ensino.

Sobaperspectivadaproducdaodeconhecimentosobre a Educagdo Basica, o Observatoério
Desenvolvimento Profissional Docente e Inovacdo Pedagdgica (Projeto n2 20667) investiga a
participacdo de professores desse nivel da educagao nacional como professores supervisores
no PIBD, portanto, como co-participe na formacao de futuros professores, alunos dos cursos
de licenciatura. Os dados preliminares do Observatério dao conta de que a atuagdao no
PIBID é uma situacao laboral que impulsiona o desenvolvimento dos professores, abrindo
fendas epistémicas importantes, que incidem sobre sua compreensao acerca do ensinar, do
aprender e de seu papel nesses processos. Todavia, como revelam os excertos transcritos,
esse € um movimento que nao se consolida sem investimentos que assegurem condicdes de
trabalho que favorecam crescimentos mais robustos e que possibilitem melhora progressiva
das praticas de ensino.

Os relatos dos professores da Educagao Basica participantes do Observatério, por sua
vez, mostram que a inser¢ao em grupos de pesquisa na universidade favoreceu aprendizagens
no campo da formagao em pesquisa, estimulou a retomada dos estudos e fomentou novas
perspectivas profissionais. A convivéncia académica, permeada pela aproximac¢ao a escola
sob outra perspectiva — agora como pesquisador, é reconhecida como promotora de novos

prismas de compreensao da profissao. A pesquisa é identificada como elemento primordial
para o desenvolvimento do sujeito profissional.

As andlises, ainda que iniciais, reforcam o argumento de que redes e grupos de
pesquisa desdobram-se como contextos primordiais para o desenvolvimento de professores.
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Aprofundar os estudos sobre o que aprendem os docentes com as praticas e as situacdes
vividas no contexto de trabalho parece-nos inadidvel em um contexto social em rapida
transformacao.
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