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Apresentacao

Ola, me chamo Thamirys e comecei a lecionar em
2016, quando participei da minha primeira designacao e
consegui uma vaga para dar aulas no Sistema Prisional

de Ouro Preto. Ao iniciar as aulas, encontrei muitas

dificuldades, por ndo se tratar de turmas regulares e o
contexto ser um pouco diferente das escolas nas quais cumpri os
estagios curriculares. La ha uma rotatividade muito grande de
alunos, e muitos estdo ha anos sem estudar e voltam para a escola
pela oportunidade dada pelo sistema, que, através de uma
recompensa pela participacao nas aulas, diminui a pena a ser
cumprida. Devido ao fato de estarem fora do convivio escolar ha
muitos anos, a grande maioria, tem muitas dificuldades, inclusive
nos conteudos basicos da Matematica. Porém, além do fato de
ensinar Matematica, temos o papel de ajudar na ressocializacao dos
custodiados e é gratificante saber que vocé pode fazer a diferenca,
mesmo que seja para poucos.
Lecionei, também, entre os anos de 2017 a 2021, para turmas
regulares dos Anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. As

dificuldades por mim encontradas para ensinar na prisdo ndo eram muito
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diferentes daquelas encontradas numa escola “tradicional”: estudantes com
sérios problemas nos conteldos da Matematica basica.

O presente trabalho é um recorte de uma dissertagdo de Mestrado
do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacao Matematica da Universidade
Federal de Ouro Preto — UFOP, intitulada "O Ensino de matemdtica na
TransicdGo escolar para os anos finais do Ensino Fundamental: Memorias
narradas por um grupo de alunos do 7° ano", realizada entre os anos de 2020 a
2022, sob a orientacao do Prof. Dr. Douglas da Silva Tinti e coorientacdo da
Profa. Dra. Célia Maria Fernandes Nunes.

Este Produto Educacional foi idealizado visando a contribuir com
formadores de professores que atuam tanto na formacao inicial quanto na
continuada de professores. Desse modo, o objetivo aqui é apresentar uma
proposta formativa que paute a tematica do Ensino de Matematica na
transicao escolar dos anos iniciais para os Anos finais do Ensino Fundamental.
Para tanto, recorremos a perspectiva dos Casos de Ensino (MIZUKAMI, 2002)
para propor a dinamica de 4 encontros com tematicas que emergiram da
analise das producbes textuais dos alunos participantes da pesquisa que
realizei (MENDES, 2022):

e 1° encontro: Caracteristicas que marcaram o processo de
transic@o escolar dos anos iniciais para os anos finais do EF.
Neste encontro, faremos a apresentacdo da proposta e

iniciaremos analisando as marcas que os alunos enfrentaram,
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de acordo com os sujeitos da pesquisa, ao passarem pelo
processo da transicao.

e 2° encontro: Recordacbes das aulas de Matemdtica no
periodo de Transicdo Escolar dos anos iniciais para os
anos finais do EF. Neste encontro, a ideia é analisar as
varias formas de abordagens dos conteudos
matematicos.

e 3° encontro: Recordacbes dos professores Matematica no
periodo de Transi¢do Escolar dos anos iniciais para os
anos finais do EF. Neste encontro, iremos abordar as
metodologias  utilizados  pelos  professores de
matematica aos alunos recém egressos ao 6° ano.

e 4° encontro: Dicas e conselhos na relagGo com a
experiéncia da transicGo dos anos iniciais para os anos
finais do EF. Aqui faremos uma reflexao das dicas que os
alunos participantes da pesquisa deram aos alunos que
farao a transicdo. Faremos

também a conclusdo da t
- Dica: y
proposta de formacao.
. . . Existe um app que faz tradugao
Com vistas a pensar um espaco formativo mais  de textos para libras, o VLibras.

Qua tal voce conhecer um
inclusivo, optei por disponibilizar os Casos de Ensino = pouco mais.?
Basta acessar o link
A . H hittps://'www.gov.br/governodigita
em trés formatos, a saber: formato escrito e formato &”pbbmﬁms
narrado (PodCast). e
\i
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E importante salientar que nao tenho a pretensdao de impor um
modelo de formacdo, mas oferecer subidios para que os formadores possam
utilizar para organizarem suas pautas formativas. Nesse sentido, por exemplo,
um Coordenador Pedagdgico de uma escola pode eleger um ou mais Casos
de Ensino para disparar uma discussdo com um grupo de professores que ira
assumir as aulas do 6° ano de um determinado ano e, assim, promover um
espaco de estudos, investigacdes, reflexdes e praticas que contribuam para
minimizar os efeitos da transicao escolar nos estudantes.

Contudo, agradeco a todos que, de uma alguma forma,
contribuiram para a realizagdo deste trabalho. Desejando que esse Produto
Educacional desperte em vocés, formadores de professores de Matematica, o
desenvolvimento de a¢bes no sentido promover um processo de transicao

escolar focado nos sentimentos e nas aprendizagens dos alunos.

Um abraco,

Prof2 Thamirys Evangelista Mendes
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O Ensino Fundamental no Brasil

O Ensino Fundamental (EF) passou a ser assim
denominado a partir da Constituicao Federal de 1988 (CF/88) e ratificado pela
Lei n® 9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
(BRASIL, 1996), em que, juntamente com a Educacdo Infantil e com o Ensino
Médio, passou a compor a Educacdo Basica.

Até 2009, o EF era a Unica etapa de escolaridade obrigatdria na
Educacdo. Foi por meio da publicacao da Emenda Constitucional (EC) n°
59/2009 que a obrigatoriedade do ensino foi ampliada para as criangas e
jovens de 4 a 17 anos de idade (BRASIL, 2009). Desse modo, é importante
destacar que o Ensino Fundamental é obrigatério, gratuito (nas escolas
publicas), e atende a criancas a partir dos 6 anos de idade.

O objetivo do Ensino Fundamental Brasileiro é a formacdo basica
do cidadao. Para isso, segundo o artigo 32 da lei n° 9394/2006, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) do Brasil, € necessario:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;
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[ll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagado de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social.

Desse modo, até 2006, a organizacdo em séries previa 0 primeiro
ciclo da 12 a 42 série e o segundo ciclo da 52 a 82 série. Assim, muitas
pesquisas que focalizavam esse o periodo de transicao referia-se a passagem
da 42 para a 52 série. Podemos citar, por exemplo, Dias-da-Silva (1997, p. 126),
que, ao discorrer sobre tal passagem, afirma que "Quinta série € passagem.
Porém passagem sem rito... Parece que ha apenas alertas sobre a transi¢ao,
mas nao ha qualquer preparacdo prévia — quer para alunos, quer para
professores.”

E importante destacar, também, que a duracdo do EF foi ampliada
para nove anos devido ao projeto de lei n°® 3.675/04 que, depois de aprovado,
foi transformado na lei ordinaria 11.274/2006, sendo direcionado na maioria
das vezes as pessoas com idade entre 6 e 14 anos. Essa lei passou a incluir a
classe de alfabetizacdo que, anteriormente, correspondia a primeira série e
pertencia a educacao infantil.

Assim, ap6s 2006, passamos a ter a organizagao em anos iniciais (1°
ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano). Tal ampliacdo trouxe mudancas
significativas, transformou o Ultimo ano da Educagdo Infantil no primeiro ano

do Ensino Fundamental e, consequentemente, a fase transitoria do quinto
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para o sexto ano, sendo uma fase desafiadora. E nesse momento do percurso
que a crianga percebe as muitas transformacdes pelas quais esse periodo é
caracterizado, e a idade € um marco social dentro desse contexto.
A educacgdo escolar brasileira esta organizada em dois niveis de
ensino: a educacao basica (EB) e a educacao superior (ES). A educacdo basica é
formada por trés etapas — educacao infantil (El), Ensino Fundamental (EF) e
ensino médio (EM). A educagdo superior, por sua vez, abrange os cursos
sequenciais de graduacao, de pods-graduacdo e de extensdo. A divisdo do
Ensino Fundamental se da da seguinte maneira:
e Anos iniciais (Al): correspondem as séries cursadas do 1° ao 5° ano,
destinadas as criangas entre 6 e 10 anos, sendo o primeiro ano a classe

de alfabetizacao.

e Anos finais (AF): compreendem as séries do 6° ao 9° ano para criangas

e jovens entre 11 e 14 anos.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acao
pedagogica deve ter como foco a alfabetizagdo a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de

letramentos. Como aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/201029,
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“os conteldos dos diversos componentes curriculares [..], ao
descortinarem as criancas o conhecimento do mundo por meio de
novos olhares, lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a

escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010, 34).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, BNCC, ao longo
do Ensino Fundamental, anos iniciais, espera-se que a progressao do
conhecimento ocorra pela consolidacao das aprendizagens anteriores, pela
ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
das criancas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o
que ainda precisam aprender. Também se espera que sejam ampliadas a
autonomia intelectual, a compreensdao de normas e os interesses pela vida
social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem
respeito as relacdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histdria, com
a cultura, com as tecnologias e com o ambiente.

Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao
desenvolvimento, na elaboracdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas
devem ainda ser consideradas medidas para assegurar aos alunos um
percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino
Fundamental, de modo a promover uma maior integracao entre elas.

Os sistemas de ensino tém autonomia para desdobrar o Ensino
Fundamental em ciclos, desde que respeitem a carga horaria minima anual de

800 horas, distribuidos em, no minimo, 200 dias letivos efetivos.
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Ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, os estudantes se
deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a
necessidade de se apropriarem das diferentes I6gicas de organizagdo dos
conhecimentos relacionados as areas. Tendo em vista essa maior
especializacdao, é importante, nos varios componentes curriculares, retomar e
ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — anos iniciais no
contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliagdo de
repertérios dos estudantes. Nesse sentido, também é importante fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicbes e ferramentas
para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos.
De acordo com o art. 27 da LDB (BRASIL, 1996), o curriculo para o
Ensino Fundamental Brasileiro tem uma base nacional comum, que deve ser
complementada por cada sistema de ensino, de acordo com as caracteristicas

regionais e sociais, desde que obedecam as seguintes diretrizes:

| - A difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica;

Il - Consideracdo das condicdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

[ll - orientagdo para;

IV — Promocdo o trabalho do desporto educacional e apoio as
praticas desportivas ndo-formais. (BRASIL, 1996)

Além da LDB, o Ensino Fundamental é regrado por outros

documentos, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino
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Fundamental, o Plano Nacional de Educacdo - PNE (Lei n°® 10.172/2001), os
pareceres e resolu¢cbes do Conselho Nacional de Educacao (CNE) e as
legislagbes de cada sistema de ensino

O Curriculo da Base Nacional Comum do Ensino Fundamental deve
conter, obrigatoriamente, conforme o art. 26 da LDB, o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da
Arte, a Educacéo Fisica e o Ensino Religioso.

Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental
serdo organizados em relagdo as areas de conhecimento:

| — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua materna, para
populacdes indigenas; ¢) Lingua estrangeira moderna; d) Arte; e) Educacao
Fisica;

[l - Matematica;

lll — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas: a) Historia; b) Geografia;

V - Ensino Religioso

A seguir aprofundaremos nosso estudo ao componente curricular
da Matematica, mais precisamente em relacao aos anos de transi¢ao, 5° ano e

6° ano.
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O Ensino de Matematica no
Ensino Fundamental

O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da
Educacao Basica, seja por sua grande aplicabilidade na sociedade, seja pela
sua capacidade na formacdo de cidaddos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais.

No Ensino Fundamental, a Matematica, por meio da articulagdo de seus
diversos campos — Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade —
precisa garantir que os alunos relacionem observacSes empiricas do mundo
real a representacdes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas
representacdes a uma atividade Matematica (conceitos e propriedades),
fazendo inducdes e conjecturas.

De acordo com a BNCC, espera-se que os alunos desenvolvam a
capacidade de identificar oportunidades de utilizagdo da Matematica para
resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para
obter solucdes e interpreta-las segundo os contextos das situagdes. A
deducgdo de algumas propriedades e a verificagdo de conjecturas, a partir de
outras, podem ser estimuladas, sobretudo ao final do Ensino Fundamental.

Os processos matematicos de resolucao de problemas, de investigacao,
de desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como

formas privilegiadas da atividade Matematica, motivo pelo qual sédo, ao
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mesmo tempo, objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o
Ensino Fundamental. Esses processos de aprendizagem sao potencialmente
ricos para o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o
letramento  matematico (raciocinio, representacdo, comunicagdo e
argumentacao) e para o desenvolvimento do pensamento computacional.
Considerando esses pressupostos e em articulaggo com as
competéncias gerais da Educacdo Basica, a area de Matematica e, por
consequéncia, o componente curricular de Matematica devem garantir aos

alunos o desenvolvimento de competéncias especificas.

Competéncias e unidades especificas de Matematica para o Ensino

Fundamental

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 264), a area de Matematica e,
por consequéncia, o componente curricular de Matematica devem garantir
aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas. Algumas delas

serao listadas a sequir.

1.Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e é uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar
descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho;

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a

capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo;
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3. Compreender as relagbes entre conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria,
Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento,
sentindo seguranca quanto a prépria capacidade de construir e
aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e
a perseveranga na busca de solugdes;

4. Fazer observacOes sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a
investigar, organizar, representar e comunicar informagdes
relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes;

5. Utilizar processos e ferramentas Matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados;

6. Enfrentar situagbes-problema em multiplos contextos, incluindo-
se situagdes imaginadas, nao diretamente relacionadas com o
aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar
conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos,
tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados);

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo,
questdes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de
opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza;

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas
para responder a questionamentos e na busca de solu¢des para
problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na
discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de

pensar dos colegas e aprendendo com eles. (BRASIL, 2018, p. 264)



E evidente que o trabalho do (a) professor (a) de Matematica
contribuira para que os alunos possam desenvolver essas habilidades, que
contribuirdo para a formacdo de cidadaos criticos e participativos na
sociedade. E como pressup&e a segunda habilidade ao mostrar que devem ser
desenvolvidos, nos estudantes, o raciocinio légico e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, contando, para isso, cOm 0s recursos que O ensino
de Matematica pode proporcionar: conhecer para, assim, compreender e atuar
no mundo.

Além disso, a BNCC propde cinco unidades tematicas correlacionadas,
que orientam a formulagdo de habilidades a serem desenvolvidas ao longo do
Ensino Fundamental. Cada uma delas pode receber énfase diferente, a

depender do ano de escolarizacao.

Quadro 1: Unidades Tematicas Matematica

Unidade Tematica Habilidades

NUMEROS Desenvolver o pensamento numérico, para conhecer maneiras de
quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos
baseados em quantidades.

ALGEBRA Desenvolver o pensamento algébrico, para, por exemplo, utilizar
modelos matematicos na compreensdo, representacdo e analise de
relagdbes quantitativas de grandezas e, também, de situagcdes e
estruturas Matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos.

GEOMETRIA Estudar posicdo e deslocamentos no espaco, formas e relacdes entre
elementos de figuras planas e espaciais, para, por exemplo, desenvolver
pensamento geométrico, que é necessario para investigar
propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos
convincentes.

GRANDEZAS E Estudar medidas e as relagdes entre elas — ou seja, as relagdes métricas

MEDIDAS -, 0 que favorece a integracdo da Matematica a outras areas de
conhecimento, como Ciéncias (densidade, grandezas e escalas do
Sistema Solar, energia elétrica etc.)

PROBABILIDADE E | Coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados em uma
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ESTATISTICA variedade de contextos, para, por exemplo, fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes adequadas

Fonte: elaborado pela autora a partir da BNCC (BRASIL, 2018).

Portanto, os conteludos para o ensino de Matematica sao
frequentemente mutaveis e variaveis de acordo como o ano, de modo que
grandezas e medidas ndo serao ensinadas da mesma maneira para o 6° e para
0 9° ano.

Outro documento oficial e que deve também ser levado em
consideracdo no planejamento das aulas de Matematica diz respeito ao
Curriculo Basico Comum (CBC) de Minas Gerais. De acordo com o documento,
a Matematica, como um conhecimento cientifico em construcao, propicia ao
aluno reconhecer a importancia de sua aquisicdo para a compreensdo e
atuagdo consciente na sociedade (CBC, 2020, p. 14). Algumas das

competéncias indicadas sao:

* Resolver situagdes-problema, sabendo validar estratégias e
resultados, desenvolvendo formas de raciocinio e processos como
dedugdo, inducdo, intuicdo, analogia, estimativa e utilizando
conceitos e procedimentos matematicos, bem como instrumentos

tecnoldgicos disponiveis.

« Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e
apresentar resultados com precisdo e argumentar sobre suas

conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo

22| Pagina




relagdes entre ela e diferentes representacdes matematicas. CBC,

2020, p. 14

Dessa forma, assim como a BNCC, o CBC propde a importancia do ensino de
Matematica como um importante instrumento para a formagao de cidadaos ativos em

sociedade.
O Ensino de Matematica nos Anos iniciais do Ensino Fundamental

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as criancas estao vivendo
mudangas importantes em seu processo de desenvolvimento que repercutem
em suas relagbes consigo mesmas, com os outros e com o mundo. Como
destacam as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), a maior desenvoltura e a
maior autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas interagoes
com o espaco, a relagdo com multiplas linguagens que, ao incluir os usos
sociais da escrita e da Matematica, por conseguinte, permitem a participagao
no mundo letrado, significando, deste modo, a construcdo de novas
aprendizagens, na escola e para além dela.

A Matematica desempenha um papel muito importante, ndo s6 na
construcdo do conhecimento, mas também na construcdo dos cidadaos.
Portanto, o trabalho dos professores, nos primeiros anos, deve dar aos alunos,
as oportunidades necessarias de vivenciar e fazer Matematica para que esse
conhecimento seja percebido em suas vidas.

Os primeiros anos de escolaridade sao muito importantes para a vida

dos alunos, pois constituem a base de outras séries, principalmente de
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conceitos e relagdes em Matematica, que serdo utilizados ao longo da vida
escolar.

E justamente no inicio da vida escolar que se deve ocorrer a
alfabetizacdo matematica. O ensino dessa area de conhecimento se preocupa,
atualmente, ndo apenas com métodos de ensino, mas com a formacgao cultural
matematica do aluno e das técnicas e interpretacdo do mundo por intermédio
dos saberes pertinentes a essa disciplina.

Ensinar Matematica as criancas ndo é uma tarefa facil. E preciso
perceber que, como professor e profissional, ele trabalha com alunos que,
quando entram na escola, trazem consigo histérias de vida e conhecimentos
feitos de suas préprias experiéncias de vida que precisam ser levados em
consideracao.

Segundo Nascimento (2007):

Considerar a infancia na escola é grande desafio para o Ensino
Fundamental, pressupde considerar o universo ludico, os jogos e as
brincadeiras como prioridade, definir caminhos pedagdgicos nos
tempos e espagos da sala de aula que favorecam o encontro da
cultura infantil, valorizando as trocas entre todos que ali estdo, em
que as criancas possam recriar as relacdes da sociedade na qual
estdo inseridas, possam expressar suas emogoes e formas de ver e

de significar o mundo, espacos e tempos que favorecam a
construcdo da autonomia. (NASCIMENTO, 2007, p. 30).

Apresentar aos alunos as influéncias que a Matematica tem no
cotidiano, ajuda na aproximacdo entre eles e a disciplina, assim podendo vé-la

como necessaria para sua vida.
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Os contextos na Educacdo Matematica realista sdo pontos de
partida da atividade Matematica. Contextos realistas estdo
relacionados ao que é familiar e experienciado pelo aluno, aquilo
que nao lhe é estranho, ao concreto no sentido das operagdes
mentais, ao imaginavel. Mais do que o utilitdrio ou manipulavel,
estamos falando do que pode se tornar real na mente, o que
contribui para que situagdes, problemas e atividades tenham
significado para as criangas. (BRASIL, 2014, p. 8)

Nos Anos iniciais, é indicado que sejam retomadas as vivéncias
cotidianas das criancas com numeros, formas e espaco e também as
experiéncias desenvolvidas na Educacdao Infantil, para iniciar uma
sistematizagdo dessas nocdes. Nessa fase, as habilidades matematicas que os
alunos precisam desenvolver ndo podem ficar restritas a aprendizagem dos
algoritmos das chamadas "quatro operagdes”, apesar de sua importancia. No
que diz respeito ao calculo, a BNCC indica, a realizagdo dos algoritmos das
operagdes, a habilidade de efetuar calculos mentalmente, fazer estimativas,
usar calculadora e, ainda, para decidir quando é apropriado usar um ou outro
procedimento de calculo.

Em todas as unidades tematicas, a delimitacdo dos objetos de
conhecimento e das habilidades consideram que as no¢bes Matematicas sao
retomadas, ampliadas e aprofundadas ano a ano. No entanto, é fundamental
considerar que a leitura dessas habilidades nao seja feita de maneira
fragmentada. A compreensdo do papel que determinada habilidade
representa no conjunto das aprendizagens demanda a compreensdo de como

ela se conecta com habilidades dos anos anteriores, o que leva a identificagcao
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das aprendizagens ja consolidadas, e em que medida o trabalho para o
desenvolvimento da habilidade em questdo serve de base para as

aprendizagens posteriores.

O Ensino de Matematica nos Anos finais do Ensino Fundamental

Ao contrario do que acontece nos anos iniciais, quando o aluno chega
aos Anos finais, ele vai ter aulas com um professor para cada disciplina, o que
contribui para o desenvolvimento da sua independéncia e do senso de
responsabilidade e organizacao.

E a partir dessa fase, também, que o aluno ganha maior autonomia nos
estudos, o que permite que ele tenha condi¢des e ferramentas para acessar
diferentes fontes de conhecimento e informacao.

Nos anos iniciais, hda uma preocupacao maior com os processos de
aprendizagem, mas praticamente ndo ha disciplinas voltadas aos conteudos
matematicos. Ja as licenciaturas, anos finais, enfatizam a area especifica,
deixando de lado a didatica.

Para o desenvolvimento das habilidades previstas para o Ensino
Fundamental, anos finais, € imprescindivel levar em conta as experiéncias e os
conhecimentos matematicos ja vivenciados pelos alunos, criando situagdes
nas quais possam fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos da realidade, estabelecendo inter-relacbes entre eles e

desenvolvendo ideias mais complexas. Essas situagbes precisam articular
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multiplos aspectos dos diferentes conteldos, visando ao desenvolvimento das
ideias  fundamentais da Matematica, como equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, variacao e interdependéncia.

A aprendizagem em Matematica, nos anos finais, também esta
profundamente relacionada a absorcdo de significados dos objetos
matematicos. Esses significados resultam das conexdes que os alunos
estabelecem entre os objetos e seu cotidiano, entre eles e os diferentes temas
matematicos e, por fim, entre eles e os demais componentes curriculares.
Nessa fase, precisa ser destacada a importancia da comunicagdo em
linguagem Matematica com o uso da linguagem simbdlica, da representagao e
da argumentacéo.

Levando em consideracao que estamos falando do processo de
transicdo dos anos iniciais para os anos finais, vamos fazer uma breve analise

do ensino de Matematica no 6° ano.

a) O Ensino de Matematica no 6° ano

O termo Matematica € de origem grega, segundo dicionario do Aurélio
é a "Ciéncia que estuda, por meio do raciocinio dedutivo, as propriedades dos
seres abstratos (nUmeros, figuras geométricas etc.), bem como as rela¢des que

se estabelecem entre eles, aplicacdo da teoria matematica as ciéncias fisicas e
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naturais, também é a matematica pura, a que estuda as propriedades dos

seres em abstrato.” (Aurélio on-line) .

Ensinar e estudar a Matematica tém sido frequentemente uma tarefa

dificil e essa dificuldade, muitas vezes, soma-se a uma visao distorcida que o

proprio aluno tem da matéria desde primeiros contatos. Segundo Machado

(2005):

Considera-se que somente a partir da percepcao clara dos
mecanismos que relacionam o conhecimento matematico com a
realidade concreta, da critica dos pressupostos conhecimentos
matematicos sera possivel repensar o ensino da Matematica em
sentido globalizante (MACHADO, 2005, p. 17).

Hoje em dia o estudo da Matematica tem que ser trabalhado com

aplicabilidade no dia a dia, conforme explica:

A atualizacdo da Matematica na escola secundéaria, de maneira a
ficar mais préxima do desenvolvimento moderno dessa area e,
também, dos ultimos avancos cientificos e tecnoldgicos, bem como,
acreditava que a Universidade deveria modificar a sua proposta de
ensino, levando em consideracdo as necessidades do futuro
professor a proposta de Klein, representaria o0 rompimento entre a
formacdo geral e a pratica, entre a tradicdo culta e a artesanal e
entre o desenvolvimento do raciocinio em oposicdo ao
desenvolvimento das atividades praticas (Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica, 2008, p. 336, citado por MIORIM, 1998, p. 69-71).

! Disponivel em https://www.dicio.com.br/matematica/ . Acesso em fevereiro de 2022.
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Nessa fase do Ensino Fundamental, é importante iniciar os alunos,
gradativamente, na compreensdo, analise e avaliagdo da argumentacao
Matematica. Isso envolve a leitura de textos matematicos e o desenvolvimento
do senso critico em relagdo a argumentacao neles utilizada.

A seguir vamos analisar a Matematica dos 6° anos de acordo com suas

unidades tematicas e os objetivos de conhecimento.

O Ensino de Matematica no 5° e no 6° ano do Ensino Fundamental:

prescricoes e desafios

A seguir, serdo apresentadas, num quadro, as unidades tematicas e seus
respectivos objetivos de aprendizagem para o 5° e o 6° ano do Ensino
Fundamental. E possivel observar que existe, de fato, uma transicao relevante
entre o 5° e 6° ano, principalmente no que diz respeito aos conteudos e

objetivos de aprendizagem, que passam a ser mais detalhados e complexos.

Quadro 2: Unidades teméticas e objetivos de aprendizagem para o 5° e 6° ano.

Objetivos de aprendizagem

Unidade

Tematica

5° ano

6° ano

Nidmeros

- Sistema de numeracao decimal:
leitura, escrita e ordenagdo de
numeros naturais (de até seis
ordens)

- NUmeros racionais expressos na
forma decimal e sua
representacao na reta numérica

- Representacdo fracionaria dos
ndmeros racionais:

- Sistema de numeracdo decimal:
caracteristicas, leitura, escrita e
comparagdo de ndmeros naturais e de
ndmeros racionais representados na
forma decimal

- Operagdes (adicdo, subtragdo,
multiplicacdo, divisdo e potenciacdo)
com numeros naturais

- Divisdo euclidiana fluxograma para

29| Pagina




-

.#;. Mestrado Profissional
em Educagao Matematica

reconhecimento, significados,
leitura e representacdo na reta
numérica

- Comparacdao e ordenacao de
numeros racionais na
representacdo decimal e na
fracionaria utilizando a nocao de
equivaléncia

- Célculo de porcentagens e
representacao fracionaria

- Problemas: adicdo e subtracéo
de numeros naturais e ndmeros

racionais cuja  representacao
decimal é finita
- Problemas: multiplicagdo e

divisdo de numeros racionais cuja
representacdo decimal é finita por
nUmeros naturais

- Problemas de contagem do tipo:
“Se cada objeto de uma colecéo A
for combinado com todos os
elementos de uma colecao B,
quantos agrupamentos desse tipo
podem ser formados?”

determinar a paridade de um ndmero
natural

Multiplos e divisores de um numero
natural

- NUmeros primos e compostos

- Fragbes: significados (parte/todo,
guociente), equivaléncia, comparacao,
adicdo e subtracao; calculo da fracdo

de um numero natural; adicdo e
subtracao de fracGes
- Operagbes (adicdo, subtracao,

multiplicacdo, divisdo e potenciacdo)
com numeros racionais

- Aproximagdo de numeros
multiplos de poténcias de 10

- Célculo de porcentagens por meio de
estratégias diversas, sem fazer uso da
“regra de trés”

para

- Propriedades da igualdade e
nocao de equivaléncia

- Propriedades da igualdade
- Problemas que tratam da partigcdo de

Algebra - Grandezas diretamente | um todo em duas partes desiguais,
proporcionais envolvendo razbes entre as partes e
- Problemas envolvendo a | entre uma das partes e o todo
particdo de um todo em duas
partes proporcionais
- Plano cartesiano: coordenadas | - Plano cartesiano: associacdo dos
cartesianas (1° quadrante) e | vértices de um poligono a pares
representacdo de deslocamentos | ordenados
no plano cartesiano - Prismas e piramides: planificacbes e
- Figuras geométricas espaciais: | relagdes entre seus elementos (vértices,
Geometria reconhecimento, representacoes, faces e arestas)

planificagdes e caracteristicas

- Figuras geométricas planas:
caracteristicas, representacbes e
angulos

- Poligonos: classificacdes quanto ao
nuimero de vértices, as medidas de
lados e angulos e ao paralelismo e
perpendicularismo dos lados
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- Ampliacdo e reducdo de figuras
poligonais em malhas
quadriculadas: reconhecimento da
congruéncia dos angulos e da
proporcionalidade  dos  lados
correspondentes

- Construcdo de figuras semelhantes:
ampliacdo e reducdo de figuras planas
em malhas quadriculadas
- Construcdo de retas
perpendiculares, fazendo
réguas, esquadros e softwares

paralelas e
uso de

Grandezas
e
medidas

- Medidas de comprimento, area,
massa, tempo, temperatura e
capacidade: utilizagdo de unidades
convencionais e relagdes entre as
unidades de medida mais usuais

- Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relagoes

- Nocao de volume

- Problemas sobre medidas envolvendo
grandezas como comprimento, massa,
tempo, temperatura, area, capacidade e
volume

- Angulos: nocao, usos e medida

- Plantas baixas e vistas aéreas

- Perimetro de um quadrado como
grandeza proporcional a medida do
lado

Probabilidade
e
Estatistica

- Espaco amostral: analise de
chances de eventos aleatérios

- Calculo de probabilidade de
eventos equiprovaveis

- Leitura, coleta, classificacdo
interpretacdo e representagdo de
dados em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos pictéricos e
gréfico de linhas

- Calculo de probabilidade como a
razdo entre o numero de resultados
favoraveis e o total de resultados
possiveis em um espago amostral
equiprovavel

- Calculo de probabilidade por meio de
muitas repeticGes de um experimento
(frequéncias de  ocorréncias e
probabilidade frequentista)

- Leitura e interpretacdo de tabelas e
graficos (de colunas ou barras simples
ou multiplas) referentes a varidveis
categoricas e variaveis numéricas

- Coleta de dados, organizacdo e
registro

- Construcdo de diferentes tipos de
graficos  para  representd-los e
interpretacdo das informacdes

- Diferentes tipos de representagdo de
informacdes: graficos e fluxogramas

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Em relacdo a unidade tematica "Probabilidade e Estatistica”, por

exemplo, nota-se que os objetivos de aprendizagem triplicam e assim deve
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aumentar também a disposicdo dos professores e dos alunos, para que
possam construir da melhor forma esses novos conhecimentos.

E notorio e muito debatido, em pesquisas anteriores, que essas séries
sao foco de grandes desafios para os alunos e professores, isso porque a
transi¢do do Ensino Fundamental anos iniciais para os anos finais pode nao ser
algo facil de se colocar em pratica. Muitos alunos sentem que é “pulado” um
degrau maior do que conseguiriam alcancar e, dessa forma, surgem as
dificuldades. Por conta disso, o trabalho do professor de Matematica deve ser
guiar o ensino da melhor forma, respeitando as particularidades de seus
alunos, mas sem deixar de lado o cumprimento dos devidos objetivos de
aprendizagem.

Além do mais, ao adentrar para o cenario politico-pedagodgico e dos
documentos oficiais, essa transicdo escolar se caracteriza por mudancas
pedagdgicas na estrutura educacional, decorrentes principalmente da
diferenciacdo dos componentes curriculares. Como destaca o Parecer

CNE/CEB n® 11/2010,

os alunos, ao mudarem do professor generalista dos Anos iniciais
para os professores especialistas dos diferentes componentes
curriculares, costumam se ressentir diante das muitas exigéncias que
tém de atender, feitas pelo grande nimero de docentes dos Anos
finais” (BRASIL, 2010, p. 20)

Portanto, é recomendavel realizar as necessarias adaptacdes e

articulagdes, tanto no 5°, quanto no 6° ano, para que assim os alunos possam
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ser amparados nesse processo de transicao, evitando assim uma ruptura no

processo de aprendizagem, garantindo-lhes maiores condi¢des de sucesso.
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Para compreender o Processo de
Transicao Escolar

Uma preocupacao comum de todos os profissionais da educagao sao
os momentos de transi¢do que existem na educacao basica. Essa preocupacao
advém principalmente da passagem entre os anos iniciais do Ensino
Fundamental para os anos finais, onde uma das principais mudangas é entre
os professores generalistas para os professores especialistas, o que representa
uma ruptura significativa para os alunos. A fase inicial do Ensino Fundamental
é a fase que marca o fim da educacdo infantil, e as criancas comecam a
praticar atividades que sdo ainda mais favoraveis ao seu desenvolvimento,
cognitivo e social.

Nessa passagem, os estudantes vivenciam mudancas no cotidiano
escolar. Tais mudangas exigem um novo patamar de autonomia devido ao
aumento do nimero de docentes, uma vez que passam a interagir com novas
nuances: professores especialistas, variados métodos de ensino e didaticas de
aula e demandas de maior organizacdo e responsabilidade, conforme

apontam Davis et al. (2013):

Nas pesquisas desenvolvidas nas Ultimas décadas sobre a passagem
do 5° para o 6° ano (CARVALHO e MANSUTTI, s/d; DIAS-DA-SILVA,
1997; LEITE, 1993; ROSA e PROENCA, 2003), muitas sdo as criticas as
rupturas (fragmentag¢des) observadas no tratamento das disciplinas
no Ensino Fundamental e na interacdo dos alunos com novos
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professores que, agora, sdo em maior niumero e muito diferentes
entre si. (DAVIS et al., 2013, p. 42).

Hauser (2007), afirma que:

Com o Ensino Fundamental de nove anos, esse ponto de rupturas
apenas se deslocou da quinta série para o sexto ano. De um modo
ou de outro, os desarranjos acontecem quando os alunos deixam os
professores generalistas do Ensino Fundamental | e passam a
trabalhar com os professores especialistas do fundamental II.
(Hauser, 2007, p. 57),

Dias-da-Silva (1997, p. 111) chama atencao para o fato de que:

[...] a demonstragdo de afeto presente em um “parabéns”, escrito no
caderno da crianga; dito ao longo da chamada; ou no “me conta o
que aconteceu, que seu pai esta no hospital...”, dito no inicio da aula;
ou mesmo uma boa gargalhada quando um aluno tem alguma
tirada mais espirituosa; e, principalmente, no “vamos ver por que
vocé estd com essa dificuldade..”, sdo inegavelmente atos
pedagdgicos entre professor e aluno.

As passagens entre os ciclos de aprendizagem da Educacdo Basica
tendem a apresentar aos alunos uma realidade muitas vezes diferente daquela
vivenciada anteriormente, o que pode acarretar dificuldades de adaptacao
discente ao novo contexto de insercdao. Sendo assim, € imprescindivel que
instituicdes de ensino e seus profissionais da educacdo estejam preparados
para auxiliar os discentes que passaram por essas transi¢cdes, principalmente,

durante as mudancgas de etapas.
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Tomé (2015, p. 8) enfatiza que:

De maneira pouco acolhedora, a crian¢a do quinto ano entra no
sexto ano sem ter tido nenhum tipo de discussdo ou estimulo ao
desenvolvimento da autonomia, nem tdo pouco apoio na
organizacao dos estudos. Elas “caem”, nessa realidade, com poucos
recursos e, também, com um precério repertdrio para encarar a nova
experiéncia de estudar muitas matérias e lidar com varios
professores [...].

Para que essa transicdo aconteca de forma mais natural possivel, a
recomendacao da BNCC é que escolas e redes de ensino realizem, com base
no documento, as adaptacdes necessarias — especialmente nos curriculos do
52 e 6° ano - evitando assim uma grande ruptura no processo de
aprendizagem.

Sendo assim, Silva (1999) e Hauser (2007) defendem que as
expectativas criadas pelos alunos sobre a 52 série e a realidade encontrada por
elas acabam por reforgar a ideia de ruptura na passagem da quarta para a
quinta série. Uma ruptura que se constitui em fronteira entre as duas etapas
do Ensino Fundamental, pois ndo se percebe que uma sucede a outra, sendo
esse o principal fator que faz da 52 série um salto no desconhecido.

[..] essa transicdo revela, na pratica, a fragilidade da estrutura
educacional que ndo atende as necessidades de adaptacdo desses

alunos a nova série e ainda reforca a ideia de descontinuidade entre
essas duas séries (HAUSER, 2007, p. 1)
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Sobre a responsabilidade das escolas em auxiliar os alunos durante a
transicdo entre os ciclos escolares, Pereira, Pereira e Torquato (2005) também

afirmam que

[..] a importancia da escola nestes processos (de transicdo),
evidenciando a necessidade de se procurar adaptar seus alunos da
melhor maneira possivel em cada etapa escolar, ja que a formagao
de uma crianca e adolescente ndo é somente para os bancos
escolares e sim para a vida; € preciso que a instituicdo escolar tenha
um cuidado especial com tudo aquilo que possa trazer
consequéncias para seus alunos também fora da sala de aula
(PEREIRA; PEREIRA; TORQUATO, 2005, p. 27).

Nos Anos finais do Ensino Fundamental, o aluno ja esta alfabetizado e
passa a ser apresentado a conteudos mais complexos, relacionados a
interpretacdo e producdo textual, Ciéncias, Matematica, entre outros. E € nessa
fase, também, que se inicia a preparagado para o ensino médio.

Nessa transicao, ha algumas evidéncias que, na maioria das vezes,
desconsidera os conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes, de como se
da o processo de transicao, as dificuldades que ndo foram sanadas na fase
anterior e a auséncia de a¢des que ajudem os estudantes a se adaptarem as
novas condigoes.

O descompasso entre docentes e discentes dos anos finais do Ensino
Fundamental é notdrio, gerando altas taxas de reprovacao e abandono nesse
periodo. No estudo de Davis et al. (2013), esse descompasso € verificado de

diversas formas:
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Os depoimentos de professores e estudantes evidenciam a presenca
de percepgdes muito distantes sobre as mesmas questdes: para os
docentes, os alunos sdo despreparados, desinteressados, imaturos;
para os estudantes, as dificuldades de aprendizagem estao
relacionadas a falta de planejamento dos professores e ao fato de
ignorarem que mudancgas de comportamento e de interesse sado, na
escola, resultantes do contraditério processo de passagem da
infancia para a adolescéncia. A indisciplina também foi bastante
enfatizada nos grupos de discussdo dos professores, aparecendo
como causa das dificuldades de aprendizagem dos alunos e
perturbador do trabalho docente — algo analisado por vérios autores
(DAVIS, 2013, p. 116).

Dessa forma, fica claro que a problematica do abandono escolar nos

Anos finais do Ensino Fundamental implica inUmeros fatores, sendo um dos

mais influentes, uma ma transicdo escolar para essa etapa ou até mesmo a

inexisténcia de uma transicdo. Além disso, fatores psicossociais, culturais e

bioldgicos podem também interferir na vida dos adolescentes, que acabam

optando pelo abandono escolar. Essa é uma problematica que merece

atencdo de muitas esferas da sociedade para que seja melhor resolvida e nao

somente do professor ou do estudante. E preciso que as autoridades

governamentais da area da educacao, responsaveis também por elaborar

curriculos oficiais, repensem, juntamente com professores, pedagogos e

psicologos, uma melhor maneira de realizar a transicdo dos anos iniciais do

Ensino Fundamental para os anos finais, especificamente, do 5° para o 6° ano,

levando em consideragao todos os fatores que envolvem o processo.
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O que sao Casos para Ensino?

Um caso para ensino retrata situacbes ou
problemas reais que requerem solugdes por parte dos gestores ou de outras
personagens do caso. E um método indutivo de aprendizagem em que o
objetivo é desenvolver habilidades de resolucdo de problemas, trabalhando-se
com determinacOes especificas em lugar de generalizacbes e teorias. Para
tornar o caso vivido, costuma-se introduzir cenas para ressaltar eventos
importantes, bem como criar dialogos plausiveis para representar o ponto de
vista das personagens.

Quando utilizado no contexto do ensino, um critério determinante é
que o caso deve promover um debate entre os estudantes (JENNINGS, 1996,
2002), o qual, para ser rico’ em aprendizagem, demanda o relato de uma
situacdo estruturada e detalhada, com um dilema bem definido.
Segundo Farias e Mussi (2021):
“caso de ensino” faz referéncia a uma narrativa, real ou ficticia,
versando sobre situagdes cotidianas e complexas vividas pelo
professor. Narrativa que explicita dilemas e conflitos profissionais que
permeiam o trabalho do professor na escola e na sala de aula ou
mesmo em outras situagdes de sua vida profissional. Pretende,
por conseguinte, provocar a aten¢do do professor para determinadas
tematicas/questdes vividas na pratica docente, por isso mesmo se

propde a gerar reflexdes e a explorar alternativas de como lidar com
tais pautas e situagdes. (FARIAS; MUSSI, 2021, p.1)
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A utilizagdo de casos de ensino permite a investigacao e reflexao sobre
a pratica docente. Nesse sentido, a mobilizacdo de diferentes saberes
contribui para o desenvolvimento dos processos de raciocinio pedagdgico dos
participantes. E uma ferramenta pedagogica que pode ser usada para auxiliar

os professores na pratica de processos analiticos, resolucao de problemas e

tomada de decisao, entre outros processos profissionais.

A seguir, serdo apresentados alguns casos para ensino, a partir das
producdes dos alunos, a fim de promover uma discussao sobre o processo de

transicao.

Anotacoes
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Partindo do estudo realizado na pesquisa,
segue a proposta de formagdo que contemplara as

situacbes observadas na analise da pesquisa, cujo

Proposta Formativa

%

foco principal sera a construcao de estratégias para a

recepcao dos alunos em processo de transicao

escolar.

A formacao sera organizada em 4 encontros, com duragdo de 2 horas.

Segue na sequéncia, a proposta dos encontros:

Encontro

Tematica

1° Encontro

Caracteristicas que marcaram o processo de Transi¢do Escolar dos

Anos iniciais para os Anos finais do EF.

2° Encontro

Recordacdes das aulas de Matematica no periodo de Transicao

Escolar dos Anos iniciais para os Anos finais do EF.

3° Encontro

Recordacgdes dos professores Matematica no periodo de Transicdo

Escolar dos Anos iniciais para os anos finais do EF.

4° Encontro

Dicas e conselhos na relagdo com a experiéncia da transi¢do dos

Anos iniciais para os Anos finais do EF.

0]

Link de acesso dos encontros em podcast: https://anchor.fm/thamirys-e-mendes
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1° Encontro - Caracteristicas que marcaram o processo de transicao
escolar dos Anos iniciais para os Anos finais do EF

1° Momento

Nesse primeiro momento, sugerimos que seja explicado para o grupo
de professores o objetivo principal da formacao.

E importante que seja ressaltada a importancia da t
interacdo durante os encontros e a troca de experiéncias <
Sugestao
que teremos.
. o Criar um portfolio
Ndo se esqueca de apresentar a organizagdo dos contendo todos
encontros conforme a tabela acima. os debates dos
encontros,

2° Momento \

Quvir a historia narrada em Podcast relacionado ao
1° encontro:

https://anchor.fm/thamirys-e-mendes/episodes/1-ENCONTRO-Caractersticas-que-

marcaram-0o-processo-de-transio-escolar-dos-anos-iniciais-para-os-anos-finais-do-

ensino-fundamental-e1mjdbh

Sou professora do ensino fundamental anos finais ha 7 anos e sempre
que comeco a lecionar em uma turma diferente observo quais sdo as
dificuldades encontradas por esses alunos. Durante todo o processo de
adaptacdo, sempre me questiono porque alguns alunos, ou a maioria deles,
(niciam o sexto ano com dificuldades corriqueiras.

No ano de 2020, tive a oportunidade de entrar para o mestrado de
Educag¢do Matematica, onde decidi pesquisar sobre o processo de transi¢Go
escolar dos anos iniciais para os anos finais, para poder entender as dificuldades
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enfrentadas por esses alunos. Durante uma disciplina do mestrado,
Metodologias Ativas, estava estudando sobre aprendizagem baseada em
projetos e tive a ideia de trabalhar com os alunos do sétimo ano de uma escola
publica o processo de transi¢Go. Para isso, esses alunos deveriam contar, em
narrativas autobiogrdficas, a experiencia deles em relacdo a essa transicdo.

A ideia era que os alunos fizessem essa narrativa e, a partir dos relatos
deles, pudéssemos montar uma cartilha para os futuros alunos que iniciariam o
sexto ano. Além de promover debates entre os alunos e também com a
participacGo de professores para que os novos alunos pudessem ter uma
transicdo mais suave e menos traumadtica.

Analisando as falas dos alunos, percebi que tinham medos em relagdo as
metodologias dos professores dos anos finais, bem como, a angustia de trocar
de professor a cada 50 minutos.

Ana: Quando fui para o sexto ano achei muito diferente, o tempo da
aula era mais curto, a experiéncia da troca de professores, de
cinquenta em cinquenta minutos, é muito legal! (Texto produzido em
marco de 2020)

Vini: Meu sexto ano foi uma experiencia de muitas mudancas, como
cada aula mudava de professor. Para mim, a maior diferenca mesmo
é a mudanca de professor a cada 50minutos. Entdo, nestas trocas de
professores, o melhor é vocé ficar quieto no seu lugar, porque sdo sé
50minutos de aula. (Texto produzido em marco de 2020)

Outro questionamento dos alunos era a preocupagGo em conseguir
copiar a matéria do quadro:
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Maria: Quando eu estava no quinto ano e estava prestes a ir para o
sexto, as pessoas falavam que o professor copiava no quadro e ja
apagava. Entdo eu ficava com medo porque ds vezes eu copio um
pouco devagar. EntéGo esse que era meu medo, ndo tinha medo em
relagéo as matérias. (Texto produzido em margo de 2020)

Claudia: Néo facam hora para copiar o tempo passa muito rdpido,
vocés terdo apenas 50min para copiarem, a cada 50min vocés terdo
outro professor. (Texto produzido em margo de 2020)

Além dessas marcas, os alunos mostraram bastante receio também em

obter notas para “passar de ano”, os alunos ndo se preocupavam em aprender o

conteudo, apenas em aprender o suficiente para a obtencdo de notas.

Caio: Na metade do ano eu percebi que ndo estava levando muito a
sério, entdo eu comecei a levar tudo a sério, parei com as brincadeiras
bobas na sala de aula, passei a prestar mais atengdo, completei os
meus cadernos, entdo consegui notas para passar em todas as
matérias. (Texto produzido em marco de 2020)

Ana: copiem a matéria e as atividades dentro da sala, pois isso tudo
ajuda a ter pontos e a passar de ano. (Texto produzido em marco de
2020)

Diante desses desabafos, como professora, fiquei me questionando como

posso ajudar esses alunos nesse processo de transicdo.?



3° Momento

Nesse momento, sugerir o debate sobre as marcas evidenciadas na
historia ouvida, discutindo formar de amenizar e solucionar tais situacoes.

Direcionar a proposta do encontro para estudo teorico.

T =
i Que tal fazer uma pesquisa em

sua escola, com seus alunos, |
sobre o Processo de Transigdo |

escolar. !

Algumas Reflexoes a partir da pesquisa desenvolvida:
A mudanca de disciplinas a cada 50 minutos

Os relatos que obtivemos dos alunos mostraram a dificuldade que
possuem com a troca de disciplinas no horario escolar.

Nos Anos iniciais, geralmente, ha um unico professor que é o
responsavel por todas as disciplinas da matriz curricular de cada ano. Desse
modo, ao longo do ano letivo, o aluno tera sempre o mesmo professor
durante o dia escolar.

J& nos anos finais, existe uma mudanca consideravel em relacdo ao
numero de professores, pois, a partir do 6° ano, cada matéria é ministrada por
um professor diferente. Em funcao disso, considerando o horario de aula dos
alunos, ha uma troca de docentes a cada hora aula que corresponde,

geralmente, a 50 minutos.
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Ao ingressar nos anos finais do Ensino Fundamental, algumas

mudancas sdo significativas e que acabam, muitas vezes, dificultando o

processo de transicdo. Uma variante consideravel € o fato de que muitos

professores atuam por areas de conhecimento, ministrando periodos

(geralmente 50 minutos) e, as vezes, tendo contato com as turmas um Unico

dia durante a semana, como é o caso de algumas disciplinas em especifico.

Nunes (2018, p. 26) explicita que:

Na passagem do 5° para o 6° ano, alguns aspectos complexificam a
rotina escolar do aluno, que vivencia experiéncias novas no
cotidiano da escola: aumento do nimero de professores, interacdo
com professores especialistas, niveis de exigéncias distintos,
demandas de maior responsabilidade e diferentes estilos de
organizacao social e didatica de aula. Nunes (2018, p. 26)

Embora a transicdo pareca se dar de maneira tranquila, existem

estudantes que sofrem com as modificagdes que lhes sdo impostas, como

podemos observar nas palavras de Rios (2020, p. 40):
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A modificacdo na rotina, as alteracdes no humor, a separacdo de
determinados grupos de amigos e a rotatividade de professores,
entre outros fatores, acabam tornando o processo de transicdo
turbulento e cercado de conflitos, tanto para os estudantes como
para os profissionais de educacdo que vivenciam o periodo. Rios
(2020, p. 40):



A preocupacao em conseguir copiar a matéria do quadro

De acordo com alguns alunos, um dos grandes empecilhos encontrados
na transicao escolar do 5° para o 6° ano ficou por conta da “copia” da matéria
do quadro.

E essencial que o professor tenha dominio dos conhecimentos e da
metodologia de trabalho. Isso ndo significa planos de trabalho engessados,
mas seguranga e consciéncia de suas limitacdes e possibilidades, de forma
analoga, ele deve ter clareza de seus objetivos e encontrar o melhor caminho
para atingi-los.

Os alunos questionam sobre o “copiar do quadro”, o medo de nao
conseguir realizar tal tarefa em tempo habil, sugerindo assim aos futuros
alunos que fiquem atentos ao tempo, como demonstrado em algumas falas
durante a nossa pesquisa. Cada professor, com seu plano de ensino e os
conhecimentos para ministrar, acaba esquecendo-se que o estudante recém-
chegado ao 6° ano precisa de um tempo de adaptacdo, uma vez que sua
rotina escolar tinha outra dinamica no 5° ano.

Segundo Cozer (2020):

O estudante vindo do 5° ano traz consigo a necessidade de
aprovacao sobre tudo que ele realiza em sala de aula. Além disso,
advém de uma rotina de explicacbes e orientacbes detalhadas,
desde o fato de “pular uma linha” ou “precisar copiar no caderno”.
Isso demonstra a progressdo no processo de desenvolvimento de
sua autonomia, que, muitas vezes, ndo é compreendido pelo
professor do 6° ano, que ndo considera a necessidade dessa
transicao. (COZER, 2020, p. 55)

As dificuldades de aprendizagem dos alunos no ensino de Matematica
podem ser porque a metodologia usada pela maioria dos educadores
matematicos hoje esta fora do contexto social, cultural e tecnologico
contemporaneo. Tendo em vista que ensinar aos alunos nessa época de
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inovagdes tecnologicas ndo é razoavel que o processo de ensino da
matematica esteja centrado em metodologias cuja agdo pratica se reduza ao
uso tdo somente do quadro negro e as explicagdes orais do professor,
sucedidas de exercicios de fixacdo ou memorizacao da aprendizagem e das
avaliagdes escritas, geralmente efetuadas em momentos estanques e na forma
de provas.

Impossivel desassociarmos a pluridocéncia das dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem. Sem duvida, é necessario repensar a
forma de recepgao e acompanhamento aos estudantes que chegam ao 6°
ano.

A preocupacao em obter notas para “passar de ano”

Diante de relatos dos alunos, fica claro que outra marca dessa
experiéncia de transicao escolar é a preocupagao em “passar de ano”. Parece-
nos que nao ha uma preocupacao quanto a compreensao dos conceitos
abordados pelo professor de Matematica e sim em serem aprovados na
disciplina e no 6° ano.

O aprendizado torna-se prazeroso e de facil compreensdo, sendo mais
efetivo para o aluno quando é ensinado em relacdo a uma situacao-problema
que seja relevante para o contexto de vida do aluno, considerando questdes
culturais que o ajudam a compreender e resolver os problemas, facilitando
seus processos e abstracdes cognitivas cotidianas.

Melin (2013, p. 19) nos diz que:

Ha alunos que terminam rapidamente uma atividade com o Unico
intuito de cumpri-la e entrega-la ao professor, outros estdo mais
interessados pelas notas e com a questdo da aprovacdo ou da
reprovacao. Existem ainda alunos preocupados em serem os
primeiros da turma ou ndo aparecerem incompetentes perante os
demais da sala. (MELIN, 2013, p. 19)
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Infelizmente, para muitos professores, o que importa € a média
aritmética das notas no final do trimestre, que consideram apenas a prova
como uma forma de saber o quanto o estudante aprendeu.

Por isso, devemos pensar em como mostrar aos alunos que o
aprendizado vai muito além do que obter notas para passar de ano. Sobre o
ensino de matematica, a postura docente pode determinar o envolvimento
que o educando pode ter com a disciplina, sobretudo em relagcdo a condicao
de despertar seu interesse. Se a pratica de ensino é pouco dinamica, nao
consegue motivar o aluno a ter uma participacao mais efetiva no processo de
ensino.

A atuagdo do professor pode se tornar um diferencial para que o
educando  desenvolva uma postura favoravel ao ensino de Matematica,
principalmente quando essa consegue destacar o
dinamismo e a relevancia dos conteudos dessa t
disciplina, levando o aluno a ter uma consciéncia '
maior acerca dos seus significados e das zsﬁ;,sm':f;gf:s;zgﬁ'zg:g:té
possibilidades de aplicagao. disponivel na paginado

Programa de Pos Graduacgao
. em Educagao Matematica da

UFOP, por meio do link

4° Momento https:/ppgedmat.ufop.br/produtos

Convidar os professores a refletirem sobre o tema "
“Caracteristicas que marcaram o processo de transicdo
escolar dos anos iniciais para os anos finais do EF",
deixando-os a vontade para interagir e discutir.

Na sequéncia, disponibilizar um tempo para que haja exposicao por parte
dos professores sobre o tema proposto.

O responsavel pela formacao fara a mediacao.
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2° Encontro - Recordag¢oes das aulas de Matematica no periodo de transicao
escolar dos anos iniciais para os anos finais do EF

1° Momento

Apresentar a proposta desse encontro, solicitar que criem um portfélio
com todos os debates.

2° Momento
Ouvir a historia narrada em Podcast relacionado ao 2° encontro:

https://anchor.fm/thamirys-e-mendes/episodes/2-ENCONTRO-Recordaes-das-aulas-

de-Matemtica-no-perodo-de-transio-escolar-dos-anos-iniciais-para-os-anos-finais-

do-ensino-fundamental-e1mijf8t

Continuando as andlises das narrativas autobiogrdficas escritas pelos
alunos, consegui separar mais um tépico para discussao a fim de auxiliar esses
alunos nesse processo de transicdo. Além das caracteristicas que marcaram o
processo de transicdo escolar dos anos iniciais para os anos finais do EF,
discutidas no primeiro encontro, observei também as recordacbes das aulas de
Matematica no periodo de TransicGo Escolar dos anos iniciais para os anos finais
do EF.

A grande maioria dos alunos fazem um comparativo em que as aulas de
matemdtica do 5° ano eram mais fdceis que as aulas de matematica do sexto
ano.

Maria: Me lembro que as aulas de Matemdtica do quinto ano eram
um pouco mais fdceis do que a do sexto ano, porque quando a gente
chegou sexto ano ficou um pouco mais complicada as aulas com
contas mais dificeis, mais cdlculos. Nas aulas de Matemdtica do
quinto ano, estudamos sobre dividir, somar, multiplicar, subtrair e
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aprender algumas fracdes também. E essas contas vou levar pra vida
toda. (Texto produzido em margo de 2020)

Emili: As aulas de Matemdtica néo eram tdo dificeis néGo! Algumas
matérias até dava pra pegar em sala, mas, outras ndo. Entdo, quando
chegava em casa, tentava ver se consequia, mas tinham coisas que a
professora tirava minhas duvidas e explicava direitinho, ai eu
consegui entender. Por isso é importante prestar atencdo. (Texto
produzido em marco de 2020)

Precisamos entender quais os motivos que levam os alunos a acharem que as
aulas do quinto ano sGo mais fdceis que as aulas do sexto ano, talvez por conta da
metodologia usada ou pelos professores dos anos iniciais serem mais acolhedores,
por alguma razéo os alunos sentiram mais dificuldades nos contetidos. No ensino de
Matematica atual, muitos professores reclamam das dificuldades dos alunos em
aprender a matéria. Alguns apontam a falta de interesse dos alunos, outros
apontam a falta de pré-requisitos e dominio do contetido de ensino caracteristicos a
séries anteriores como causa desse problema. Ha alguns que atribuem esse
fenémeno a falta de apoio familiar, mas sabemos que os fatores que dificultam o
aprendizado dos alunos sdo de diferentes motivos.

Sendo assim, como podemos interferir e de que forma seria essa intervenc@o
nessas dificuldades apresentadas pelos alunos?
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3° Momento

Neste momento, sugerir o debate sobre as marcas evidenciadas na
historia ouvida, discutindo formar de amenizar e solucionar tais situacoes.

Direcionar a proposta do encontro para estudo tedrico.

Algumas Reflexoes a partir da pesquisa desenvolvida:

No ensino de matematica atual, muitos professores reclamam das
dificuldades dos alunos em aprender a matéria. Alguns apontam a falta de
interesse, outros apontam a falta de pré-requisitos e dominio do conteido de
ensino caracteristicos a series anterior, ha alguns que atribuem consistir na falta de
apoio familiar, mas, sabemos que os fatores que dificultam o aprendizado dos
alunos sdo de diferentes fatores.

Sabemos que muitos alunos apresentam dificuldades e/ou que acham dificil

o aprendizado da matematica
Anotagdes: .
nessa etapa do Ensino
Fundamental. Por isso, fica evidente
que melhorias sdo necessarias para
gue essa transicao escolar se dé de
forma a contemplar um bom
ensino/aprendizado. E necessario

que o professor busque entender a

i

i

i

i

]

realidade ao seu redor e ao redor
' de seus alunos para compreender
. em que contexto se da o ensino e
: quais metodologias aplicar para
’ construir de forma qualitativa os
4 conhecimentos matematicos.

52| Pagina



Sugerimos nesta etapa, que vocé busque frequentemente debater com os
seus alunos sobre as dificuldades que surgem no momento da aprendizagem,

para que alternativas possam ser
pensadas e colocadas em pratica

conjuntamente, para que as

recordacdes dos alunos possam as

melhores possiveis ao se

lembrarem dessa transicdo a qual
precisam percorrer durante a

escola. Atividades em grupo,

oficinas de apoio pedagdgico, aulas
interativas e outros recursos

podem auxiliar para a minimizacao

das barreiras que possam ser

criadas pelos alunos nas aulas de

Matematica.

Quais praticas vocé costuma

utilizar para atenuar as dificuldades

que a progressao do conteldo

pode causar nos alunos?

4° Momento

Convidar os professores a refletir sobre o tema Recordacbes das aulas
de Matematica no periodo de Transi¢do Escolar dos anos iniciais para os anos
finais do EF, deixando-as a vontade para interagir e discutir.

Na sequéncia disponibilizar um tempo para que haja exposicao por
parte dos professores sobre o tema proposto.

O responsavel pela formacao fara a mediacao.
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3° Encontro - Recordacoes dos professores Matematica no periodo de

transicao escolar dos anos iniciais para os anos finais do EF

1° Momento

Apresentar a proposta desse encontro, solicitar que criem um portfolio
com todos os debates.

2° Momento
Ouvir a historia narrada em Podcast relacionado ao 3° encontro:

https://anchor.fm/thamirys-e-mendes/episodes/3-ENCONTRO-Recordaes-dos-
professores-Matemtica-no-perodo-de-transio-escolar-dos-anos-iniciais-para-os-

anos-finais-do-ensino-fundamental-e1mjg0Oo

Nos encontros anteriores, discutimos sobre as marcas que evidenciaram o
processo de Transicao Escolar dos alunos e também as recordagbes das aulas de
matemdtica. Nesse encontro, iremos abordar sobre as recordacbes dos
professores Matemdtica no periodo de Transi¢do Escolar dos anos iniciais para
os anos finais do EF.

Ainda a partir das narrativas autobiogrdficas, conseguimos extrair das
falas dos alunos pontos caracteristicos de como eram os professores dos anos
(niciais e o comparativo com os professores dos anos finais para refletir sobre a
postura dos professores de Matemdtica nesse periodo de transicéo. E preciso
lembrar que o professor que leciona nos anos iniciais recebe uma formacdo em
sua vida académica mais geral das dreas de conhecimento, uma vez que
lecionara varias disciplinas. Diferentemente do professor que leciona nos anos
finais do Ensino Fundamental, os quais, em sua graduacdo, tém um
aprofundamento no campo de conhecimento especifico.
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Anotagoes:
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Ana: Me recordo que a professora de Matemdtica era muito legal,
aprendi muito com ela. A matéria de Matemadtica foi muito boa, era
um pouco mais complicada do que no quinto ano, mas gostei de
aprender muitas coisas. No sexto ano eu tive algumas duvidas, mas a
professora me ensinava bastante e eu aprendia, gosto muito dela.
Néo fiquei de recuperacGo em Matemdtica no sexto ano. Dentre as
coisas que aprendi, a que eu mais gostei foi expressbes numeéricas.
(Texto produzido em marco de 2020)

Pedro: Matemdtica era uma das aulas que eu mais gostava, porque
eu era muito curioso, mas também o que eu gostava era que o
professor explicava muito bem, também tirava sé notas boas em
Matemadtica. (Texto produzido em marco de 2020)

-------------------------------- (0] trabalho com 0s

conteudos matematicos, de forma
significativa, ndo é uma tarefa facil,
nem para os professores nem para
os alunos. Mas existem certos
aspectos que, se forem
considerados, podem permitir um
melhor  aproveitamento  desses
conteudos para a vida dos alunos.
De que forma podemos agir, para
que os conteudos sejam bem
aproveitados e que o processo de
transicGo ocorra de uma forma
# menos traumatica?

f 4 3° Momento



Neste momento, sugerir o debate sobre as marcas evidenciadas na
histéria ouvida, discutindo formar de amenizar e solucionar tais situacdes.

Direcionar a proposta do encontro para estudo tedrico.

Algumas Reflexdes a partir da pesquisa desenvolvida:

O trabalho com os conteudos matematicos, de forma significativa, nao
é uma tarefa facil, nem para os professores nem para os alunos. Mas existem
certos aspectos que, se forem considerados, podem permitir um melhor
aproveitamento desses conteldos para a vida dos alunos.

Neste topico, abordaremos quais sdo as principais recordagdes dos
alunos em relacdo aos professores no periodo de Transicdo Escolar. E preciso
lembrar que o professor que leciona nos anos iniciais possui uma formacao
que oferece indicios de como se pode trabalhar em cada area do
conhecimento, ndo entrando no mérito de como se da esse conhecimento.
Diferentemente do professor que leciona nos anos finais do Ensino
Fundamental, o qual, em sua formacao inicial, tem um aprofundamento no
campo de conhecimento especifico.

A responsabilidade dos professores que atuam na Educacao Baésica se
mantém no dominio que precisam ter sobre o que entendem do
conhecimento matematico e sobre a forma como implementam esse
conhecimento. Portanto, o professor deve ser consciente e responsavel pelos
processos de ensino-aprendizagem os quais media e participa ele, tornando-
se assim responsavel pela aprendizagem de seus alunos.

Professor (a) de Matematica, quais sdo as suas recordacdes sobre o
periodo de Transicao Escolar dos Anos iniciais para os anos finais do
Ensino Fundamental? Quais as dificuldades enfrentadas e também
sugestoes que poderiam compartilhar com outros professores?
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Uma proposta formativa sobre o Ensino de Matematica na Transicdo Escolar para os anos finais do

Ensino Fundamental alicercada em Casos de Ensino
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4° Momento

Convidar os professores a refletirem sobre o tema Recordacées dos
professores Matematica no periodo de TransicGo Escolar dos Anos iniciais para
os Anos finais do EF, deixando-as a vontade para interagir e discutir.

Na sequéncia, disponibilizar um tempo para que haja exposi¢cdo, por
parte dos professores, sobre o tema proposto.

O responsavel pela formacao fara a mediagéao.

Folaséey
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4° Encontro - Dicas e conselhos na relacdo com a experiéncia da transicao
dos Anos iniciais para os Anos finais do EF

1° Momento

Apresentar a proposta desse encontro e solicitar que criem um portfélio
com todos os debates.

2° Momento
Ouvir a historia narrada em Podcast relacionado ao 4° encontro:

https://anchor.fm/thamirys-e-mendes/episodes/4-ENCONTRO-Dicas-e-
conselhos-na-relao-com-a-experincia-da-transio-dos-anos-iniciais-para-os-

anos-finais-do-ensino-fundamental-e1mjgne

Para finalizar todo o nosso estudo e de acordo com o primeiro encontro,
a proposta da aprendizagem baseada em projetos é fazer uma cartilha para os
alunos egressos no sexto ano do Ensino Fundamental. Nessa cartilha, serGo
colocadas as dicas dos alunos que ja passaram por esse processo a fim de
facilitar a vida dos que estdo chegando.

Analisando as narrativas dos alunos, foi possivel compreender que muitos
deles falaram sobre a importdncia do foco e da atenc¢Go para aqueles que
estardo no 6° ano. Muito citado também foi o fato sobre o quanto é importante
“prestar aten¢@o” na explicacdo do (a) professor (a).

Kayke: Uma dica para os alunos do quinto ano é néo conversar, ndo
ficar brincando no hordrio de aula, se acostumar com o professor de
cada matéria e o resto vocés irGo aprender aos poucos no sexto ano.
(Texto produzido em margo de 2020)
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Lorraine: Um conselho que eu dou para vocés do quinto ano é ficar
quieto e prestar bem atencdo na aula para aprender, se ndo vocés vdo
sair prejudicados e na minha opiniéo foi bem legal o meu quinto ano.
(Texto produzido em margo de 2020)

Laura: Espero que os alunos que cursam o sexto ano prestem muita
atencdo nas explicacoes das matérias, principalmente em Matemadtica,
porque se ndo aprender ndo saberdo viver em um mundo tdo
matemdtico quanto o nosso planeta. (Texto produzido em marco de
2020)

A transicGo para o 6° ano representa mudancas na identidade, nos

ambientes, nas relacdes, nos sentimentos e no comportamento dos estudantes.

Essas transformacbées geram novidades e ansiedades, que precisam ser

externadas e compreendidas.

A passagem do 5° para o 6° provoca, nos alunos, medos e angustias, por

i(sso hd uma necessidade de a familia acompanhar a crianca/adolescente na

vida escolar nesse momento de transicao.
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Emili: Aos alunos do quinto ano que vdo mudar para o sexto ano, eu
aconselho: prestem bastante aten¢Go na matéria porque as vezes a
gente estd distraindo e néo presta aten¢Go na matéria, e ds vezes a
matéria é muito importante, pois vai cair na prova. As vezes
precisamos apenas de um ponto e é daquela matéria e, se ndo estiver
prestando atencdo, ndo vai conseguir entender e resolver. Entdo é
muito importante prestar bastante atencdo nas aulas. (Texto
produzido em marco de 2020)

Ana: Se eu pudesse dar dicas para os alunos do quinto ano seriam
que: estudem muito; ndo facam bagunca; respeitem o professor;
prestem atengdo nas aulas; fagam as tarefas indicadas para casa;
copiem a matéria e as atividades dentro da sala, pois isso tudo ajuda



a ter pontos e a passar de ano. Outra coisa importante, no primeiro
dia de aula vocé vai que tudo é um pouco estranho, pois agora terd
vdrios professores. Com o tempo vocé se acostuma. (Texto produzido
em marg¢o de 2020)

Muitos deles também “aconselham” que facam as atividades de casa, que
se empenhem a prestar atencéo ao que o professor tem a dizer.

Maria: Quem estiver baguncando deixe de baguncar porque sendo

vocé vai flCar oo
atrasado(a), pois no Anotagdes:
sexto ano as coisas
comecam a ficar mais
dificeis entdo precisa
prestar bastante atencdo
sem ficar  brincando
muito na sala de aula e
estudar bastante. (Texto
produzido por Maria em
marco de 2020)

A convivéncia no espaco escolar,
assim como o comportamento dos alunos,
nem sempre acontecem como 0OS
pedagogos, funciondrios e pais esperam.

De acordo com as dicas dos alunos, como
podemos interferir para facilitar esse
processo?

3° Momento
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Neste momento sugerir o debate sobre as marcas evidenciadas na
histéria ouvida, discutindo formas de amenizar e solucionar tais situacoes.

Direcionar a proposta do encontro para estudo tedrico.

Algumas Reflexoes a partir da pesquisa desenvolvida:

A transicao para o 6° ano representa mudancas na identidade, nos
ambientes, nas relagbes, nos sentimentos e no comportamento dos
estudantes. Essas transformacdes geram novidades e ansiedades, que
precisam ser externadas e compreendidas, principalmente por aqueles que ja
vivenciaram esse tempo. Conversas paralelas, brincadeiras, desinteresse pela
aula, falta de comportamento, entre outros, sao alguns dos principais
apontamentos relacionados a indisciplina.

A nossa sugestao aqui é que os professores busquem aprender com os
proprios alunos sobre o que os incomoda no tipo de ensino que esta sendo
ofertado, quais sdo as suas sugestdes e também reclamacgdes. Somente assim,
havendo odialogos, sera possivel transformar o ensino pouco a pouco.

4° Momento

Convidar os professores a refletirem sobre o tema Dicas e conselhos na
relacdo com a experiéncia da transicGo dos Anos iniciais para os Anos finais do
EF, deixando-as a vontade para interagir e discutir.

Na sequéncia, disponibilizar um tempo para que haja exposi¢do por
parte dos professores sobre o tema proposto.

O responsavel pela formacao fara a mediacao.



Anotacoes:

Consideracoes Finais

Ao desenvolver o produto, procurou-se organizar propostas que
fossem ao encontro das necessidades dos alunos, sujeitos desta pesquisa, pois
é através de momentos de reflexdo e construcdo de estratégias que se pode
contribuir e auxiliar nas dificuldades dos alunos nesse processo de Transicao
Escolar dos anos iniciais para os anos finais.

O processo de Transicao Escolar pode ser uma etapa desafiadora na
vida da comunidade escolar porque envolve alunos, professores, coordenacao
escolar, familiares, etc. Dessa forma, a partir dos relatos que foram obtidos dos
alunos participantes da pesquisa, contatou-se que muitas das dificuldades
enfrentadas nessa transicao poderiam ser evitadas.

Ao ingressar na 62 série do Ensino Fundamental, o aluno se depara com
uma situacdo que ndo é comum nos primeiros anos, pois antes ele tinha um
professor, na maioria das vezes, atuando em todas as disciplinas e era
chamado pelo nome. Nesta nova fase escolar, sdo varios professores, todos
estdao em horario de aula, muitas vezes é impossivel manter o nome de cada
um devido ao numero de turmas que eles lecionam.

O vinculo afetivo entre professor e aluno, de forma ética e saudavel, é a
base de um processo de ensino prazeroso tanto para professores quanto para
alunos.

Uma sala de aula bem preparada e projetada de acordo com a
realidade dos alunos influencia muito na acdo de prender a atencdo dos
aprendizes. Cabe ao professor adaptar suas aulas, utilizando recursos mais
avancados, o que pode até ter mais eficacia no processo de ensino-
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aprendizagem. O professor deve ser o mediador, sabendo conduzir os
conteudos de forma diferenciada para que a aula dé prazer a quem assiste a
ela. A motivagdo e uso de técnicas e metodologias que incentivam alunos de
6°s anos a estudarem devem ser consistentes.

Dado o exposto, a autora desse Produto Educacional fica a disposicao
para eventuais esclarecimentos.
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