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RESUMO

Esta dissertacdo tem como obijetivo investigar, com vistas a compreender parte do
processo de aquisicdo da escrita, o seguinte fendbmeno de variacao: realizagcdo x nao
realizacdo do /R/ em coda silabica final, em verbos no infinitivo, na escrita de alunos
do Ensino Fundamental I. Esta pesquisa respalda-se teoricamente na perspectiva
psicogenética de compreensao da evolug¢do da linguagem escrita; nas teorias que
abordam a relacdo entre oralidade, fonologia e escrita e na Sociolinguistica, mais
especificamente na Sociolinguistica Educacional. Para a constituicAo dos corpora
foram coletados textos escritos e gravados audios de dez alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental |, de uma escola da rede publica estadual de um distrito da
cidade de Mariana- MG. Assim, verificamos as relacfes entre a fala e a escrita
estabelecidas por esses alunos, a fim de compreendermos o fenbmeno de variacao
supracitado, bem como suas hipéteses sobre a escrita. Com base especifica no
caso de variacdo investigado, os resultados, quando de uma andlise quantitativa,
apontam para um baixo indice de apagamento do /R/ na escrita, o que, a principio,
caracteriza pouca influéncia da fala na escrita dos alunos. No entanto, esses
mesmos resultados, quando analisados qualitativamente e, a partir do levantamento
de outros tipos de erros presentes nos textos dos alunos cuja motivagédo encontra-se
também na relacdo entre essas duas modalidades da lingua, constatamos que ha

ainda grande influéncia da oralidade na escrita das criancas sujeitos desta pesquisa.

Palavras-chave: aquisicdo da escrita, oralidade, variacdo do /R/ final.



ABSTRACT

In an attempt to partly understand the acquisition of the written language process,
this thesis aims to investigate the following variation phenomenon: realization versus
non-realization of the /R/ in final syllabic coda position of infinitive verbs in
elementary students’ written texts. This study is theoretically grounded by the
psychogenetic perspective of comprehension and evolution of the written language;
by the theories that approach the relation between orality, phonology, and writing;
and by Sociolinguistics, more specifically, by Educational Sociolinguistics. The
corpora were formed from the collection of written texts and recorded audios of ten
third-year elementary school students, in a public state school, in a village of
Mariana, Minas Gerais. Thus, we verified the relation between spoken and written
language established by those students to understand the variation phenomenon
aforementioned, as well as its hypotheses on written language. Based specifically on
the variation case investigated, the results point out quantitatively a low index of /R/
deletion in the written language, which, at firt, characterizes little speech influence on
the students’ written texts. However, when analyzed qualitatively and stemming from
the verification of other types of mistakes in the students’ texts, whose motivation is
also found in the relation between these two language modalities, we verified that
there still is influence of orality in the written language of the students who

participated in this study.

Keywords: acquisition of written language, orality, final /R/ variation.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo, em seu sentido estrito, esta relacionada ao momento da vida
do individuo no qual ele se apropria das relacdes linguisticas que permeiam a
escrita. Valendo-nos das ideias de Soares (2004), podemos entender a
alfabetizacdo, especificamente, como processo de aquisicdo e apropriacdo do

sistema da escrita, alfabético e ortografico.

A forma como se d& essa apropriacdo da escrita pelo aprendiz, ou ainda,
como se deve ensina-lo a escrever sdo questionamentos que configuram,
acompanham e, portanto, guiam todo o processo de alfabetizacdo. Podemos afirmar
de antemdao que a aquisicdo da escrita ndo se da de forma simples e linear, uma vez
que ela se constitui em um complexo sistema de regras no qual — para dar apenas
um dos exemplos que justificam sua complexidade — nem todas as letras e sons tém
uma relacdo biunivoca. Isto €, nem todas as letras representam apenas um som,
nem todos os sons sdo representados por apenas uma letra. Além disso, a efetiva
participagdo da crianga no mundo da escrita s6 se da a partir do e pelo
desenvolvimento de sua consciéncia fonémica. Isto €, todo esse processo sO passa
a fazer sentido quando ela comeca a compreender a conexao existente entre letras
e sons, estabelecendo a correspondéncia dos sons das palavras com as respectivas

letras que os representam, e vice-versa. Soares (2018, p.190) defende que

0 processo de conceitualizacdo da escrita pela criangca, em sua progressiva
construgdo do principio alfabético, € acompanhado, e mesmo estimulado,
pelo processo de progressiva compreensdo, pela crianca, das conexdes
entre os sons das palavras e sua representacéo grafica, a medida que ela
vai adquirindo consciéncia fonoldgica, em seus diferentes niveis.

De acordo com a autora, a consciéncia fonémica tem uma “relagéo de influéncia

reciproca” com a aprendizagem da lingua escrita.

Sendo assim, para representar a escrita, algo complexo e novo para a
crianga, ela, inicialmente, utiliza parte dos conhecimentos fonologicos da sua lingua
materna como forma de comparagdao com o objeto escrito, uma vez que, conforme

Kato (2001, p.10), “a percepcao das propriedades de um objeto torna-se mais facil
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quando o confrontamos com outro objeto de natureza semelhante”. E comum,
portanto, encontrarmos nos textos das criancas muitos desvios ortogréaficos
decorrentes da relacéo que elas estabelecem com a oralidade, os quais se justificam
justamente pela interferéncia de padrbes fonético-fonologicos na escrita do
alfabetizando. Oliveira (2005, p. 16) refor¢a a ideia de que na relagdo do aprendiz
com a escrita h4 a interferéncia da oralidade, isto €, daquilo que ele ja conhece
sobre sua lingua, ao afirmar, categoricamente, que “o conhecimento sobre a lingua
falada controla o processo de aprendizado da lingua escrita.” Tendo isso em vista,
ressaltamos a importancia dos conhecimentos fonético-fonol6gicos, os quais séo
indispensaveis na formacéo do professor alfabetizador, j& que contribuem para uma

melhor compreensao da escrita dos alfabetizandos.

Ainda a despeito da apropriacdo do sistema de escrita, € importante entendé-
la, conforme aponta Zorzi (2003, p. 53), como “um processo evolutivo que se da de
modo progressivo, na medida em que a crianca interage com a escrita”. Assim, ela
vai contornado as dificuldades encontradas pelo caminho através da construcdo de
hipéteses ricas sobre a fala, sobre a relagdo fala e escrita e sobre o funcionamento

da propria escrita e das relacfes ortogréficas.

Partindo da nocdo de que a escrita infantil sofre interferéncia de padrdes da
fala, o tema da presente pesquisa consiste no estudo da variacdo na escrita do /R/
em coda silabica final, no infinitivo das formas verbais, em textos de alunos do
Ensino Fundamental |, de uma escola publica. A partir desta investigacéo,
pretendemos refletir e discutir sobre dificuldades enfrentadas pelas criancas no
processo de aquisicdo da escrita, mais especificamente sobre as dificuldades
decorrentes da interferéncia de padrbes fonético-fonolégicos na escrita infantil, e
sobre as hipGteses por elas construidas nesse processo. Podemos citar alguns
trabalhos que tratam do apagamento desse fonema tanto na oralidade, quanto na
escrita, entretanto, desconhecemos um estudo que lide, a titulo de comparacéo, com
corpora infantis oral e escrito, como fizemos nesta pesquisa. Isto é, para a
realizacdo deste estudo, além dos dados de escrita, foram coletados também dados
de fala das criancas investigadas, 0s quais serviram para estabelecermos relacdes
entre a fala e a escrita desses alunos, a fim de compreendermos suas hipoteses

sobre a escrita. Além disso, os dados orais foram tomados como contraponto para
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nos auxiliar na analise dos dados extraidos do corpus de lingua escrita, os quais,

vale ressaltar, constituem-se como foco central desta pesquisa.

Dentro do quadro apresentado acima, o objetivo desta pesquisa € investigar,
com vistas a compreender parte do processo de aquisicdo da escrita, 0 seguinte
fendbmeno de variacao: realizacdo x nao realizacdo do /R/ em coda silabica final, em
verbos, verificado em textos escritos de 10 alunos do 3° ano do Ensino Fundamental
| de uma escola da rede publica estadual, do distrito de Cachoeira do Brumado,
Mariana - MG.

Como objetivos especificos, pretendemos, neste trabalho, i) fazer uma analise
guanti/qualitativa dos dados sonoros do fenbmeno de variacdo em estudo presentes
na fala das criancas sujeitos da pesquisa; ii) analisar a variacdo do /R/ em coda
silabica final, em verbos no infinitivo, buscando explicacdes morfofonoldgicas para
tal ocorréncia na escrita dos alunos; iii) interpretar os caminhos construidos pelas
criancas (observando suas hipéteses) durante a apropriacdo do sistema de escrita,
as relac6es com a oralidade, ortogréficas e/ou fonoldgicas, considerando o caso de
variagao supracitado.

A seguir, tecemos algumas consideracdes que justificam a realizacdo bem

como a relevancia desta pesquisa.

O estudo dos réticos tem sido contemplado, na area da fonética, por diversas
pesquisas sociolinguisticas, dadas as suas varias possibilidades de variacdo e de
realizacdo. Muitos desses estudos se voltam para a variacdo do fonema /R/ em
posicao final de silaba (interna ou externa), na modalidade falada da lingua. O que
se observa, no entanto, é que essa variacdo vem avancando também para o

contexto da lingua escrita.

Bortoni-Ricardo (2006, p. 270) nos mostra que o apagamento do /R/ em final
de palavra é muito comum no portugués brasileiro, sendo que o mais comum €é o
falante suprimi-lo em final de verbos no infinitivo. Dai, portanto, a nossa escolha pela
referida classe de palavras. No dialeto dos alunos do distrito de Cachoeira do

Brumado - MG, onde a pesquisa foi realizada, o fonema em estudo é realizado

foneticamente como por uma fricativa glotal. Callou e Leite (2009) nos mostram que
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a realizagdo fonica da fricativa glotal, em contexto de coda silabica final, é a
aspiracdo. A consoante na qual esse som se manifesta €, portanto, conforme as

autoras, débil e, por sua propria natureza, favorece um relaxamento maximo.

Ha pesquisas que tratam do apagamento do /R/ na fala, e ha aquelas que se
voltam para o estudo do apagamento desse fonema nha escrita, as quais serao
revisadas adiante, no capitulo 2 deste trabalho. Ainda assim, entendemos a
necessidade de se desenvolver uma pesquisa que busque compreender este
fendbmeno mais a fundo, bem como sua ocorréncia na escrita de criancas,
especificamente. Alvarenga e Oliveira (1997) destacam que, dentre os fatores
estruturais que intermedeiam o processo de aquisicdo da escrita, esta a interferéncia
da estrutura da fala bem como os processos aos quais a fala esta sujeita. Portanto,
a estrutura da oralidade, de certa forma, molda o processo de aquisicdo da escrita

provocando varia¢des nos textos dos alunos.

Nesse sentido, se considerarmos que a oralidade constitui-se como
ferramenta de input para as criangas que estdo aprendendo a falar, as quais
posteriormente se adentrardo ao mundo da escrita, e que a ocorréncia do
apagamento do /R/ na fala, sobretudo em verbos no infinitivo, é praticamente
categorica, a investigacdo desse fendbmeno no processo de aquisicdo da escrita
torna-se relevante. Menezes (2012, p. 73), com base nos resultados do seu trabalho,
afirma que o apagamento categérico do /R/ em verbos no infinitivo, além de ser
observado em estagio aquisitivo, ocorre também em adultos, o que revela que, “no
periodo aquisitivo, se manifestam as tendéncias observadas na comunidade de fala
em relacdo a variacdo e a mudanca linguistica” no que se refere ao fenébmeno

investigado.

Partindo da hipodtese de que a escrita das criancas sofre influéncia de sua
fala, isto é, apresenta tracos da oralidade, consideramos as seguintes possibilidades
de variacdo do fonema em estudo:

» 0s alunos néo realizam o fonema /R/ na fala nem na escrita;
» o0s alunos néo realizam o fonema /R/ na fala, mas o realizam na escrita;
* 0s alunos realizam o fonema /R/ na fala e ndo o realizam na escrita;

* 0s alunos realizam o fonema /R/ tanto na fala quanto na escrita.



19

Assim, o trabalho que ora se apresenta esta delineado da seguinte forma,
descrita abaixo.

No primeiro capitulo, apresentamos no¢des gerais sobre a alfabetiza¢do, com
foco especifico na aquisicdo da escrita e na sua relagdo com a oralidade, apoiando-
NOS NOS pressupostos sociolinguisticos — em sua vertente variacionista — e, mais
especificamente, na sociolinguistica educacional, que aponta caminhos para lidar

com as manifestacdes dessa relacdo na escrita dos alunos.

No segundo capitulo, realizamos um estudo mais detalhado sobre o /R/, além
de uma explanacdo do contexto de apagamento desse fonema ao qual esta
pesquisa se volta, a saber, coda sildbica final. Fizemos, ainda, uma revisdo da
literatura acerca dos trabalhos que tratam do apagamento do fonema /R/ na fala e

dos trabalhos que o abordam na escrita.

No terceiro capitulo, sdo apresentados 0s pressupostos metodoldgicos que
embasam esta pesquisa, caracterizada como sendo de carater quanti-qualitativo.
Explicitamos, ainda, as escolhas dos métodos de coleta de dados; os critérios de
selecdo da escola e dos alunos para a pesquisa, bem como os procedimentos

adotados para descricdo e andlise dos dados.

O quarto capitulo é dedicado a apresentacao, analise e discussdo dos dados
coletados para investigar o fenbmeno de variacdo na escrita do /R/ final em verbos

no infinitivo, de criangas do 3° ano do Ensino Fundamental I.

No quinto e ultimo capitulo, apresentamos as consideracdes finais,
retomamos o referencial tedrico para tratar do fendmeno estudado, e fazemos um
balanco geral da pesquisa, a fim de verificarmos se nossa hipotese foi confirmada e
nossos objetivos, alcancados. Além disso, buscamos promover reflexdes acerca dos
caminhos que podem ser tomados pelo professor no trabalho com a aquisicdo da
escrita. Tais caminhos se referem ao estabelecimento de metas e intervencdes

pedagdgicas para o trabalho com a aquisi¢cdo da escrita.
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CAPITULO | - AQUISICAO DE ESCRITA, ORALIDADE E ENSINO

1.1. Alfabetizacéao

A alfabetizacéo configura-se como um momento de grande importancia para o
individuo, o qual, conforme Cagliari (2003), €, sem davida, o mais importante da
formacdo escolar de uma pessoa. Entretanto, o avanco de estudantes em suas
etapas escolares com sérias dificuldades de leitura e de escrita, as inUmeras
reprovagdes e a grande evasao nas escolas brasileiras acabam indo de encontro ao

status de extrema relevancia que tem esse processo.

Diante desse cenario, a alfabetizacdo tem sido foco de muitas discussoes,
atraindo a atencdo de poderes publicos, com a implementacdo de planos e
programas voltados para as instituicdes de ensino, bem como da éarea cientifica, por
meio de estudos e pesquisas envolvendo a aprendizagem da leitura e da escrita.
Soares (1985) afirma que a alfabetizacdo € um processo de natureza complexa, um
fenbmeno de mudltiplas facetas, as quais o tornam objeto de estudo de muitas
ciéncias. “Entretanto, s6 a articulacdo e integracdo dos estudos desenvolvidos no
ambito de cada uma dessas ciéncias podem conduzir a uma teoria coerente da

alfabetizacao”. (p. 23)

Podemos entender a alfabetizagdo, nos termos de Soares (2003), como 0
aprendizado da leitura e da escrita, o qual envolve a relacdo entre sons e letras;
fonemas e grafemas, para codificar ou para decodificar, 0 que nos permite concluir
que as especificidades desse processo se constituem como atos linguisticos. Dessa
forma, portanto, nada mais coerente que as questdes de ensino da lingua sejam
primordialmente tarefa dos Linguistas. Segundo Alvarenga et al. (1989), a partir da
segunda metade da década de 70, estudos e pesquisas linguisticas,
psicolinguisticas, sociolinguisticas — sobretudo na area da Fonologia — sobre a

aprendizagem da lingua escrita passaram a ser desenvolvidos efetivamente.

S&o reconhecidos a amplitude e os diversos fatores que envolvem o

aprendizado da leitura e da escrita, 0s quais estdo para além das relacdes entre os
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sons da fala e as letras da escrita. No entanto, entende-se que essa relacdo é o
primeiro passo dado pela crianga na aquisicdo dessas habilidades. Nesse sentido,
portanto, a fonologia tem papel fundamental na alfabetizacdo, de modo que,
conforme defendem Miranda e Matzenauer (2010), a relevancia no uso de suas
teorias para a explicacado do processo de aquisicdo — aqui tomada em seu sentido
amplo, evolvendo fala e escrita - justifica-se pelo fato de a crianga, durante seu
desenvolvimento linguistico, apresentar sempre uma gramatica condizente com
aquelas observadas nas linguas naturais, isto €, “o0 que as criangas fazem, durante o
processo de aquisicdo, € o que as linguas naturais fazem ou podem fazer”
(MIRANDA; MATZENAUER, 2010, p. 3). De fato, a complexidade do sistema
linguistico em face a rapidez com a qual as criancas o adquirem, parece ter suas
explicacdes, de certa forma, na concepcéao inatista de Chomsky. Miranda (2014), ao
citar autores como Kiparsky & Menn (1977), Karmiloff-Smith (1986, 1992) e Macken
(1992), os quais se voltam para questdes desenvolvimentais, nos reforga essa ideia.
Conforme Miranda (2014), esses autores compartilham do mesmo ponto de vista,

segundo o qual:

h&d uma capacidade humana especifica para a construcdo de gramaticas,
sendo o processo de aquisicdo da linguagem resultado da integracdo de
principios gerais e padrdes de linguas particulares sob o controle de um
mecanismo central de aquisi¢@o, responsavel pela formagdo de hipdteses
por parte das criancas desde uma idade muito precoce. Esse mecanismo
promove e restringe as hipéteses que possibilitam a crianca a descoberta
dos padrfes de sua lingua e também a criagdo de regras que atuam no
sistema em aquisi¢cdo (MIRANDA, 2014, p. 48).

A despeito disso, podemos argumentar em direcdo a uma relacao de troca, ha
qual tanto os dados de leitura e escrita inicial atuam como fonte para reflexbes
acerca da fonologia da lingua e/ou do conhecimento fonoldgico construido pelas
criancas, como as teorias fonolégicas auxiliam na compreensdo dos processos
relacionados a alfabetizacdo, contribuindo para as teorias linguisticas e fornecendo-

Ihes subsidios para a construcdo de novas proposi¢des para o0 ensino.
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1.2. Aquisicéo de escrita

Nas palavras de Cagliari (2003, p. 8), “a compreensao da natureza da escrita,
de suas funcdes e usos é indispensavel ao processo de alfabetizacdo”. Sendo
assim, tanto a producédo quanto o reconhecimento das letras, silabas, palavras e o
contato com o material escrito representam um momento de grande importancia na
vida da crianca, jA que vivemos em uma sociedade em que a escrita tem um
significado social muito grande. Soares (2004) explica que, quando os individuos
aprendem a ler e a escrever, quando participam de praticas sociais de leitura e
escrita — letramento —, eles se tornam diferentes, mudam seu estado e condicéo, isto
€, ndo sdo os mesmos de antes, quando ndo sabiam ler e escrever. A apropriacao
da escrita faz com que as pessoas mudem seu lugar na sociedade, sua relacdo com
as pessoas e insercdo na cultura, isto €, modificam a forma de viver. A
aprendizagem da leitura e da escrita tem, portanto, impactos diversos inclusive na

aguisicao de outros conhecimentos dentro e fora da escola.

Nesse sentido, sdo diversas as teorias existentes sobre a aquisicdo da
linguagem. Kato (2001), ao analisa-las, concluiu que os mesmos mecanismos inatos
gue permitem a aquisicdo da fala também propiciariam a crianca o desenvolvimento
das primeiras percepcdes acerca da escrita, de modo que 0 avango na
aprendizagem desta estaria relacionado aos estimulos externos e, sua evolucao, a
uma conscientizacdo progressiva do saber e relacionado ao controle dos

comportamentos do aprendiz.

Vale destacar, no entanto, que o aprendizado da escrita ndo € um processo
natural como € o aprendizado da fala, por exemplo. Aprender a ler e escrever sao
processos diferentes de aprender a falar e ouvir, sendo necessario, para aquelas
uma instrucdo explicita e cuidadosa, ao passo em que estas sdo capacidades
inatas, que se desenvolvem naturalmente bastando para isso uma exposicdo a um

ambiente significativo de linguagem.

Uma vez que a escrita € uma invencdo cultural, sua aquisicdo sO sera
possivel por meio da aprendizagem simplesmente porgue ndao nascemos com
“circuitos especializados para a leitura” (DEHAENE, 2012, p.18). Contudo, a
plasticidade do nosso cérebro o permite adaptar-se a objetos culturais criados pelo
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homem, de modo que, “na aprendizagem da escrita, ha uma reconversao de
circuitos neuronais ja funcionais fundamentalmente os circuitos da linguagem e da
visdo” (SOARES, 2018, p.44). Essa teoria, portanto, fundamenta, de certa forma a
afirmacéo de Kato (2001) apresentada acima de que 0s mesmos mecanismos inatos
que permitem a aquisicdo da fala também propiciariam a crianga o desenvolvimento
das primeiras percepc¢Oes acerca da escrita. De fato, a fala e a visédo capacidades
inatas, geneticamente programadas servem de “alicerce” para a leitura e para a
escrita (SOARES, 2018).

Dentre as diferentes teses sobre a aquisicdo da escrita, destacamos a teoria
da Psicogénese da lingua escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985), influenciada
pelo modelo teérico desenvolvido por Piaget (1972), o qual, conforme as autoras,
baseia-se “na atividade do sujeito em interagdo com o0 objeto de conhecimento”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p.13). Elas interpretam a teoria de Piaget nao
como “‘um marco particular, sobre um dominio particular’, mas como “um marco
tedrico, muito mais vasto”, que as permitem “compreender de maneira nova
qualquer processo de aquisicdo do conhecimento” (FERREIRO; TEBEROSKY,
1985, p.28). Como o préprio nome sugere, na concepcao tedrica da psicogénese, a
aguisicao da escrita é considerada numa perspectiva psicogenética e construtivista,
ou seja, € entendida como um processo continuo de desenvolvimento, do qual o
aluno participa ativamente construindo seus conhecimentos. Ferreiro e Teberosky
(1985, p. 30) destacam que,

na teoria de Piaget, o conhecimento objetivo aparece como uma aquisi¢édo e
ndo como um dado inicial. O caminho e direcdo a este conhecimento
objetivo ndo é linear: ndo nos aproximamos dele passo a passo juntando
pecas de conhecimento umas sobre as outras, mas sim através de grandes
reestruturacdes globais algumas das quais séo errbneas (no que se refere
ao ponto final), porém construtivas (& medida que permitem ascender a ele).
Essa nogédo de erros construtivos é essencial. Para uma psicologia (e uma
pedagogia) associacionista todos 0s erros se parecem. Para uma psicologia
piagetiana, a chave é poder distinguir entre os erros aqueles que constituem
pré-requisitos necessarios para a aquisicao da resposta correta.

Nesse processo de desenvolvimento e aquisicdo da escrita pela crianga,
Ferreiro e Teberosky (1985) fazem uma caracterizacdo em niveis sucessivos, que se

fixam nas seguintes hipoteses: pré-silabica, silabica, sildbica-alfabética e alfabética.
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Na hipétese pré-silabica, a crianga néo realiza nenhuma relacdo entre letra e som,
nem entre letra e silaba. Ela apresenta uma escrita arbitraria, com repeticdo de
letras, ou com utilizacdo destas de forma aleatoria, sem que haja relacdo com o0 som
referente a palavra que ela, de fato, ouve. Na hipétese, silabica, pode-se dizer que
as criangas escrevem apenas uma letra para cada silaba. Ao caminhar nessa fase e
comegar a se dar conta da relagéo existente entre 0os sons, a crianga passa por um
periodo de transicdo atingindo a fase silabica-alfabética, na qual ela realiza
alternancias escrevendo ora uma letra para cada silaba, ora todas as letras das
silabas referentes a palavra que esta sendo grafada. Por fim, pode-se dizer que a
crianca atinge o ultimo nivel, tornando-se alfabética, quando ela finalmente é capaz
de estabelecer relacdo entre os sons e as letras, quando ela, de fato, toma
consciéncia dessa relacao, isto é, desenvolve sua consciéncia fonémica e passa a
compreender que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros
menores que a silaba. E importante ressaltar, porém, que isso ndo significa dizer
que, ao se tornar alfabética, a crianca se torna também ortogréfica, uma vez que,
nesta fase, ela se defrontard com as dificuldades especificas do sistema ortografico,

como veremos mais adiante.

Oliveira (2005, p.12), a fim de responder a pergunta “Como as criangas
aprendem a escrever?” nos apresenta trés concepc¢des de aprendizagem da escrita,
resumidas da seguinte forma: 1) Transferéncia de um produto; 2) Processo de
construcdo de conhecimento baseado nas caracteristicas da propria escrita; 3)
Processo de construcdo de conhecimento intermediado pela oralidade. A primeira
concepcao é bem distante do que se defende nesta pesquisa, bem como daquilo em
que o proprio autor acredita e defende em seu texto. Isso porque ela trata a escrita
como um “produto pronto e acabado”, que sera transmitido pelo professor a seus
alunos, caracterizando um aprendizado de fora para dentro, que exige do aprendiz
uma memoria excelente para que seja capaz de assimilar tudo o que lhe foi
ensinado. A segunda concepc¢ao vai ao encontro da teoria da Psicogénese da lingua
escrita descrita acima, uma vez que coloca o aprendiz no centro do processo de
aprendizado, de modo que ele formula e reformula suas hip6teses na sua
construcdo do conhecimento sobre a escrita. Por fim, a terceira concepcao, e a que
merece destague aqui, pois complementa com um dado novo e relevante a segunda

concepcao, prevé que a interagdo com a escrita seja intermediada pela oralidade.
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Assim, Oliveira (2005) apresenta-nos a sua hipétese geral sobre o
aprendizado da escrita formulada desta maneira: a) aprendemos através de
esquemas mentais inatos; b) interagimos com o objeto de aprendizado; c)
formulamos hipoteses sobre a natureza desse objeto; d) no caso da escrita,
baseamos nossas hipoteses iniciais no nosso conhecimento sobre nossa lingua (o0
que tem sido chamado de "Conhecimento Linguistico Internalizado", CLI); e) o CLI &

de natureza oral. O autor entdo resume;

aprendemos porque somos programados biologicamente para aprender; faz
parte da nossa natureza humana a capacidade de aprender de forma
racional, e ndo por associacdo de estimulos a respostas. E mais, esse
aprendizado ndo se da no vazio, mas esta inserido no contexto social que
nos cerca. Ou seja, ndo aprendemos sozinhos, reinventando a lingua, mas
aprendemos sob o controle do grupo social em que nos inserimos. A parte
(b) de nossa hipotese geral prevé que sejamos capazes de interagir com
nossos objetos de aprendizado. Essa interacéo se dé através de hipoteses
que fazemos, e refazemos, sobre este objeto — parte (c). No caso da escrita,
agimos da mesma forma, MAS, ao mesmo tempo, levamos em conta aquilo
gue conhecemos, de primeira mao, sobre nossa lingua — parte (d),
conhecimento esse que é de natureza oral — parte (e). E é exatamente por
isso que transferimos, nas nossas primeiras hipGteses sobre a escrita,
algumas das caracteristicas da nossa fala. (OLIVEIRA, 2005, p. 18).

Dentro desse contexto, a compreensao dessas concepc¢des que revelam
como as criancas trabalham com as hipoteses sobre a aquisicdo da escrita tem
grande importancia nesse processo. Ou seja, compreender e interpretar essas
hip6teses significa obter pistas sobre o nivel de conhecimento em que os alunos se
encontram; sobre os desvios ortograficos que eles cometem, os quais, na realidade,
sdo sinais da construcdo do conhecimento que fazem acerca do que seja a escrita e,
por fim, e muito importante, oferece ao professor um caminho mais claro que o
guiard em suas acdes pedagodgicas. Ferreiro e Teberosky (1985) defendem a ideia
de que, independentemente do método de ensino utilizado, o que deve ser levado
em consideracdo na aquisicdo da escrita € a competéncia linguistica da crianca e

suas capacidades cognoscitivas.

Indo ao encontro dessas concepcgdes, Abaurre et. al. (1997, p. 16) afirmam

que
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os “erros” cometidos pelos aprendizes da escrita/leitura sdo, na verdade,
preciosos indicios de um processo em curso de aquisicdo da representacao
escrita da linguagem, registros dos momentos em que a crianca torna
evidente a manipulacdo que faz da prépria linguagem, histéria da relacao
gue com ela (re)constréi ao comegar a escrever/ler.

A aquisicdo da escrita, portanto, €, de acordo com Abaurre et. al. (1997), um
momento particular de um processo mais geral de aquisicdo da linguagem, no qual,
em contato com a representacao escrita da lingua que fala, a crianca reconstroi a
histéria de sua relacdo com a linguagem. A contemplacédo da forma escrita da lingua
faz com que ela passe a refletir sobre a propria linguagem, chegando, muitas vezes,
a manipula-la conscientemente, de uma forma diferente da maneira pela qual
manipula a prépria fala. “A escrita € um espaco a mais, importantissimo, de
manifestacédo da singularidade dos sujeitos”. (ABAURRE, 1991, p. 157).

Sendo assim, portanto, a crianca quando constroi seu conhecimento sobre o
sistema de escrita extrai informacfes ndo sO6 de suas experiéncias de letramento,
mas também de outros conhecimentos ja adquiridos, principalmente daqueles
construidos ao longo de sua experiéncia linguistica. Isso nos leva a considerar que o
processo de aquisi¢do da escrita possibilita ao aprendiz momentos de retomada de
conhecimentos ja adquiridos de forma inconsciente, 0os quais vao se tornando
acessiveis e conscientes conforme se avanca no processo de aquisicdo da escrita.
(MIRANDA; MATZENAUER, 2010).

Apesar das diversas teorias que nos ajudam a elucidar e a tornar mais facil
esse processo, a aquisicdo da escrita ndo se constitui tarefa simples, conforme
vimos, dadas as inumeras complexidades desse sistema. E, uma vez que a crianca
ja seja capaz de compreendé-lo e de utiliza-lo, ela ainda precisara conhecer e
aprender a escrever de acordo com as convencdes ortograficas da sua lingua. Para
Zorzi (2003, p. 50),

apreender as condicdes ortogréaficas que determinam a forma convencional
de grafar as palavras corresponde a uma das aquisicdes mais complexas e
portanto das mais dificeis, para todas as crian¢as. Essa complexidade tende
a ser superada a partir da compreenséo de que fala e escrita sdo sistemas
diferentes e também do desenvolvimento de referenciais visuais que
passem a influenciar o padréo de escrita de modo que a imagem visual da
palavra impressa possa se sobrepor a imagem sonora da palavra falada.
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A fim de compreendermos um pouco dessa complexa tarefa imposta a
crianca durante a aquisicdo da escrita, mais especificamente da escrita ortografica,
apresentamos, inspiradas em Miranda (2010), um panorama sobre as relagbes que
se estabelecem entre fonemas e grafemas no sistema ortogréfico da lingua,
sistematizadas por Lemle (1982). Conforme Massini-Cagliari e Cagliari (1999), a
ortografia foi inventada com a finalidade de congelar certas formas de escrita,
neutralizando a variacdo linguistica e, assim, evitando o caos social oriundo das
diferentes pronuncias que as palavras tém em diferentes dialetos. Isso deu ao nosso
sistema de escrita um forte carater ideografico, de modo que as relacdes entre letras
e sons (leitura) sdo diferentes das relacdes entre sons e letras (escrita) - 0 que torna
a ortografia um ponto central na categorizacéo funcional da escrita. No que se refere
ao sistema de consoantes, temos, caracterizados, dois tipos de relagbes que se
estabelecem entre fonemas e grafemas: as biunivocas e as mdultiplas. Na relacdo
biunivoca, temos um fonema com apenas uma representacdo grafica e uma

representacdo gréafica correspondente a apenas um fonema.

FONEMA | GRAFEMA | EXEMPLOS

Ip/ P pato, mapa,
primo

b/ B bola, bomba,
brisa

It/ T tatu, trovao

/d/ D dado, dragao

ik F faca, garfo, frio

vl Vv vaca, aviao, livro

Quadro 1 - Relagdes biunivocas.
Fonte: MIRANDA (2010, p. 5).
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No Quadro 1, é possivel visualizarmos uma relacéo estavel entre grafemas e
fonemas; isto é, uma relacdo regular direta, em que cada letra corresponde a
apenas um som e vice-versa, independentemente de sua posicdo na silaba. Essa
relacdo, no entanto, é direta até certo ponto se considerarmos 0s casos dos sons
oclusivos alveolares /t/ e /d/, os quais sofrem um processo de palatalizacao,
tornando-se alveopalatais antes de uma vogal anterior alta. Podemos visualizar esse

processo, por meio de Cristofaro (2003, p. 132), que o descreve pela seguinte regra:

ItI— [tf] [i] (e variantes)
/d/—[d3] [i] (e variantes)

Dessa forma, os sons [tf] e [d3] sdo caracterizados como alofones dos fonemas /t/ e
/d/ respectivamente. Esta é, portanto, uma informac&o a mais sobre a qual a crianca
precisara refletir e criar suas hipdéteses na construcdo de sua escrita orogréfica.
Jusczyk (1992 apud OLIVEIRA-GUIMARAES, 2008, p.44) aponta que,
‘possivelmente, a relacdo entre fonemas e seus alofones s6 se consolidara na
aguisicdo da escrita, quando a crianca aprende que sons distintos sdo grafados da

mesma forma”.

Nas relagdes multiplas temos a presenca de um fonema representando varios

grafemas ou um grafema representando varios fonemas.

FONEMA | GRAFEMA | EXEMPLOS
/sl Ss passado
SG cresca
ScC cresce
XC excepcional
S sapo, curso
o pOco, margo
C cinema, Ocio
X experiéncia
IxI r rato, honra
rr carro
13/ ] jato, caju, jiboia
g gelo, magia
g/ g galinha, gota,
gu ogro
guerra, guitarra
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Quadro 2- Relac6es multiplas: um fonema
representando varios grafemas.
Fonte: MIRANDA (2010, p. 6).

GRAFEMA | FONEMA | EXEMPLOS
R Ix/ rato, enrolado
It/ era, prato, amar
C k! casa, maca,
Is/ cravo
cena, macio
S /sl sapo
1z/ casa
G g/ gato, lago, tigre
13/ gelo, magia

Quadro 3 - Rela¢des mdltiplas: um grafema
representando varios fonemas.
Fonte: MIRANDA (2010, p. 5).

Nos quadros 2 e 3, temos exemplos de multiplas relacdes entre fonemas e
grafemas que se dao em diversos contextos. Nessas relagdes, a crianga encontra
uma maior dificuldade de compreensédo por ndo haver, em muitos desses casos,
uma forma estavel de escrita. No entanto, em alguns casos, o reconhecimento do

contexto pode reduzir as possibilidades de grafar os fonemas.

Muitos “erros”! presentes nos textos dos alunos em fase de aquisicdo da
escrita podem ser explicados pelas dificuldades que se colocam nessas relagdes
existentes entre fonemas/grafemas, definidas contextual ou arbitrariamente.
Algumas dessas relacbes, no entanto, conforme explica Lemle (1982), séo

determinadas pela posicdo que as letras ocupam no corpo da palavra, constituindo

! Compreendemos que a nocdo de erro seja muito mais da ordem do social e do histérico, do que, de
fato, da estrutura. E uma questdo que envolve aspectos politicos, ideoldgicos e identitarios.
Entretanto, pelo fato de esta pesquisa referir-se mais especificamente a lingua escrita, onde ha uma
convencao a ser seguida, consideramos a pertinéncia desse vocabulo, que se apresenta entre aspas
neste primeiro momento, para chamar a atencao para este importante tépico — nas demais
ocorréncias deste termo ao longo do texto as aspas ndo mais serdo utilizadas. Compartilhamos da
perspectiva de (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 273) segundo o qual, “na lingua escrita o chamado
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uma regularidade que pode ser sistematicamente ensinada pelos professores. A
despeito da escrita inicial, podemos destacar, ainda, 0s erros provenientes da
relacdo que as criancas estabelecem com a oralidade e que se manifestam atraves
da interferéncia de determinados padrdes de fala em sua escrita, como, por
exemplo, o apagamento do /R/ marcador de infinitivo, fenbmeno de investigacao
desta pesquisa. Nesse sentido, é valido ressaltar a importancia de se categorizarem
esses erros para entender as dificuldades dos alunos, suas hipéteses, bem como o
nivel de conhecimento no qual eles se encontram, a fim de ajuda-los a avancar

Nesse processo.

Dessa forma se, por um lado, devemos considerar as hipoteses construidas
pela crianca acerca do funcionamento da lingua escrita, por outro, faz-se necessario
também conhecer de modo mais aprofundado o que € a lingua escrita, uma vez que
as hipéteses dos aprendizes sao influenciadas pelas caracteristicas do proprio
sistema linguistico. Logo, € preciso facilitar e tornar mais explicitos aqueles que sdo
os maiores desafios para a crianga, “diminuindo a énfase nos aspectos de
treinamento de processos perceptivos para investir no desenvolvimento de
procedimentos gerativos e generalizadores, de natureza linguistica (ZORZI, 2003, p.
55)”.

1.3. Oralidade e escrita

A fala e a escrita tém sido objeto de muitos estudos, tanto na area das
ciéencias humanas, quanto na das ciéncias sociais, 0s quais, inevitavelmente,
estabelecem uma comparacdo entre essas duas modalidades da lingua. Essa
relacdo se coloca desde a Antiguidade, quando, por exemplo, a despeito da
invencdo do alfabeto grego, os gregos a consideraram, conforme Havelock (1996,
p.19 apud MENDES, 2008), a mais eficiente como sistema de escrita comparado

aos anteriores, “um instrumento de eficiéncia particular para a transcri¢cdo da lingua

erro tem uma outra natureza porque representa uma transgressao de um codigo convencionado e
prescrito pela ortografia”.
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grega”. Diante dessa observacdo, vemos explicita a ideia da escrita como sendo a
transcricao da fala.

Esse conceito de transcricdo se perpetua quando vemos modos de escritas
sendo pautados em padrfes da fala - muito comum em producdes iniciais infantis -
como se o sistema de representacao grafica da nossa lingua fosse fonético, e néo
alfabético. O fato é que, embora a fala e a escrita sejam modalidades diferentes de
uma mesma lingua, cada uma com suas particularidades, ndo se pode, de todo,
dissocia-las, sobretudo no que se refere ao processo de aquisicdo da escrita que,
em geral, se da posteriormente ao desenvolvimento da fala e a toma como ponto de
partida. Em termos de diferenca entre as duas modalidades, Zorzi (2003) defende
que a escrita demanda niveis mais complexos de conhecimentos fonoldgicos, os

quais as criangas ja podem ter em relacdo a oralidade.

No que se refere a constituicdo do sistema linguistico, Favero et. al. (2009)
afirmam que a escrita tem sido vista como de estrutura complexa, formal e abstrata,
enquanto a fala, de estrutura simples ou desestruturada, informal, concreta e

dependente do contexto. Ainda segundo as autoras,

historicamente a escrita, sobretudo a literaria sempre foi considerada a
verdadeira forma de linguagem, e a fala, instavel, ndo podendo constituir
objeto de estudo. Essa postura s6 comecou a mudar no século passado,
com Grimm na Alemanha e com Sweet e Jones na Inglaterra. (FAVERO et.
al., 2009, p.9).

Alguns estudiosos (BERNSTEIN, 1971; LABOV, 2008 [1997]; OCHS,1979;
HALLIDAY, 1985), dedicaram-se em seus trabalhos a uma discussdo sob uma
perspectiva polarizada entre a fala e a escrita. Para Favero et. al. (2009), as
gramaticas, ao tratarem dessa relacdo tendo a escrita como parametro, contribuem
para esta visdo polarizada e, por vezes, preconceituosa. Por outro lado, autores
como CHAFE, 1982; TANNEN, 1982; BIBER, 1988 trataram da relacdo fala e
escrita, inserindo-as num continuo tipolégico. Conforme Koch (1997, p. 32),

existem textos escritos que se situam, no continuo, mais préximos da fala
conversacional (bilhete, carta familiar, textos de humor), ao passo que
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existem textos falados que mais se aproximam do poélo da escrita formal
(conferéncias, entrevistas profissionais para altos cargos administrativos
dentre outros), existindo, ainda, tipos mistos, além de muitos outros
intermediérios.

Dentro desse continuo, podemos pensar na existéncia de géneros que,
embora pertencentes a diferentes esferas, sdo, ao mesmo tempo, muito
semelhantes. Para Kato (2001), o que gera as disparidades entre as modalidades
oral e escrita da lingua sao as desiguais condigcbes em que o discurso é produzido, o
que pode refletir um maior ou menor condicionamento do contexto, um maior ou
menor grau de idealizacdo e uma maior ou menor dependéncia aos preceitos
gramaticais. O conceito de continuo tipolégico fundamenta o ponto de vista
defendido por Marcuschi (2007, p.37) de que ha mais semelhancas entre as
modalidades discursivas da lingua do que diferengas entre elas. Para ele, “as
diferencas entre fala e escrita se ddo dentro de um continnum tipolégico das praticas
sociais de producéo textual e ndo na relacdo dicotébmica de dois polos opostos”. O
autor ainda considera a fala e a escrita como duas modalidades de uso da lingua, de

maneira que o aluno, ao dominar a segunda, se torna bimodal.

Embora inseridas dentro desse continuo e pertencentes ao mesmo sistema
linguistico, entre a fala e a escrita ha diferencas estruturais no que se refere ao
modo como séo adquiridas, as condi¢cdes de producéo, transmisséo e recepcao, aos
meios através dos quais se organizam e etc. Ao abordarmos o processo de
desenvolvimento da linguagem pela crianca, é importante evidenciarmos que,
diferentemente da fala, a escrita € um sistema que pressupde instrucdo sistematica
e explicita para que possa ser apreendido. Em um de seus trabalhos, Soares (2018)

conclui que

A aprendizagem da escrita ndo € um processo natural, como € a aquisicao
da fala: a fala é inata, € um instinto; sendo inata, instintiva, € naturalmente
adquirida bastando para isso que a crianca esteja imersa em ambiente em
que ouve e fala a lingua materna. A escrita, ao contrario, € uma invengao
cultural, a construcéo de uma visualizacéo dos sons da fala, ndo um instinto
(SOARES, 2018, p. 45 grifos da autora).
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Scliar-Cabral (2003) também chama a atencéo para as diferencas entre o
sistema oral e o sistema escrito enfatizando que, enquanto a linguagem oral se
desenvolve espontaneamente, a linguagem escrita é uma invencdo, cuja
aprendizagem intensiva e sistematica é necessaria, em grande parte dos casos.

Miranda (2014) destaca que, no processo de aquisi¢cdo da escrita, havera

a necessidade de os aprendizes perceberem que a cadeia sonora produzida
e compreendida ndo é apenas contelido, mas também forma. Isso implica
dizer que terdo de perceber que a linguagem escrita € um modo de
representacdo da lingua, ndo apenas em seus aspectos significativos, mas
também em seu aspecto sonoro. Assim, segmentos e silabas, antes
subsumidos no fluxo da fala, deverdo ganhar contornos conceitualmente
acessiveis.

Ao longo de seu desenvolvimento, percebe-se que a crianca, muitas vezes
sem conhecimento prético sobre a lingua padréo, por vezes se apoia na oralidade,
utilizando parte dos conhecimentos fonoldgicos da sua lingua materna como forma
de comparacdo com o objeto escrito. Alvarenga e Oliveira (1997, p.143) afirmam que

o aprendiz

toma como base para a aquisi¢cdo da escrita aquilo que ele j& domina, ou
seja, a oralidade. E, como se sabe, a oralidade é o locus de uma série de
fenbmenos que provocam alterac6es na composi¢édo fonética das palavras.
Sao os chamados processos fonolégicos. Assim, nem sempre a mesma
escrita correspondera a mesma fala.

Entende-se que, muitas vezes, ha uma “transferéncia”, isto €, uma cdpia
direta da linguagem oral para a linguagem escrita. Conforme Cagliari (2003), a
crianca, nas tentativas de escrita, ndo procura copiar, mas representar o que ela
imagina que seja a escrita. Na visdo do autor, as criangas ndo precisam estudar a
Gramatica para comecar a escrever, pois ja dominam a lingua portuguesa na sua
modalidade oral. A dificuldade esta, simplesmente, no fato de elas ndo conhecerem
a forma ortogréfica das palavras apdés seus primeiros contatos com o alfabeto.
Abaurre (1999), por sua vez, defende que as criangas n&o realizam uma escrita

colada na oralidade, embora possam ocorrer “vazamentos” quando o espaco da
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escrita sofre a interferéncia de elementos que naturalmente pertencem ao espaco da
oralidade: “a modalidade escrita é autbnoma com relacdo a modalidade oral, mas,
em certas circunstancias, pode haver uma interacdo entre os fatos da oralidade e as
formas que assume a escrita” (ABAURRE, 1999, p. 173).

Compreendemos, portanto, que as criangas nao realizam um simples
processo de transferéncia, ou seja, a relagao que elas estabelecem entre oralidade e
escrita ndo € direta e linear. Elas sdo capazes de avancar no processo de aquisicao
da escrita percebendo a sua complexidade, cujas exigéncias passam pela
formulacdo de hipdteses, aquisicdo de regras e, em alguns casos, pela famosa
“decoreba”. A crianca sabiamente embarca nesse percurso e se mostra capaz,
conforme demonstra Miranda (2010), de dominar a lingua em suas dimensdes
estruturais e pragmatico-discursivas. Ela apresenta condicbes necessarias, nao
apenas linguisticas, mas também cognitivas, para interagir com a escrita e criar suas

hipéteses acerca do funcionamento da lingua.

Desse modo, analisando os aspectos linguisticos da alfabetizacdo sob um
viés fonologico-ortografico, entendemos que ndo se deve caracteriza-lo como uma
relacdo direta entre sons da fala e sua representacdo gréfica, ou ainda, entre
oralidade e escrita. Baseando-nos em Alvarenga et al. (1989, p.26), destacamos que
a relacdo entre esses dois elementos é mediada por um terceiro: a competéncia
linguistica do alfabetizando, “que é a base sobre a qual se constréi o conhecimento
sobre a escrita”. O esquema abaixo ilustra esta hipotese de uma relacdo mediada

entre os sons da fala e a sua representacao grafica:
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SONS DA FALA REPRESENTACAO
GRAFICA

COMPETENCIA LINGUISTICA
DO ALFABETIZANDO

!

HIPOTESES SOBRE A RELACAO
FALA / ESCRITA

Figura 1- Relacdo mediada entre os sons da fala e sua representacéo grafica.
Fonte: ALVARENGA et al. (1989, p.26).

Alvarenga e Oliveira (1997, p.142) concebem o aprendizado como um
processo de interacdo da crianca com o seu objeto, a escrita. Ela faz hipoteses
sobre este objeto e filtra essas hipéteses através de seu conhecimento dos fatos da
oralidade. Os autores consideram a interferéncia da oralidade no processo de
construcdo da escrita mais forte nas fases iniciais do processo do que nas fases
finais, uma vez que “aprender a escrever consiste, entre outras coisas, em se cortar
as ligacdes que unem o cdodigo oral ao cddigo escrito, tratando-os como cédigos

independentes (embora relacionaveis)”.

Interessa-nos, portanto, além de investigar a variacdo na escrita do /R/ em
coda siladbica final, em formas infinitivas, compreender as hipéteses feitas pelos
alunos em processo de aquisicdo da escrita para mediar essa relacdo entre
oralidade e escrita, os quais, conforme temos defendido ao longo deste trabalho,

assumem uma postura ativa diante do seu processo de aprendizagem.

1.4. Sociolinguistica e ensino
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A Sociolinguistica surgiu na década de 1960, como uma ‘“reagdo” a duas
importantes correntes de estudo — o estruturalismo e o gerativismo — que, embora
tenham em muito contribuido para o estudo e conhecimento da linguagem, enquanto
ciéncia, mantiveram fora de suas analises 0s aspectos extralinguisticos, ou seja, a
relagdo existente entre a lingua, o contexto historico e a estrutura da sociedade.
Dessa forma, tendo como principal nome Willian Labov, essa nova corrente passou
a fazer da variacdo o seu objeto de estudo. Labov (2008 ([1997]) considera a lingua
como parte de uma sociedade que tanto a influencia como por ela € influenciada,
nao sendo possivel, portanto, entender o seu funcionamento se 0s aspectos sociais
forem desconsiderados. Com esse autor, a contraparte social da linguagem, os
valores culturais passaram a fazer parte das reflexdes acerca da lingua e as
guestdes sociais e ideoldgicas foram trazidas para os estudos da fala, a fim de se
compreenderem os fenbmenos de variacdo e mudanca. O modelo por ele fixado,
conhecido como Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variacdo, descreve e
interpreta a lingua considerando o fendmeno linguistico em seu contexto social.

Mollica e Braga (2003, p.10) consideram que a sociolinguistica

estuda a lingua em uso nas comunidades de fala, voltando aten¢éo para um
tipo de investigagdo que correlaciona aspectos linguisticos e sociais. Esta
ciéncia se faz presente num espaco interdisciplinar, na fronteira entre lingua
e sociedade, focalizando precipuamente o0s empregos linguisticos
concretos, em especial os de carater heterogéneo.

Em suas pesquisas sobre variagdo, Labov (1989 apud ROBERTS, 2004)
observou que o input, isto €, todo o repertério de informacdes e palavras que a
crianca ouve e/ou obtém através dos sentidos, € variavel, ja que a fala dos adultos é
variavel. Desse modo, como o input das criancas é fornecido, na maioria das vezes,
por adultos, considera-se que o output (tudo o que se produz a partir do input) que
as criancas produzem também seja variavel. E possivel considerar, portanto, que a
variabilidade observada na fala das criancas é um reflexo da comunidade de fala em
gue estao inseridas. Nesse sentido, Massini-Cagliari (2001) nos mostra que grande

parte dos problemas apresentados por alunos em fase de alfabetizagdo no momento
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da produgéo de textos se deve ao fato de eles ndo serem falantes do dialeto falado e
escrito pela escola. Isto €, embora as criangas, ao chegarem a escola, ja sejam
competentes em sua lingua materna, € possivel perceber um descompasso entre a
lingua falada por elas e a lingua ensinada na escola. Ha, portanto, que se considerar

a variacdo linguistica.

Nesse sentido, a sociolinguistica educacional - vista como um desdobramento
da sociolinguistica - proposta por Bortoni-Ricardo (2004), caracterizada pela
investigacdo decorrente da teoria sociolinguistica da variagdo e da mudanca
repercutida no trabalho escolar com a linguagem, tem desempenhado importante
papel nos processos educacionais. Essa vertente dos estudos sociolinguisticos atua
na desmistificacdo de concep¢des como certo e errado, no que se refere a lingua
falada, passando a abordar os termos de adequacédo e inadequacgao para se referir
aos diferentes usos e situacdes comunicativas da lingua. Para a autora, o erro,
nesse contexto, é concebido ndo como uma falha, mas como parte do processo da
aprendizagem. Nessa perspectiva, o conceito de “pedagogia culturalmente sensivel’
postulado por Erickson (1987, apud BORTONI-RICARDO, 2005), cujo objetivo é
fazer um ajuste nos processos interacionais de sala de aula considerando sempre a
cultura dos alunos, tem grande importancia nesse meio, ja que possibilita ao
professor e ao aluno compartilharem suas linguagens sem preconceito, promovendo
um “ensino produtivo, do ponto de vista do dominio das habilidades linguisticas”
(TASCA, 2002, p. 19).

Mollica (2007, p. 67) nos mostra que todo esse “paradigma variacionista afina-

se a visdo apresentada pelos PCN de Lingua Portuguesa”, segundo os quais

a discriminagdo de algumas variedades linguisticas, tratadas de modo
preconceituoso e anticientifico, expressa os préprios conflitos existentes no
interior da sociedade. Por isso mesmo, o preconceito linguistico, como
gualguer outro preconceito, resulta de avaliacdes subjetivas dos grupos
sociais e deve ser combatido com vigor e energia. E importante que o aluno,
ao aprender novas formas linguisticas, particularmente a escrita e o padréao
de oralidade mais formal orientado pela tradicdo gramatical entenda que
todas as variedades linguisticas séo legitimas e préprias da histéria e da
cultura humana (BRASIL, PCN — LP, 1998, p. 82).
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Sendo assim, a0 mesmo tempo em que o professor precisa pensar em formas
de combater o preconceito linguistico em sala de aula, as quais nem sempre se
mostram eficazes somente através da identificacdo das diferencas e conscientizacao
dos alunos sobre os diversos usos da lingua, ele necessita também garantir-lhes o
acesso as estruturas de prestigio da lingua, isto €, & norma padrédo. Mollica (2000)

salienta:

tomar conhecimento dos usos linguisticos, de suas adequacbes e
inadequacdes, e desenvolvé-los de forma sistematica constituem as pré-
condicdes fundamentais a aquisicdo e desenvolvimento de uma lingua
escrita e falada em toda sua plenitude (MOLLICA, 2000, p. 17).

Acreditamos que a sociolinguistica contribui significativamente para a formacdo do
professor, permitindo-lhe uma maior compreenséo acerca das variagdes existentes
na fala e na escrita da crianca, para que, assim, possa tracar categorizacées dos
niveis de escrita dos alunos fundadas numa perspectiva linguistica, considerando as
relagdes fundamentais entre oralidade e escrita. Trata-se de um grande desafio, com
0 qual os estudos e as pesquisas na area da linguistica aplicada tém em muito

contribuido, embora ainda haja um longo caminho a percorrer.

A seguir, no préximo capitulo, faremos um estudo mais detalhado sobre o
fonema /R/ considerando seu modo e lugar de articulacdo, em um panorama geral.
Posteriormente, abordaremos a distribuicdo dos réticos no portugués brasileiro e,
mais especificamente, no portugués falado em Minas Gerais, a fim de caracterizar o
fonema produzido pelos informantes desta pesquisa. Em seguida, trataremos da
estrutura da silaba e da coda sildbica, contexto de apagamento ao qual este estudo
se volta. Por fim, realizaremos uma revisao da literatura acerca dos trabalhos que
tratam da variacdo do /R/ na fala e daqueles que tratam da variagdo desse fonema

na escrita.
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CAPITULO Il - O /R/ E SUA VARIACAO

2.1. Fonema /R/

O estudo dos réticos tem sido contemplado, na area da fonética e da
fonologia, por diversas pesquisas sociolinguisticas, dadas as suas Vvarias
possibilidades de variagdo e de realizagdo. Autores como Lindau (1985) e
Ladefoged e Maddieson (1996) indicam que a classe de réticos é referida na
literatura como ‘sons de r, denominagdo oriunda da grafia greco-romana rho
empregada para a letra 'r'. Esse termo, conforme Rennicke (2015), € baseado na
ortografia e ndo em caracteristicas articulatorias. Isto €, o fato de todos esses sons
serem representados ortograficamente pela letra ‘r' permite que sejam agrupados

em uma mesma classe fonoldgica. Por outro lado, Rennicke (2015) defende que,

Ao contrario das classes naturais presentes em teorias de base fonolégica,
0s réticos ndo podem ser agrupados em uma Unica classe de acordo com
uma Unica caracteristica. Isso acontece pelo fato de eles assumirem uma
variedade de pontos e modos de articulacdo: vibrantes, tepes, flepes,
fricativas e aproximantes; e pontos de articulacdo alveolares, retroflexos e
uvulares (RENNICKE, 2015, p. 9, traducdo nossa).

Indo ao encontro dessas ideias, Cristofaro e Camargos (2016, p.50) afirmam

que

0 grupo dos réticos tende a se comportar fonologicamente de maneira
semelhante, apresentando, sobretudo, caracteristicas distribucionais
comuns. Foneticamente, os roéticos apresentam grande variabilidade
articulatdria, o que ndo permite agrega-los em uma Unica classe fonética.

Segundo esses autores, 0 consenso € de que se trata de uma classe fonol6gica

cujos sons tém associacdo com a letra r’.
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No quadro a seguir, cujos simbolos para os roticos foram extraidos de

Ladefoged e Maddieson (1996) e do Alfabeto Internacional de Fonética, IPA

(International Phonetic Alphabet), estdo apresentados o modo e o ponto de

articulacéao dos roticos, que estdo presentes em diversas linguas do mundo.

Modo de Ponto de articulacéo
articulacao
Alveolar | Dental | Retroflexo | Uvular | Glotal | Faringal | Velar

Fricativa h h h € | x y
Vibrante r r R

Tepe r r

Flepe s J
Aproximante 1 1 B

Quadro 4 — Modo e lugar de articulagao dos réticos
Fonte: CAMARGOS (2013, p. 6)

A partir do quadro 4, podemos perceber a variabilidade fonética dos réticos, o

gue os caracteriza como um grupo bastante heterogéneo. Isto é, no que se refere

aos modos de articulacdo, podem ocorrer sons fricativos, vibrantes, tepes, flepes e

aproximantes. Os lugares de articulagdo também podem ser diferentes, realizando-

se de forma alveolar, dental, retroflexa, uvular, glotal, faringal e velar.

Considerando as manifestacfes dos réticos no portugués brasileiro, Callou e

Leite (2009) atestam que sdo muitas as questdes levantadas tanto do ponto de

vistae fonético quanto do ponto de vista fonoldgico acerca desta classe. Segundo as

autoras,

0 que se diz tradicionalmente é que ha duas espécies de r que se opdem
fonologicamente apenas em posicao intervocalica (careta:carreta, tora:torra)
embora ocorra em muitos outros contextos: a) inicial (rato, roupa), b) final de
silaba no meio da palavra (corta, mergulho), c) final de palavra (bilhar,
chegar) e d) como segundo elemento do grupo consonantico (prato, praia).
No penultimo contexto podemos prever trés possibilidades: 1) seguida de
pausa (final absoluto) — mar, ver, 2) seguida de consoante — mar forte, ver
bem e 3) seguida de vogal — mar alto, ver o livro. O contexto a e d
correspondem a posicao pré-vocélica e os outros a pdos vocalica. [...] No Rio
de Janeiro, parece predominar uma realizacdo [de r] forte, nessa posi¢éo
[pbés-vocdlica], a ndo ser quando se encontra seguida de palavra iniciada
por vogal, contexto em que se realiza como vibrante simples passando de
pbs-vocalica a pré-vocalica. Em posicdo final absoluta a consoante é
débil e a sua auséncia é muitas vezes compensada por uma maior
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duracdo da vogal
Noss0s).

precedente (CALLOU; LEITE, 2009, p.74, grifos

O guadro a seguir apresenta a distribuicdo dos réticos no portugués, os quais

sao, fonologicamente, classificados como r-fraco e R-forte.

Exemplo Contexto Retroflexo Fricativa Tepe %)
1. caro Entre vogais kals | - kars | -----------
(r- fraco)
2. prato Encontros pijats | - prats | -----------
consonantais
3. rato Inicio de silaba | = ----------- hatu rats | -----------
e de palavra
4, Inicio de silaba | ----------- deshespents | ----------- | —memememee-
desrespeito depois de
consoante
5. carro Entre vogais | ----------- cahu | - | e
(r- forte)
6. bar Final de silaba bau bah bar Ba
e de palavra
7. parque Final de silaba pauki pahki parkz paki
e meio de
palavra

Quadro 5- Distribuicdo dos réticos no portugués do Brasil
Fonte: CAMARGOS (2013, p.8)

Com base no quadro 5, percebemos, de acordo com a explicacdo de
Camargos (2013), que o tepe, também conhecido como r-fraco, realiza-se em
contextos referentes aos exemplos 1 e 2. Nos exemplos 3, 4 e 5 ocorrem a fricativa
ou a vibrante mdltipla, também conhecidos como R-forte (CRISTOFARO, 2003). Ja
nos exemplos 6 e 7, onde o rético ocorre em final de silaba, ele pode manifestar-se
tanto como r-fraco quanto como R-forte (dependendo do dialeto do falante) sendo,
nesses contextos, neutralizado. Em contexto de final de silaba, o /R/ pode, ainda,

nao ser realizado, como vemos representado no quadro acima pelo simbolo @.

Nesse sentido, muitos estudos acerca dos roticos tém concentrado suas
pesquisas na variacdo do fonema /R/ em posicgéo final de silaba (interna ou externa),
na modalidade falada da lingua. Callou, Moraes e Leite (1996, p. 465) afirmam que

‘o fonema /R/ apresenta, em posicdo de coda silabica, um elevado grau de
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b

polimorfismo, prestando-se, exemplarmente, a caracterizacdo da variacdo no
portugués do Brasil”. O que observamos, no entanto, é que essa variacdo vem
avancando também para o contexto da lingua escrita, como pretende mostrar a
presente pesquisa. Posteriormente, trataremos especificamente de alguns desses
estudos, contudo, podemos adiantar que, em sua maioria, esses trabalhos tém
revelado que, no que se refere a oralidade, o apagamento do fonema /R/ é quase

categoérico em posicao de coda silabica final, nas formas infinitivas verbais.

No portugués falado em Minas Gerais, Cristofaro e Camargos (2016)
destacam que os roticos agregam varias classes de sons: aproximantes retroflexas,
fricativas e tepes com distribuicdo especifica, as quais estéo ilustradas no quadro a

seqguir:

Contexto Fonética Ortografia
a Pdés vocalica em [‘mah] ~ ['mau] Mar
final de palavra
b P6s vocalica ['pah.ki] ~ [ pau.ki] Parque
seguida de
consoante
c Inicio de silaba e [‘hu.a] Rua
de palavra
d Inicio de silaba [is.ha. "ew] Israel
precedido de
consoante
e Inicio de silaba ['ka.hu] Carro
precedido de vogal
f Inicio de silaba ['ka.ru] Caro
precedido de vogal
g Encontro [‘pra.tu] Prato
consonantal

Quadro 6 - Distribuicdo do rotico no PB falado em Minas Gerais.
Fonte: CRISTOFARO; CAMARGOS (2016, p. 50).

Na descricdo desses autores, as linhas (a, b) do quadro 6 ilustram que, em
posi¢do pos-vocélica, a fricativa glotal alterna com uma aproximante retroflexa, essa
alternéncia é atribuida a falares regionais. Em inicio de silaba, ocorre uma fricativa
glotal (c-e) ou um tepe (f). Em encontros consonantais tautossilabicos ocorre

sistematicamente um tepe (Q).

Especificamente, no quadro reproduzido a seguir, extraido de Cristofaro

(2003), temos uma caracterizacdo dos ambientes de ocorréncia do R ortografico no
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dialeto de falantes de algumas regides. A autora representou os sons de R fricativos
em final de silaba por um simbolo vozeado [y, h] ou desvozeado [x, h], dependendo

do vozeamento da consoante que o segue, conforme:

Ambiente Exemplo Belo Rio de | Caipira | Portugal
Horizonte | Janeiro
Intervocélica Caro [r] [r] [r] [r]
Seguindo C Prato [r] [r] [r] [r]
na mesma
silaba
Intervocalica Carro [h] [X] [r] [r]
Inicio de Rua [h] [X] [r] [r]
palavra
Seguindo C Israel [h] [X] [r] [r]
em outra
silaba
Final de Mar [h] X] [4] [r]
palavra
Final de Gordo [A] [¥] [41] [r]
silaba antes
de Cvoz
Final de Torto [h] [X] [41] [r]
silaba antes
de C desv.

Quadro 7- Sons para o R.
Fonte: adaptado de CRISTOFARO (2003, pag. 51).

Como podemos observar, o /R/ sofre variagdo em funcdo tanto do ambiente
fonético no qual ocorre, portanto, por motivos internos ao sistema, quanto da regido
dos falantes na qual é produzido, logo, por fatores externos. NOsso interesse maior
em destacar o quadro em questdo € caracterizar o /R/ produzido no dialeto dos
alunos do distrito de Cachoeira do Brumado — MG, de onde foram coletados os
dados desta pesquisa, o0 qual € correspondente ao da cidade de Belo Horizonte.
Lidamos, portanto, nesta pesquisa, com a fricativa glotal e, nas situagcbes em que
houve ressilabificacéo, isto €, quando da juntura de algumas palavras, o fonema /R/
passou da posicdo de coda para a posicdo de onset, obtivemos a realizacdo do
tepe, casos que serdo explorados no capitulo 4, dedicado a apresentacdo andlise

dos dados.

Callou e Leite (2009) explicam que a realizagédo fonica da fricativa glotal que

ocorre em contexto de final de palavra é a aspiracéo; que € uma consoante débil, a
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qual, por sua prépria natureza, favorece um relaxamento maximo. Sendo assim,
haveria duas for¢cas atuando no cancelamento do fonema /R/: uma articulatéria,
conforme explicitado acima, e outra silabica, justificada pela possivel tendéncia em
simplificar a estrutura silabica, considerando-se, portanto, a natureza morfofonémica
do segmento, ja que “a nado realizagado é mais frequente quando representa a marca
do infinitivo nos verbos” (CALLOU; LEITE, 2009, p. 78).

Mollica (2000) considera a ndo realizagcdo do /R/ pos-vocélico em final de
palavra nas formas infinitivas como um caso de mudanca em progresso, cuja
contencdo possa estar ocorrendo em funcdo de agentes normativos como a escola
e, em especial, do contato com a lingua escrita, embora ja se constitua como um
indubitavel processo de mudanca em curso na lingua. J& em 2003, a autora, ao
afirmar que quase todos os processos fonoldgicos variaveis estdo, de certa forma,

refletidos na escrita, assegura:

Condicionamentos concorrem para a manutengdo ou cancelamento dos
travadores sildbicos que atuam na fala e na escrita. [..] esses
condicionamentos se enquadram na hipétese segundo a qual regras em
mudanca (na fala) sdo mais resistentes a recuperacdo de segmentos
cancelados (ha escrita) do que regras em variacdo estavel (MOLLICA,
2003, p. 26).

De forma mais contundente, Bortoni-Ricardo (2005, p. 85) afirma que
independentemente da forma como € pronunciado, o /R/ p6s vocalico, em todas as
regides do Brasil, tende a ser suprimido, sobretudo, nos infinitivos verbais. Segundo
a autora, “o falante da lingua, quando suprime um /R/ em infinitivo verbal ao

escrever, faz isso porque na lingua oral ele ja ndo usa mais esse /R/”.

Com base nesses pressupostos, propusemo-nos, nesta pesquisa, a fazer
uma andlise da variacdo do /R/ em coda silabica final, em verbos, na escrita,
verificando se as ocorréncias de apagamento do /R/ na variedade dos alunos
sujeitos da pesquisa também estédo refletidas em seus textos escritos. Para tanto,
passaremos, na proxima secdo, a uma descricdo do contexto de apagamento do

fonema em estudo: coda silabica final.
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2.2. Estrutura da silaba e coda silabica

A silaba pode ser considerada como elemento essencial a modelos teoricos
voltados a fonologia da lingua, uma vez que, conforme Miranda (2010, p. 367), ela
se estabelece “como dominio no qual se aplicam regras e processos fonologicos”.
Alvarenga e Oliveira (1997) defendem que uma série de fendbmenos, dentre eles o
apagamento de consoantes, sdo mais bem explicados no quadro de uma fonologia
que postula, no seu campo tedrico, um nivel silabico, intermediario entre o nivel da
palavra e o nivel do segmento. Assim, entre os modelos que buscam representar a
unidade silabica, embora haja variagdes, ha também um consenso de que “se trata
de uma unidade linguistica com estrutura interna, entre cujos constituintes esta
estabelecida uma relagdo hierarquica” (MIRANDA; MATZENAUER, 2010, p. 367).

Considerando uma estrutura silabica do tipo CVC, como aquela que constitui
a palavra “mar”, por exemplo, teremos 0 seguinte esquema, baseado na teoria dos

constituintes.

Silaba
.-"'-f- -‘.HH‘-
- h‘“k._h
o “‘.x
Onset Rulm
,,-’*#;J’ HHH‘H._

Niicleo Coda

L ] [ [
M A R

Figura 2 — Esquema de estrutura da silaba.

Fonte: ALVARENGA; OLIVEIRA (1997, p.130).

Com base na explicagdo desses autores, temos, hum nivel superior, a silaba,
composta por dois constituintes basicos, o onset (ndo obrigatério e possivel de ser

ramificado) e a rima, a qual, por sua vez, é constituida de um nucleo, seguido de
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uma coda, que também é opcional. Alvarenga e Oliveira (1997) destacam que a
posicdo de onset pode ndo ser preenchida foneticamente, embora seja necessaria
do ponto de vista fonoldgico, o que gera um ponto de instabilidade estrutural
considerada por eles como a “base para se postular a hipotese de que silabas com
onset ndo preenchido sdo focos mais provaveis de variagcdes na lingua do que
aguelas que tém onset preenchido” (op. cit. p. 130). Esses autores justificam,
portanto, os pontos abaixo dos rétulos, os quais indicam a possibilidade de néo

preenchimento no nivel segmental do onset, do nucleo e da coda.

As posicbes no esquema da estrutura sildbica podem ser definidas, no
portugués, por um conjunto de tracos fonoldgicos. Dessa forma, na posicdo de
onset, todos o0s tracos consonantais distintivos na lingua, isto €, todas as
consoantes, sao permitidos. Na posicao de rima, todos os tragos vocalicos distintivos
da lingua ou, todas as vogais, sao permitidos. No que se refere a posicéo de coda, é
autorizado um numero muito restrito de tragcos distintivos. No esquema abaixo,
podemos visualizar, tomando-se como base a proposta desenvolvida por Alvarenga
e Oliveira (1997, p. 136), essas possibilidades de ocorréncia de segmentos em cada

posicéo sildbica no portugués.

o
Onset Rima
Nucleo Coda
Ipl Iyl e i IRI, IS,
b/ lal /LI, IN/

It/ Il
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/d/
K/
g/
Ifl
I
il
13/
/sl
1zl
/m/
In/
Inl
n
IN
It/
/n/
%]

Figura 3- Esquema de possibilidade de ocorréncia de segmentos em posi¢des

silabicas do portugués.
Fonte: adaptado de Alvarenga; Oliveira (1997 p.136).

Alvarenga e Oliveira (1997, p. 131) argumentam que

a partir dessa hierarquizacdo e do conceito de autorizacdo, podemos, do
ponto de vista cognitivo, defender, por exemplo, a existéncia de posi¢des
consonantais fortes e fracas na silaba: o onset é a posicao forte, ou a
posicdo consonantal estadvel, a coda é a posicdo fraca, ou posi¢do
consonantal instdvel. Dessa maneira, a coda pode ser interpretada como
um lugar de virtuais variagdes na lingua, o “lugar fonolégico” em que podera
ocorrer, em principio, um grande nimero de alofonias na fala e o “lugar” de
um grande numero de variac8es de escrita (grifo nosso).

Também a despeito da posicdo de coda, Selkirk (1982) sugere ser a mais

débil da estrutura silabica, tornando-se, por isso, bastante suscetivel a variagdo em

qualquer que seja a sua posicao dentro da palavra, sobretudo, na posicao final.
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Conforme podemos perceber no esquema acima, dentre as possibilidades de
preenchimento da posi¢cdo de coda estd o fonema /R/, o qual se constitui como
objeto desse estudo. Vale ressaltar que usamos a letra mailscula, uma vez que se
trata de um arquifonema cuja realizacdo fonética sera especificada em funcédo do

contexto estrutural e do falar regional.

A partir da figura referente a estrutura silabica, que diz respeito a organizacao
das vogais e das consoantes na formacédo de silabas das palavras, pode-se extrair
um conjunto de estruturas silabicas que representam os tipos sildbicos possiveis no

portugués brasileiro, conforme representado no quadro abaixo.

Padréo sildbico Exemplo
\ O
VC Ar
VCC ins.cri.cdo
CVv Pa
CvC cas.ca
CcvCC cons.tan.te
CcCcv cre.me
CCVvC pres.ta.céo
CCcvccC trans.fu.sao
\AY ou.ro
Ccvv cai.xa
CCVvV frou.xo
CCcvvC claus.tro.fo.bia

Quadro 8- Padrdes sildbicos do portugués brasileiro.

(PEDROSA, 2012, p. 74)

Isto €, a partir da silaba canénica CV — a de maior predominéncia na lingua
portuguesa (SOARES, 2016, p.88) e, teoricamente, a de mais facil aprendizado —
derivam-se varias outras estruturas sendo que, no portugués brasileiro, a silaba
minima pode ser composta por apenas uma vogal (V) e a maxima, por cinco
segmentos (CCVCC/CCVVC). Nessas diferentes estruturas, chamamos uma silaba
terminada por vogal, ou seja, sem a posicao de coda preenchida, de silaba aberta,
ao passo que uma silaba terminada por consoante, isto €, com o preenchimento da

coda (cf. figura 02), é chamada de travada.
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Diante disso, nesta pesquisa, além da instabilidade da posicdo na qual o
fonema /R/ ocorre, a qual, conforme vimos, favorece a sua variagéo, salientamos
também a questdo da canonicidade da estrutura silabica. De acordo com Alvarenga
e Oliveira (1997), é de se esperar que a silaba CV seja, do ponto de vista da
aprendizagem, a estrutura sildbica mais facil e deve ser a silaba que o aprendiz
espera encontrar nas primeiras abordagens da lingua escrita. Esses autores

sugerem que

muitas das transformag6es ocorridas na fala encontram suporte nesta teoria
da canonicidade e da estabilidade. Como a escrita é a representacdo da
lingua falada, é de se supor que as variagbes de escrita dos aprendizes
ocorram, de maneira mais frequente, naqueles pontos considerados
estruturalmente instaveis, pontos esses que atestam uma diferenca em
relagdo a silaba CV, a estrutura mais candnica do portugués (ALVARENGA,;
OLIVEIRA, 1997, p.138).

E nesse sentido que visamos, nesta pesquisa, a verificar as ocorréncias que
mostram o0 processo de apagamento do fonema /R/ na fala das criancas, o qual
pode estar sendo refletido em seus textos escritos, uma vez que, ao estabelecerem
relacdo com a oralidade, a estrutura silabica passa a ser, por elas, simplificada,
conforme podemos visualizar: (/R/ > [h] > @ - CVC > CV).

Na préxima secdo, faremos uma revisdo da literatura a fim de tracarmos um
panorama dos estudos que se voltaram para a variacdo do /R/, tanto na fala, quanto

na escrita.

2.3. Estudos de variacéo de realizacdo do fonema /R/

Muitas pesquisas de cunho sociolinguista, em funcdo das varias
possibilidades de realizacéo e variagdo do /R/, tém se voltado para o estudo desse
fonema em final de silaba, sendo que algumas o analisam, especificamente, em final
de palavra. O fato é que esses estudos tém revelado a grande produtividade do

apagamento do /R/ na lingua oral, sobretudo, em verbos no infinitivo, cujo
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apagamento € quase categorico. A titulo de ilustracdo, sera tragado, a seguir, um
breve panorama de alguns desses estudos tanto em contexto de lingua falada

guanto em contexto de lingua escrita.

2.3.1. Estudos do /R/ na fala

Em 1998, os pesquisadores Dinah Callou, Jodo Moraes e Yonne Leite
desenvolveram um trabalho de reflexdo sobre os réticos no Portugués Brasileiro,
analisando o fenémeno na fala carioca. O trabalho foi desenvolvido com o objetivo
de observar o estagio final de enfraquecimento, cuja consequéncia € a simplificacéo
silabica, mantendo o padréo sildbico CV, e de verificar se este processo seria uma
variacdo estavel ou se estaria havendo uma mudanca em curso. Eles analisaram
trés conjuntos de dados do Projeto NURC, coletados nas décadas de 1970 e 1990, e
realizaram uma observacdo por meio de estudo em painel e um estudo de
tendéncia. Entre os fatores linguisticos, o pacote de programas VARBRUL
selecionou a classe morfolégica, com maior incidéncia de apagamento em verbos no
infinitivo, na primeira e terceira pessoas do futuro do subjuntivo. Considerando a
classe morfolégica dos nomes, o apagamento foi praticamente nulo em
monossilabos. Os resultados revelaram que o apagamento tem sido considerado um
caso de mudanca de baixo para cima que ja atingiu seu limite, revelando-se uma

variacao estavel.

O trabalho de Dias (2004) teve por objetivo investigar os grupos de fatores
linguisticos que poderiam estar, direta ou indiretamente, motivando (ou n&o) o
processo de nao realizacdo do fonema /R/ pds-vocalico nas classes verbal e ndo-
verbal, dispostas em textos orais espontaneos, proferidos por informantes em fase
de aquisicdo da linguagem. Sua proposta foi de um experimento longitudinal (cerca
de 19 meses de gravacdo), com gravacfes de audio ou video, em que a prépria
pesquisadora efetuou as entrevistas, no ambiente doméstico, procurando interagir
com as duas criangas (menino, de 4 anos e 4 meses a 5 anos e 9 meses; menina, 2

anos e 4 meses a 3 anos e 9 meses) o0 minimo possivel, deixando-as brincarem nas
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dependéncias das respectivas casas com seus pertences, sem interferir nas suas
decisdes. Os dados dos textos orais foram transcritos e analisados para
identificacdo da nao-realizacdo do fonema /R/ em final de vocabulos e sua relacéo
com o0s contextos linguisticos controlados: classe gramatical, contexto linguistico
seguinte, contexto linguistico precedente, terminacdo da palavra, dimensdo do
vocabulo, acento lexical, subclasse dos substantivos (préprios e comuns),
classificacdo do modo verbal (infinitivo e subjuntivo), classificagdo da formacao
verbal (simples e perifrastica). A analise dos dados apontou que a ndo-realizacdo do
fonema /R/ p6s-vocalico ultrapassa 92,39 % de frequéncia, sendo quase categorico
esse fenbmeno, uma vez que em 37 entrevistas analisadas - com ocorréncia de
1.170 vocabulos terminados com o fonema /R/ — em apenas 7,61% ocorreu a
realizacdo do fonema. A autora chamou a atencao para a ndo-realizacdo do fonema
IR/ praticamente categorica na classe verbal, propiciada por todas as variaveis
linguisticas controladas.

O artigo de Gomes (2006) trata da aquisicdo do tipo sildbico CV(r) no
portugués brasileiro. Ela considerou, em seu trabalho, a variacdo linguistica como
fator inerente ao sistema linguistico, sendo sua ocorréncia também presente no
processo de aquisicdo da linguagem, além dos modelos da Linguistica Probabilistica
e da Fonologia de Uso. Gomes (2006) observou a aquisicdo da estrutura sildbica
variavel CV(r) em um grupo de 8 criancas de 2;6 a 5,0, da cidade do Rio de Janeiro,
a partir de entrevistas. A autora mostrou que 0s percentuais levantados em sua
pesquisa, de cunho preliminar, evidenciam o apagamento da consoante em silaba
final de verbos, em todas as amostras, independentemente da idade da criangca. Sua
concluséo foi de que, no periodo aquisitivo, as variacfes observadas na comunidade
de fala influenciam muito na realizacdo do tipo silabico CV(r). No caso dos nomes, a
auséncia ou a presenca do “r’, segunda a autora, esta mais ligada as etapas do
processo de aquisi¢ao de linguagem. J& no caso dos verbos, a variacdo presente na

comunidade de fala é o que mais influencia nesse apagamento.

Reis e Dias (2006), no artigo intitulado A vibrante final de infinitivo na fala de
criancas em fase final de aquisicdo da linguagem: o efeito cumulativo de natureza
morfossintatica sobre o fonema /R/, fizeram uma descricdo dos grupos de fatores
linguisticos que condicionam, em maior ou menor grau, 0 processo de apagamento

do fonema /R/ pés-vocalico na categoria verbal de textos orais espontéaneos de
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criancas em fase final de aquisicdo da linguagem. A amostra para a pesquisa foi
obtida por meio de entrevistas e interacdes com dois informantes: um do sexo
masculino, com idade de 4 anos e 4 meses (inicio da coleta de dados) a 5 anos e 9
meses (final da coleta); e o outro, do sexo feminino, com idade de 2 anos e 4 meses
(inicio da coleta de dados) e 3 anos e 9 meses (final da coleta), naturais do
municipio de Criciima (SC). As autoras controlaram as seguintes variaveis
linguisticas: categoria gramatical, contexto linguistico precedente, contexto
linguistico seguinte, terminacdo da palavra, dimensdo do vocabulo, acento lexical,
subclasse do substantivo, classificacdo do modo verbal e da formacdo verbo
(simples e perifrastica), de modo que todas mostraram propiciar 0 apagamento do
fonema /R/. As variaveis extralinguisticas controladas foram sexo, idade e
escolaridade, sendo que estas Ultimas ndo se mostraram significativas no grupo. As
autoras concluiram, a partir dos textos analisados proferidos por informantes infantis,
que a mudanca linguistica em favor do apagamento do fonema /R/ no infinitivo

impessoal esta se firmando na oralidade do portugués do Brasil.

Menezes (2012) estudou a aquisicdo da variacdo da liquida néo-lateral em
coda no portugués brasileiro, em sua dissertagdo de mestrado. Seu objetivo principal
foi analisar as ocorréncias de (r) em coda final e interna no periodo aquisitivo,
tomando como hip6tese que a variagcdo faz parte da representacdo mental que as
criangas constroem dos itens lexicais que fazem parte de seu léxico, pois elas estdo
nao sO adquirindo conhecimento sobre o contraste lexical, como também adquirindo
mecanismos de producdo que as tornam membros da comunidade de fala em que
estdo inseridas. Embasada nos modelos de uso e nos pressupostos da
sociolinguistica variacionista, a autora analisou 11 criangas com idades entre 2:1 e
5:0 da amostra transversal AQUIVAR/PEUL-UFRJ. Os resultados evidenciaram uma
diferenca entre as criancas mais novas e as mais velhas em relacdo a realizacdo da
coda interna, indicando a seguinte representacdo central da coda nesta posicao:
para coda final em verbo, mostraram que a coda néo é realizada pela maioria das
criangas em todas as faixas etarias; para coda em final de nomes, devido a pouca
guantidade de dados encontrados durante a andlise, ndo houve evidéncia clara
sobre o status da coda na representacdo; para onset, demonstraram a aquisicao
tardia da liquida néo lateral, sendo esta adquirida e realizada a partir dos 3 anos de

idade. A autora concluiu que as criangas, desde muito cedo, sao capazes de refletir
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a variacao estruturada na sua comunidade de fala durante o seu desempenho, o que
confere grande importancia aos estudos da sociolinguistica na aquisicdo da

linguagem.

2.3.2. Estudo do /R/ na escrita

Em 1997, Alvarenga e Oliveira analisaram o comportamento das seguintes
codas: /S/, IR/ e /L/, a fim de investigarem quais fatores estruturais e nao estruturais
favorecem ou néo favorecem a variagao desses fonemas. Eles utilizaram um corpus
constituido por 320 redacdes de criancas de 12. a 82. séries do entdo 1° grau. Em
cada série foram analisadas 40 redacdes, considerando-se os seguintes fatores ndo-
estruturais: série, sexo, método de alfabetizacédo — fénico ou global - e classe social.
Foram considerados também os seguintes fatores de natureza estrutural: contexto
fonético, classe da palavra, posicdo do acento tdnico, etc. Acerca do fonema /R/, os
autores encontraram 0s seguintes resultados: apenas o fator estrutural classe de
palavras se mostrou relevante, de modo que houve 57 omissdes do /R/ em 1535
verbos considerados. No que se refere ao fator ndo estrutural série, os resultados
mostraram que, nas duas séries iniciais, houve um favorecimento de escritas do tipo
‘come’ (comer) e ‘fala’ (falar), enquanto que, nas outras séries, houve ou um
desfavorecimento dessas grafias ou um efeito neutro; para o fator método, nos dois
casos os resultados foram bastante parecidos; na classe social, houve maior indice
de apagamento na classe baixa, entretanto, os autores afirmam que, nos dois casos
(classe baixa e alta), o / r / é fortemente eliminado na fala e que o pior desempenho
por parte das criancas de classes desfavorecidas se justificaria pelos recursos a
disposicéo, que sédo certamente menores do que aqueles a disposicdo das criancas
das classes mais favorecidas. Por fim, no fator sexo, houve um desempenho melhor
por parte das meninas, as quais, em geral, abracam mais rapidamente as marcas de

prestigio e reagem mais fortemente a qualquer fendbmeno estigmatizado.

Mollica (2003) investigou a vibrante na escrita em posi¢éo final e medial de
palavra, a partir de um teste com varias palavras em diversos contextos de variagao.

Foram controladas as seguintes variaveis: nivel de escolaridade, sexo (masculino e
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feminino), idade, extensdo de vocébulo (monossilabo, dissilabo, trissilabo; e
polissilabo), precedéncia de segmento, classe de palavra e tonicidade. O teste foi
aplicado em duas escolas publicas do Rio de Janeiro, em grupos de alunos com e
sem instrucdo. Os resultados apontaram para a eficiéncia da instru¢cdo pedagogica,
sendo maior o indice de registros ortograficos do /R/ medial comparado com o de

posicéo final.

A partir de um estudo empirico de cunho descritivo, Costa (2009) investigou
0s aspectos relacionados ao apagamento do rético em posi¢cdo de coda silabica na
fala e na escrita de estudantes das séries iniciais da cidade de Catu-BA. Seu corpus
constituiu-se de testes escritos com um total de 18 alunos, na faixa etaria de oito a
11 anos, pertencentes a 22, 32 e 42 séries do ensino fundamental de uma escola
publica do municipio de Catu. A autora verificou, em seus dados, que o fendmeno
estudado é condicionado tanto por fatores estruturais quanto por fatores sociais: no
primeiro caso, inserem-se: posi¢cao de coda final, verbos e menor familiaridade com
as palavras; no segundo caso, a autora confirmou sua hipétese de que os alunos da

série mais avan¢ada apagam menos o rético na escrita.

Em sua dissertacdo de mestrado, Ribeiro (2013) apresentou, a luz da
Sociolinguistica Laboviana, um estudo dos usos dos roticos em 192 producdes
escritas de alunos de ensino basico (5° e 9° anos do ensino fundamental e 3° ano do
ensino médio) das redes publica e privada de ensino na cidade de Salvador. Com os
objetivos de verificar o papel dos fatores sociais no fendmeno investigado, sobretudo
o papel do grupo social escolar no processo de aquisicdo da modalidade escrita da
lingua, e analisar como o0s contextos linguisticos favorecedores da variacdo na fala
estdo presentes no apagamento do —R em posicdo de coda na escrita desses
alunos, a autora controlou trés variaveis sociais (escolaridade, género/sexo e rede
de ensino) e oito variaveis linguisticas (género textual, extensdo do vocabulo,
contexto precedente, contexto subsequente, modo de articulacdo do segmento
subsequente, ponto de articulagdo do segmento subsequente, sonoridade do
segmento subsequente, classe morfolégica do vocabulo). Os resultados revelaram
que, na escrita, o fendbmeno é pouco presente e, a medida que o aluno avanca nas
séries do ensino basico, a manutencdo dos roticos em posi¢cdo de coda silabica é
mais recorrente, o que, segundo Ribeiro (2013), evidencia o papel decisivo da

escola como lugar de manutengéao do padrao linguistico.
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Costa (2015) tomou como objeto de estudo o apagamento do “r’ produzido
por alunos do 6° e do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da rede
estadual de ensino de Mossor6/RN. Seu principal objetivo foi analisar, a luz da
Fonologia, o fenbmeno do apagamento do “r’ em posi¢cao de coda final, apresentado
na escrita dos alunos dessa etapa da educacdo basica. Foram investigados 0s
desvios mais frequentes cometidos pelos alunos do 8° ano, os quais foram
analisados com base na categorizacdo - adaptada - de Bortoni-Ricardo (2005).
Dessa adaptacéao, resultaram trés categorias: desvios resultantes da interferéncia da
oralidade, desvios decorrentes do sistema de convencdes de escrita, desvios de
outra natureza. Assim, os fendmenos encontrados foram distribuidos entre as trés
categorias. Dentre os fenbmenos observados, o mais recorrente foi o apagamento

do “r’ em posicao de coda final, especialmente nas formas verbais do infinitivo.

Em seu artigo intitulado A manutencdo e o apagamento do R em posi¢ao de
coda silabica em redac¢bes escolares de Uberaba/MG: variacdo, oralidade e escrita,
Sene e Oranges (2017) analisaram 70 redagdes produzidas por alunos do 6° ano de
duas diferentes escolas publicas de Uberaba/MG. Na analise dos dados, os autores
levaram em consideracao dois fatores linguisticos: manutencdo ou apagamento do
/IR/ em verbos e dimensao das palavras: monossilabicos, dissilabicos, trissilabicos e
polissilabicos. Dos 420 vocabulos verbais, a manutencdo do /R/ apresentou uma
frequéncia menor, 122 ocorréncias (29,05%), enquanto 298 (70.95%) sofreram
apagamento do segmento consonantico em posicdo de coda silabica. Para os
autores, o trabalho evidencia o funcionamento da modalidade oral no texto escrito, ja
que “o fendbmeno analisado € frequente na fala e os alunos, desconhecendo a inter-
relacdo entre a fala e a escrita, acabam transpondo para seus textos os habitos

comuns da fala”.

No capitulo 3, abaixo, demonstraremos os procedimentos metodoldgicos
adotados para a realizacdo desta pesquisa. Assim, faremos uma caracterizacdo dos
sujeitos bem como da escola participantes deste estudo; explicitaremos os
mecanismos adotados para a coleta dos dados, orais e escritos, bem os critérios

adotados para analisa-los.
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CAPITULO lll - METODOLOGIA

3.1. Descricao geral da metodologia

Tendo como objetivo investigar a variacdo na escrita do /R/ em coda silabica
final, com vistas a compreender parte do processo de aquisicdo da escrita,
realizamos, nesta pesquisa, a coleta de textos escritos por alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental | de uma escola publica. Além dos dados escritos, constituiram-
se como corpus desta pesquisa dados orais desses mesmos alunos, os quais foram
coletados com a finalidade de se fazer uma comparagao entre 0s corpora — escrito e
oral — para atestarmos uma possivel influéncia da fala na escrita dessas criancas.
Sendo assim, esta pesquisa caracteriza-se como sendo de carater quanti-qualitativo,
uma vez que, além da quantificacdo dos dados para este estudo, adotamos uma
postura que encara 0S sujeitos como seres ativos e interativos com o objeto de

conhecimento e com o0 mundo em que vivem. Oliveira (2008, p. 15) afirma que

os investigadores que tomam o ambiente de educacdo como objeto de
pesquisa, entendendo que nesse lugar o processo das relagdes humanas é
dindmico, interativo e interpretativo, devem construir seu arcabouco
metodolégico alicer¢cado pelas técnicas qualitativas.

Dessa forma, conforme o autor, os estudos qualitativos sdo importantes, uma vez
gue propiciam uma relacdo mais concreta entre teoria e pratica e oferecem

ferramentas eficazes para a interpretacdo das questfes educacionais.

3.2. Caracterizacado dos sujeitos

Os sujeitos selecionados para esta pesquisa séo alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental | de uma escola da rede publica estadual de Cachoeira do Brumado,
distrito da cidade de Mariana — MG. Na data da coleta, as criangas tinham, em sua

maioria, 08 anos de idade. A escolha pela referida turma se deu pensando em
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atender aos nossos objetivos, voltados para a investigacao na escrita do /R/ final em
textos de alunos em processo de aquisicao da escrita. Sendo assim, julgamos que
esses alunos, embora ja se encontrassem na fase final desse processo, fechando
esta etapa especifica da alfabetizac&o, estariam mais maduros e produzindo mais
textos, se comparados aos alunos dos anos anteriores. Acreditamos que oS
estudantes do 1° e 2° anos, por exemplo, poderiam nao ser produtores efetivos de
textos além de, possivelmente, estarem passando por questdes de adaptacdo ao
novo ciclo de ensino, que é o fundamental |, diferente da Educacéo Infantil. Dessa
forma, para que ndo corréssemos o risco de que a pesquisa fosse comprometida por
esses fatores, optamos por investigar os alunos do 3° ano. Considerando o fator
tempo, realizamos a pesquisa com 10 dos 23 alunos matriculados, os quais foram

selecionados aleatoriamente, sendo 5 meninos e 5 meninas.

Todos os alunos receberam um Termo de Consentimento com
esclarecimentos sobre os objetivos e 0s procedimentos desta pesquisa, o qual foi
assinado pelos pais autorizando a participagdo das criangcas neste estudo. Esses
termos, bem como o Termo de Anuéncia assinado pela entdo diretora da escola
foram submetidos ao Comité de Etica e Pesquisa da UFOP, o qual emitiu parecer

favoravel a realizacéo deste trabalho.

Embora ndo tenhamos realizado um levantamento oficial sobre a classe social
dos alunos participantes da pesquisa (uma vez que néo estamos trabalhando
diretamente com esta varidvel) € possivel caracteriza-la, se levarmos em
consideracéo o fato de que o distrito de Cachoeira do Brumado é um lugar bastante
pequeno, onde todos se conhecem. Na figura abaixo vemos a localizacdo e o

numero de habitantes do distrito.
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Figura 4 - Nimero de habitantes dos distritos pertencentes ao municipio de Mariana, baseado em
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017)
Fonte: BARROS; PAMBOUKIAN (2017, p.13).

Logo, identificamos que as criangas, em sua maioria, Sdo pertencentes as classes
média/ média baixa, cujos pais tém, em geral, as seguintes profissdes: empresario,

professor, motorista e artesao.

A escolha pela referida escola justifica-se pelo fato de ela estar situada no
lugar onde moramos, além de ter sido aquela na qual cursamos todo o Ensino
Fundamental. Trata-se, portanto, de uma opc¢éo guiada por questdes afetivas. Por
razBes éticas, os nomes dos alunos, do professor e da escola envolvidos neste

estudo foram omitidos.

3.3. Caracterizacdo dos dados

Constituem-se como corpora deste trabalho corpus de dados orais e corpus
de dados escritos. Abaixo, faremos uma descricao dos dados escritos, especificando
a metodologia inicialmente proposta para coleta-los, e a que foi de fato utilizada, ja
gue foi necessaria uma mudanca de estratégia durante a coleta. Apresentaremos
ainda os procedimentos adotados durante a coleta dos dados, o tempo de duracéo,
bem como a data em que esta foi realizada. Posteriormente, também faremos uma

especificacao da coleta dos dados orais.



59

3.3.1. Caracterizagdo dos dados escritos

Na proposta inicial para a coleta dos dados escritos, os alunos deveriam
escrever uma histéria que j& tivesse sido contada pelo professor em algum
momento. Ao chegar a sala de aula, no dia 10/10/2018, para propor esta atividade, o
professor nos disse que havia contado uma historia aos alunos ha uma semana,
mas que precisava relembra-la com as criangcas. Ao recontar a historia, pudemos
perceber que, além de ser muito extensa, o que dificultaria a lembranca de todo o
enredo pelos alunos, o professor enfatizava o som do fonema /R/ ao final de cada
palavra que o continha. Embora em nenhum momento nés tenhamos dito ao
educador do que se tratava a pesquisa especificamente, imaginamos que ele tenha
percebido, de alguma forma, o fenémeno que ali se pretendia investigar ao ter tido
acesso aos Termos de Consentimento, nos quais havia o nome do projeto. Sendo
assim, precisamos mudar a nossa estratégia para coletar os dados. Explicamos ao
professor que aquela histéria era muito extensa e que voltariamos na proxima
semana para realizar a atividade, mas que, dessa vez, n0s mesmas levariamos

alguns livros e contariamos as histérias aos alunos.

Dessa forma, selecionamos trés propostas de histérias para levar as criancgas,
na proxima data: dois livros infantis e um episédio, exibido em video, da Turma da
Monica. A coleta dos dados foi realizada nos dias 24, 25 e 26 de outubro de 2018,
sendo que, em cada dia, os alunos ouviram e registraram uma historia diferente,

conforme a sequéncia abaixo:
12 coleta (24/10/18) — Histéria: “Bom dia, doutor”
22 coleta (25/10/18) — Histdria: “Vocé quer ser meu amigo?”

32 coleta (26/10/18) — Histdria: “Turma da Ménica em: Brincando de casinha”

As criangas ouviram as historias e assistiram ao video atentas e interessadas,
de modo que interagiram com 0s acontecimentos narrados. Além disso, elas foram
bastante dedicadas e empenhadas na tarefa de produzir os textos para serem

entregues a pesquisadora. A fase que compreendeu a contacdo das historias e a
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sua escrita pelos alunos teve a duracdo de, em média, 60 minutos por dia, e ocorreu
tranquilamente sem nenhuma interferéncia do professor. No total, foram recolhidas
29 producdes textuais, pois, no primeiro dia, um dos meninos participantes da

pesquisa ndo compareceu a aula.

3.3.2. Caracterizacdo dos dados orais

A fim de verificarmos se a escrita dos alunos sofria a interferéncia de seus
padrées de fala, realizamos a coleta de dados orais. Esta etapa se deu
concomitantemente a dos dados escritos, tendo sido realizada nas mesmas datas

acima, as quais estédo descritas novamente, abaixo:
12 coleta (24/10/18) — Audios referentes & histéria: “Bom dia, doutor”
22 coleta (25/10/18) — Audios referentes a historia: “Vocé quer ser meu amigo?”

32 coleta (26/10/18) — Audios referentes a histéria: “Turma da Ménica em: Brincando

de casinha”

ApGs ouvir e registrar as historias, os alunos se dirigiram, um a um, a sala de
audio e video da escola, onde realizamos as gravacfes de audio. Os audios foram
gravados por meio do aplicativo Voice Recorder, versdo 20.1.87.01, em formato
MPEG-4, com boa qualidade para identificacdo do segmento investigado. A
instrucdo dada as criancas foi a de que elas deveriam nos contar a histéria que
haviam acabado de ouvir e escrever. Este estadgio também se deu de forma
tranquila, e os &audios tiveram a duracdo de, em média, 2 minutos cada um.
Correspondentemente as producdes escritas, foi obtido um total de 29 audios,

considerando a auséncia de um dos alunos no primeiro dia da coleta.

3.4. Procedimentos para descrigcdo e analise dos dados
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Inicialmente, adotamos medidas especificas para analisar os dados escritos e
os dados orais, separadamente. Posteriormente, estabelecemos uma comparacao
entre os corpora (escrito e oral) a fim de verificar em que medida este estaria - e se
estaria - influenciando aquele. Propusemos também um quadro geral do
comportamento individual das criancas, chamando a atencdo para o caso especifico
de um aluno que, em determinado momento, teve comportamento diferente do
esperado, diferenciando-se do comportamento dos demais alunos. A seguir, temos

detalhados os procedimentos utilizados na analise de cada corpus.

3.4.1. Procedimentos para descricdo e analise dos dados escritos

Para realizar a descricdo e a analise dos dados escritos, adotamos o0s
seguintes procedimentos: a) realizamos a leitura de todo o material escrito,
analisando a producdo de cada sujeito informante da pesquisa; b) marcamos todas
as ocorréncias concernentes ao fenébmeno investigado; c) expusemos o total de
ocorréncias em numeros e percentualmente, em uma tabela; d) expusemos o total
de verbos no infinitivo encontrados (com e sem apagamento do /R/) agrupados por
histéria e separados por conjugacdo, por meio de um quadro; e) também, por meio
de um quadro, expusemos o numero total de verbos no infinitivo encontrados (com e
sem apagamento do /R/) nas trés producdes textuais, separados por conjugacao.
Assim, neste estudo dos roticos, que busca investigar a sua variagdo em posicao de
coda sildbica final, em verbos no infinitivo, na escrita de criancas, trabalhamos com a

seguinte variavel dependente, traduzida no esquema abaixo:
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IR/

<r>

Figura 5 — Variacao na escrita do /R/

Com base neste esquema, a variavel dependente pode se apresentar com
apagamento (01) ou sem apagamento (02) do seguimento consonantico, conforme

podemos visualizar nos exemplos a seguir:
(01) “(...) o doutor disse vé se quando chupa picolé ndo coma o palito dele”
02) “Ele escolheu brincar de casinha”

Em conformidade com Silva (2011), empregamos 0 termo apagamento para
designar o fenbmeno fonolégico em que ocorre o cancelamento de um segmento

consonantal ou vocalico. Segundo a autora,

0 apagamento de consoantes ocorre, tipicamente nas bordas das palavras
ou em encontros consonantais. Por exemplo, [a'mo] para amor ou [livu]
para livro. O apagamento equivale ao fendmeno de leni¢cdo, ou seja, de
enfraquecimento consonantal, em grau maximo (SILVA, 2011, p. 60).

3.4.2. Procedimentos para descri¢cdo e analise dos dados orais

No que se refere a descricdo e a anélise dos dados orais, o primeiro passo foi
ouvir os audios para obtermos uma impresséo geral da variacéo do /R/. Em seguida,
realizamos a transcricdo ortografica da fala dos alunos, conforme orientacbes

descritas na tabela do Projeto NURC (cf. Anexos), sendo que os verbos no infinitivo



63

foram transcritos foneticamente. Posteriormente, adotamos 0S mesmos
procedimentos descritos anteriormente para tratar dos dados escritos: a) analisamos
a transcricdo da fala de cada sujeito participante da pesquisa; b) marcamos todas as
ocorréncias referentes ao fenbmeno em estudo; c) expusemos o total de ocorréncias
em numeros e percentualmente, em uma tabela; d) expusemos o total de verbos no
infinitivo encontrados (com e sem apagamento do /R/) transcritos foneticamente,
agrupados por historia e separados por conjugacdo, por meio de um quadro; e)
também, por meio de um quadro, expusemos o0 numero total de verbos no infinitivo
encontrados (com e sem apagamento do /R/) na transcricdo dos audios referentes
as trés historias, separados por conjugacao; f) apresentamos, por fim, também num

qguadro, os casos de ressilabificacéo.

Continuamente, no capitulo 4 a seguir, faremos a apresentacao e a analise de

todos os dados desta pesquisa.
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CAPITULO IV - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, estdo apresentados e analisados os dados levantados a partir
de textos escritos e de gravacdes de audio de alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental I, os quais foram coletados a fim de se verificar a variacdo na escrita

do /R/ em coda silabica final em verbos no infinitivo.

4.1. Corpus escrito

Inicialmente, estdo apresentados os dados gerais do corpus de lingua escrita
com a frequéncia dos verbos encontrados nas 29 producdes textuais, os quais
perfizeram um total de 195 ocorréncias, distribuidos nas duas variantes
consideradas nesta pesquisa: com apagamento do /R/ (11.8%) x sem apagamento

do /R/ (88.2%) em posicao de coda silabica final, conforme se vé na tabela abaixo.

Total de verbos 195 %
Com apagamento do /R/ 23 11.8%
Sem apagamento do /R/ 172 88.2%

Tabela 1- Dados gerais do corpus de lingua escrita:
verbos com apagamento x sem apagamento do /R/.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Os numeros iniciais nos mostram uma baixa frequéncia de apagamento do /R/
em coda silabica final na escrita de verbos no infinitivo. Isto é, embora esse
apagamento esteja presente nos textos dos alunos, ele ocorre de forma bastante
reduzida se compararmos com 0s dados orais, por exemplo, como veremos adiante.
Sendo assim, podemos perceber que, embora haja, de certa forma, uma

interferéncia da oralidade na escrita dos informantes dessa pesquisa (0 que se
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evidencia a partir do fenémeno investigado e de outros fen6menos encontrados nos
textos das criancas), parece haver um avanco dos estudantes em direcdo a
compreensao da escrita como representacdo e ndo como codificacdo. Isto é, eles
demonstram estar vivenciando um processo de transicdo no qual, aos poucos, vao
cortando as ligacdes entre os codigos oral e escrito e passam a encara-los como
independentes, como ja sugeriram os autores Alvarenga e Oliveira, em 1997. Esses
resultados vao ao encontro de alguns trabalhos acerca do apagamento dos roticos
na escrita citados acima, na sessdo 2.2.3, 0S quais mostram a escrita como
instrumento de “manutencdo” dos padrdes linguisticos (ALVARENGA; OLIVEIRA
1997, COSTA, 2009; RIBEIRO, 2013). Mollica (1998, p.14), ao afirmar que a
variacdo nao ocorre ao acaso, mas “motivada por um conjunto complexo de
parametros, por condicionamentos ou variaveis que favorecem ou inibem o emprego
de variantes”, destaca agentes como escolarizagdo alta, contato com a escrita,
meios de comunicacdo de massa em geral, entre outros fatores, como inibidores do

emprego de variantes.

A despeito disso, Alvarenga e Oliveira (1997) defendem que devemos esperar
gue haja diminuicdo (mas, ndo necessariamente, eliminacdo) da relacdo estreita
entre a escrita e a pronuncia a medida que o aprendiz avanca em sua educacao
formal e exposicdo a escrita. Isso nos leva a pensar, ainda, no papel da escola como
propiciadora de um ambiente de acesso a lingua formal de modo que, a medida que
o aluno avanca em suas etapas escolares, vai adquirindo maiores habilidades de

operar com as regras especificas dos codigos da lingua.

Nessa perspectiva, podemos justificar, de certa forma, os resultados
apresentados na tabela 1 com base no grafico abaixo, o qual representa a relacdo
de influéncia da oralidade na apropriacédo da escrita, no que se refere aos aspectos

ortograficos desta.
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Grafico 1 — Relacao de influéncia da oralidade na apropriacao da escrita.
Fonte: Oliveira (2005, p.16).

Conforme explicacdo do autor, a linha t representa a linha do tempo, o ponto e
indica o ponto inicial do processo, e a linha inclinada e pontilhada indica a evolucao
da escrita no eixo do tempo. Diante disso, percebe-se que, a medida que se avanca
no tempo, aumenta-se o dominio da escrita, indo de 0 a um valor cada vez mais alto
na escala, conforme demostra o grafico 1. Na linha vertical a esquerda, esta
indicada a proporcao da influéncia da oralidade no processo de apropriacdo da
escrita, sendo possivel observar um menor efeito da oralidade conforme se avanca

no eixo do tempo. Para Oliveira (2005, p.16),

0 que se espera, a longo prazo, é que sejamos capazes de tratar a lingua
falada e a lingua escrita de modo independente, e que a escrita se torne
autbnoma em relagdo a fala. Em resumo, h4 um momento em que nenhum
de nds escreve mais como fala.

No grafico 2, podemos visualizar explicitamente os percentuais referentes a

variacdo do /R/ na escrita dos 195 verbos no infinitivo.
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Apagamento x Realizag¢do na escrita do /R/

11,8%

B Apagamento

M Realizagdo

88,2%

Grafico 2 - Dados gerais do corpus de lingua escrita:
apagamento x realizacéo do /R/.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Se considerarmos, portanto, que apenas 11,8% dos verbos no infinitivo foram
grafados sem o /R/ final e que, em 88,2%, dos casos houve a realizagdo do
seguimento consonantico, é possivel chegarmos a conclusdo de que, com base no
fendbmeno ora investigado, no corpus analisado, ndo ha tanta influéncia da oralidade
na escrita dos alunos; ou, ainda, que a escola pode estar exercendo um forte papel
de controle e imposicao da variedade padrao da lingua, atuando como “uma forga
corretiva e unificadora da lingua” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 23). Entretanto,
essa concluséo torna-se um tanto quanto precipitada se considerarmos outros erros
presentes nos textos dos alunos, cuja motivacdo encontra-se, também, na relacdo

com a oralidade. Trataremos brevemente dessas ocorréncias, no topico 4.5.

No quadro a seguir, apresentamos os dados escritos de forma detalhada.

Conjugacéao Com Total Sem Total
apagamento apagamento
12 conjugagéo Busca 2 Regar 12
Vira 1 Brincar 9
Chupa 1 Buscar 6
Total 4 Dar 6
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Virar
Falar
Chupar
Examinar
Tomar
Lancar
Balancar
Pegar
Transformar

Levar
Ficar
Enfiar
Chamar
Beijar
Total 52

RiRIRIR R RRRRRINN N W

)]
N

(o)}
(63}

22 conjugacao Que 18 Ser
Se 1 Quer
Total 19 Ver
Ter
Fazer
Comer

Bater
Desfazer
Morder
Total

w
w

=
(6}

32 conjugacao Ir
Destruir

Fingir
Total

N JR P WERRPRIR R NW O

Total 23 Total
Total 195

=
\‘

Quadro 9 - Verbos no infinitivo com e sem apagamento do /R/
presentes no corpus de lingua escrita.
Fonte: Dados da Pesquisa.

No quadro 9, estdo expostos todos os verbos no infinitivo, com e sem
apagamento do /R/, presentes nos 29 textos dos alunos. Os verbos foram
apresentados seguidos do numero de vezes em que apareceram no COrpus e

separados por conjugacao, isto é, agrupamos 0s verbos considerando a sua
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terminacéo: ar, er e ir. Conforme podemos perceber, de um total de 195 verbos, 23
tiveram o /R/ apagado na escrita, ao passo que 172 vocabulos verbos foram escritos

com o /R/ final. Para a primeira conjugacao, tivemos um total de 4 apagamentos; na
segunda, 19 verbos cujo /R/ final foi apagado ocorreram e, na 32 conjugacdo, nédo

houve nenhum caso.

Na sequéncia, apresentamos os dados novamente de forma pormenorizada,
mas, agora, separados por histéria. Além disso, 0os verbos com apagamento estao

apresentados no contexto em que ocorreram.

Historia 1 - Bom dia doutor

Conjugacao Com apagamento | Total | Sem apagamento | Total

1 conjugacéo Chupar 1 Chupar 2

Examinar
Dar
Enfiar

Chamar
Total

QIR FPININ

2 conjugacéao Ver
Comer
Ser
Morder
Total

O || N0l

3 conjugacao

Total 1 Total 17

Total 18

Quadro 10 — Verbos no infinitivo com e sem apagamento do /R/
escritos na historia “Bom dia, doutor”.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Na primeira histdria, obtivemos um total de 18 verbos no infinitivo, sendo que,
em apenas um, o /R/ foi apagado. A forma da qual os alunos se valeram para
escrever a histéria, ou, ainda, a propria narrativa pode ndo ter propiciado a

ocorréncia de muitos verbos no infinitivo. Ainda assim, dentre os vocabulos verbais
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gue apareceram na escrita das criangas, em quase cem por cento dos casos, houve
a realizacdo do /R/. Apenas o verbo chupar, da primeira conjugacdo, teve o

seguimento consonantico apagado. Abaixo, segue o contexto em que ele se realiza:

“(...) o doutor disse vé se quando chupa picolé ndo coma o palito dele”

Historia 2 — Vocé quer ser meu amigo?

Conjugacéo Com apagamento | Total Sem apagamento | Total
12 conjugacéo Falar 2
Ficar 1
22 conjugagéao Quer 18 Total 3
Ser 1 Ser 62
Total 19 Quer 33
Ter 3
Total 98
32 conjugacao Ir 2
Total 2

Total 19 Total 103

Total 122

Quadro 11 — Verbos no infinitivo com e sem apagamento do /R/
escritos na histéria “Vocé quer ser meu amigo?”.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Na segunda historia, foi realizado um total de 122 verbos no infinitivo. Desse
valor total, em 19 casos houve o apagamento do /R/. E curioso notar que em quase
cem por cento dos casos de apagamento do /R/ (18 verbos) incidiram-se sobre a
palavra quer. O livro em questdo narra a histéria de um ratinho verde que, ao ser
rejeitado pelos ratos cinza, sai em busca de amigos. No caminho, ele encontra
diversos animais e faz, repetidas vezes, a pergunta que da nome ao livro “Vocé quer
ser meu amigo?”2. Todos os alunos repetiram essa frase por mais de uma vez em
suas produgdes textuais, o que justifica o grande numero de ocorréncias desse

verbo.

2 / . . ;. A .
Esse é contexto de apagamento dos dois verbos (quer; ser) apagados na histdria “Vocé quer ser meu amigo?,
os quais foram escritos da seguinte forma: “Vocé que se meu amigo?”.
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Em termos percentuais, temos a seguinte frequéncia de apagamento do /R/

na escrita do verbo quer.

Apagamento x Realiza¢do do /R/ na escrita
do verbo "quer"

35%

B Apagamento

M Realizagdo

75%

Grafico 3 — Apagamento x Realizacdo do /R/ na escrita do verbo “quer”.
Fonte: Dados da Pesquisa.

No grafico 3, apresentamos o percentual de apagamento do /R/ no verbo quer em
relacdo ao numero de vezes em que ele aparece no corpus. Isto é, o verbo quer foi

escrito 51 vezes, dentre as quais, 18 vezes sem o /R/ final.

Abaixo, esta ilustrado o percentual de apagamento do /R/ no verbo quer em

relagdo aos demais verbos nos quais o fonema /R/ também foi apagado.
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Apagamento do /R/ no verbo "quer" x
Apagamento do /R/ em outros verbos

22%

B Apagamento no verbo quer

B Apagamento em outros verbos

Grafico 4 — Apagamento do /R/ no verbo “quer” x apagamento do /R/ em outros verbos.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Em todo o corpus de lingua escrita foram produzidos 23 vocabulos verbais
sem o /R/ final, sendo que, no verbo quer, este fonema foi apagado 18 vezes (78%).
A frequéncia de apagamento desse verbo nos chamou a atencdo uma vez que foi a
mais alta em todo o corpus escrito. Além disso, contrariando a literatura, que, em
geral, aponta palavras ndo monossilabas (BORTONI-RICARDO, 2006; RIBEIRO,
2013, p. 84; COSTA, 2015, p. 91) como favorecedoras do apagamento do /R/, o
verbo quer caracteriza-se como um monossilabo, da segunda conjugacao. O fato de
o contexto da histéria propiciar as muitas ocorréncias desse verbo pode ser uma
justificativa para os altos indices de apagamento envolvendo o vocabulo. Ainda
assim, trata-se de um dado instigante que deve ser comparado com dados de outros
corpora para se ter uma maior clareza sobre os fendmenos por tras desse
apagamento. Aventamos a hipétese de uma relacdo com o pronome “que”, cuja
realizagdo em textos escritos é bastante frequente. Faz-se necesséaria uma pesquisa
mais aprofundada para entender, de fato, este fenbmeno, a qual pretendemos nos
dedicar em trabalhos futuros.

Histéria 3 — Brincando de casinha
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Conjugacéo Com apagamento Total | Sem apagamento | Total

12 conjugacéo buscar 2 Regar
Virar 1 Brincar
Total 3 3 Buscar

Virar
Dar
Tomar
Lancar
Balancar
Pegar
Transformar
Levar
Beijar
Total 41

22 conjugacao Fazer
Ser
Bater
Ter
Desfazer

Total

32 conjugacao Ir
Destruir
Fingir
Total

Olw|lkik| ko] krlkrRINvw B RIR| PlRRR R A w o|o

Total | 3 Total
Total 55

Quadro 12 - verbos no infinitivo com e sem apagamento do /R/
escritos na histéria “Brincando de casinha”.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Na terceira historia, foram escritos 55 verbos no infinitivo, sendo 3 com
apagamento do /R/ e 52 sem apagamento. Curiosamente, todos os verbos com
apagamento sdo dissilabos, da primeira conjugacdo. A seguir, apresentamos o

contexto em que ocorreram.
“Monica eu fui enfeiticado e vou vira pedra”
“(...) agora vai busca uma lenha esposo”

“(...) afucao [funcao] foi busca lenha entdo ele teve um plano”
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4.2. Corpus oral

Considerando a variavel dependente descrita acima: com apagamento do /R/
X sem apagamento do /R/, a qual incide-se sobre os verbos no infinitivo, obtivemos,
conforme informagdes da tabela 2, um total de 251 dados de verbos orais, sendo

202 com apagamento e 49 sem apagamento do /R/ final.

Total de verbos 251 %
Com apagamento do /R/ 202 80.4%
Sem apagamento do /R/ 49 19.6%

Tabela 2- Dados gerais do corpus de lingua oral:
verbos com apagamento x sem apagamento do /R/.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Ao compararmos os dados orais com os dados escritos, notamos uma grande
diferenca no que diz respeito aos percentuais de apagamento do /R/. Isto é, no
corpus escrito, obtivemos um baixo indice (11.8%) de verbos grafados sem o /R/
final, j& no corpus oral, do total de 251 verbos produzidos, 202, isto é, mais de 80%
foram pronunciados sem a fricativa glotal, fonema caracteristico do dialeto dos
alunos sujeitos da pesquisa. Esse resultado vai ao encontro dos resultados de
outros trabalhos acerca deste tema citados anteriormente, na sessdo 2.3.1,
(CALLOU; MORAIS; LEITE, 1998, DIAS, 2004, GOMES, 2006, MENEZES, 2012),
uma vez que também atesta a produtividade do apagamento do /R/ em verbos no

infinitivo, na oralidade.

No grafico a seguir, € possivel visualizar de forma clara os percentuais de

variacéo do /R/.
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Apagamento x Realiza¢ao do /R/ na
oralidade

M Apagamento

M Realizagdo

Grafico 5 - Dados gerais do corpus de lingua oral: apagamento x realizacéo do /R/.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Observamos, no gréfico 5, que o apagamento do /R/ final em verbos no
infinitivo ultrapassa 80% de frequéncia, o que corrobora os resultados apresentados
por muitos trabalhos sobre o tema segundo os quais, na oralidade, o apagamento
desse fonema em verbos no infinitivo é praticamente categérico. Pensando
especificamente no som produzido pelos informantes desta pesquisa, isto é, a
fricativa glotal, representada pelo simbolo [h], podemos entender o apagamento
desse fonema com base na explicacdo de Callou e Leite (2009), a qual ja foi

apresentada anteriormente neste trabalho.

As autoras consideram que duas forcas atuam no cancelamento do /R/: uma
articulatéria, ja que a realizacao fbnica da fricativa glotal que ocorre em contexto de
final de palavra é a aspiracdo, caracterizada por uma consoante débil, que, por sua
prépria natureza, favorece um relaxamento maximo e outra silabica, justificada pela
possivel tendéncia em simplificar a estrutura da silaba, passando-se de CVC a CV.
Ainda a despeito das causas do fendbmeno ora investigado, Dias (2004), de forma
mais ampla, explica o apagamento do /R/ como um recurso do falante para poupar
esfor¢o cognitivo articulatorio. Isso porque, no portugués, os verbos no infinitivo séo
redundamente, ou duplamente marcados pela presenca do /R/ final e pela tonicidade

da silaba. Portanto, o falante pouparia esforco ao apagar, em sua fala, uma dessas
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marcas cumulativas. Cabe salientar que esse apagamento, em geral, ndo causa
nenhum estigma, de modo que é muito comum o encontrarmos mesmo em estilos

mais monitoradas e mais formais da lingua.

No quadro a seguir, estdo apresentados todos os verbos no infinitivo, com e
sem apagamento, produzidos nos audios referentes as trés histérias contadas pelos

alunos.

Conjugacao Com apagamento Total | Sem apagamento | Total

w

12 conjugacéao [he'ga] 12 [he'gah]
[bri'ka] 11 [vi'rah]
[bus'ka] 10 [bri'kah]
[bri'’kah] mais
[pis'kah] de olhos
[bus'kah] lenha
[le'vah]
[[u'pah]
[ffi'ah]
Total

[da]
[ber'3al
[vi'ra]
[fi'ka]
[fa’la]
[ko'tra]
[tfi'ra]
[Ju'pa]
[0'Aq]
[le'va]
[akoh'da]
[kur'da]
[ah&'3a]
[prisi‘za]
[ku'ra]
[ta'ka]
[pa'sa]
[ke'bra]
[pé'sa]
[g&'na]
[d3isfah’sa]
[ma'ta]
[kdveh'sa]
[abra'sa]
[proku'ra]
[tehmi'na]
[fe'gal
[iz&mi'na]
[mast3zi'ga]
[[a'ma]

RRRRR RPN

=
N

RRrR R R R RPRRIRR R R R RPRRR R RPRIRPR RN NN W w| N o |0
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[isto'ra]

Total

88

22 conjugacao

[se]

45

[keh] 16

[ke]

28

[seh] meu

[seh]

[ve]

[veh]

[fa'ze]

[fa'zeh]

[te]

[disfa'zeh]

[ko'me]

[d3i'zeh] nada

[ba'te]

I K )

[ko'meh]

[pehse'be]

w
~

Total

[isk'de]

[hezou've]

[disfa'ze]

[ke're]

[moh'de]

Total

[EnN
N

32 conjugacgao

[1]

[fr3i]

[sa'i]

[saku'di]

[sé'ti]

[a'bri]

R FRPIFRPNDN OO FPIN PPN W W OO

Total

=
N

Total

202

Total | 49

Total de verbos

251

Quadro 13 - Verbos no infinitivo com e sem apagamento do /R/

presentes no corpus de lingua oral.

Fonte: Dados da Pesquisa.

O quadro 13 apresenta-nos todos os dados de verbos orais, com e sem

apagamento do /R/, transcritos foneticamente, para que possamos “visualizar’

melhor a falar dos alunos. Os verbos estdo separados por conjugacdo e, a sua

frente, estd indicado o numero de vezes que cada um aparece no corpus. Assim,

observamos que, de um total de 251 vocabulos verbais, 202 foram pronunciados

sem a fricativa e, em 49 deles, o fonema foi realizado. No que se refere a primeira

conjugacao, foram produzidos 88 verbos (43, 5%) com apagamento do /R/; a

segunda, 102 (50,4%) e, por fim, na terceira conjugagédo, 12 verbos (5,9%)

ocorreram com apagamento do /R/.
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Adotando metodologia semelhante aquela utilizada para tratar dos dados

escritos, apresentamos a seguir os verbos produzidos em cada uma das historias,

separadamente.
Historia 1 - Bom dia doutor
Conjugacéo Com apagamento Total Sem apagamento | Total
12 conjugacéo [da] 5 [[u'pah] 1
[Ju'pa] 2 [ffi'ah] 1
[0'Aq] 2 Total 2
[fe'gal 1
[iz&mi'na] 1
[mast3i'ga] 1
[tfi'ra] 1
[[a'ma] 1
[isto'ra] 1
Total 15
22 conjugacao [ve] 6 [veh] 5
[se] 3 [ko'meh] 1
[ko'me] 3 [seh] 1
[hezou've] 1 Total 7
[moh'de] 1
Total 14
32 conjugacao [i] 2
[a'bri] 1
Total 3
Total 32 Total 9
Total 41

Quadro 14 — Verbos no infinitivo com e sem apagamento do /R/
produzidos nos audios referentes a histéria “Bom dia, doutor”.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Na Histéria 1, os alunos pronunciaram 41 verbos no infinitivo, sendo 32 deles
sem a fricativa glotal. Foram realizados 15 verbos com apagamento, na primeira

conjugacéao, 14 na segunda e 3 na terceira.

Histdria 2 — Vocé quer ser meu amigo?

Conjugacéo Com apagamento | Total | Sem apagamento

12 conjugacéo [(kd'tra] 2 [pis’kah] de olhos 1
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[fa’la] 2 Total 1
[kdveh'sa] 1
[abra'sa] 1
[proku'ra] 1
[tehmi'na] 1
Total 8
22 conjugacao [ke] 26 [keh] 16
[se] 41 [seh] 9
[seh] 1
[te] 3 [d3i'zeh] nada 1
[ve] 1 Total 27
Total 71
32 conjugacao [i] 1
Total 1
Total 80 Total 28
Total 108

Quadro 15 — Verbos no infinitivo com e sem apagamento do /R/
produzidos nos audios referentes a histéria “Vocé quer ser meu amigo?”.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Na historia “Vocé quer ser meu amigo?” os alunos produziram um total de 108

verbos no infinitivo, dos quais, 80 foram pronunciados sem a fricativa glotal. Dentre

os verbos cujo /R/ final foi apagado, 8 sé&o terminados em ar; 71, em er e apenas 1

em ir. Os verbos quer e ser tém grande representatividade nos resultados da

segunda conjugacao, uma vez que a propria histéria propicia o aparecimento desses

vocabulos repetidas vezes. O primeiro verbo aparece 42 vezes e € apagado em 26

delas; ja o segundo, aparece 51 vezes sendo que, em 41 delas, sem a fricativa

glotal.

Hist6ria 3 — Brincando de casinha

Conjugacéo Com apagamento Total Sem apagamento Total
12 conjugacéo [he'ga] 12 [he'gah] 3
[bri'ka] 11 [vi'rah] 2
[bus'ka] 10 [brT’kah] de 2
[br'’kah] mais
[ber'za] 6 [bus'kah] lenha 1
[vi'ra] 4 [le'vah] 1
[fi'ka] 3 Total 9
[da] 3
[ti'ra] 2




[le'va]

[akoh'da]

[kur'da]

[ah&'34a]

[prisi‘za]

[ku'ra]

[ta'ka]

[pa'sa]

[ke'bra]

[p€'sa]

[9a'na]

[d3isfah’sa]

[ma'ta]

[fa’la]

RlR RrRRRIRRRR R RrR|F

Total

(o))
()]

2 2 conjugacao

[fa'ze]

[fa'zeh]

[ke]

[disfa'zeh]

[ba'te]

[seh]

[ve]

Total

Wl Rk -

[pehse'be]

[isk'de]

[hezou've]

[disfa'ze]

[se]

[ke're]

RR RRRIRIN NN o

Total

=
\l

32 conjugacao

[i]

[fr3i]

[sa']

[saku'di]

[s€'ti]

Total

Ol P PINIDNIDN

Total

90

Total

12

Total

102

Quadro 16 - verbos no infinitivo com e sem apagamento do /R/
produzidos nos audios referentes a histéria “Brincando de casinha”.

Fonte: Dados da Pesquisa.

80

Na terceira historia, obtivemos 90 verbos com apagamento da fricativa glotal e

apenas 12 verbos sem apagamento, perfazendo um total de 102 ocorréncias.
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Concernente a primeira conjugacao, foram produzidos 65 verbos com apagamento,

a segunda, 17 e, por fim, a terceira, 8 verbos.

4.2.1. Dados com Ressilabificagéo

Com base nas andlises de dados apresentadas acima, pudemos perceber
que o som realizado foneticamente na pronuncia do /R/ em contexto de coda silabica
final pelos informantes dessa pesquisa é a fricativa glotal, podendo ser vozeado (1)
ou desvozeado (2), dependendo do vozeamento do seguimento seguinte. Assim,

obtivemos realiza¢des do tipo:
(1) “vocé escolhe [bri’kah] de casinha”
(2) “(...) ou [Ie'vah] coelhada”

Entretanto, neste mesmo contexto — coda silabica final — além da realizacao
da fricativa, obtivemos, no corpus analisado, a realizacdo do tepe [r]. Marchal e Reis
(2012, apud ANTUNES; LOURDES, 2016), nos explicam que o tepe é descrito
articulatoriamente como um som em que os articuladores se tocam uma Unica vez,
rapidamente, se assemelhando a articulacdo de uma oclusiva, uma vez que ha um
fechamento entre os articuladores. Contudo, para os autores, esse fechamento é tdo

breve que cria um novo modo de articulagéo.

Sendo assim, o tepe alveolar apareceu nesse corpus nos casos em que
houve ressilabificacdo. Isto é, na juntura de algumas palavras, o fonema /R/ passou
da posicédo de coda para a posicdo de onset sendo produzido foneticamente pelo
tepe alveolar, como em [hegaras'plates], que representa a juncdo das palavras
‘regar as plantas”. No quadro a seguir, apresentamos todos 0S casos em que 0

fendmeno ocorreu.
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Conjugacéo Ressilabificacao Total
12 conjugacgéo [pufa'risu]
[hegarozah’d3i]
[hegaras'plates]
[sétara'ki]
[obisehvaras'flor1s]
Total
22 conjugacao [seraté'didus]
[sera'migu]
[tera'migus]
Total
3?2 conjugacao [pahtfira’traz]
[sakudir'ahvori]

Total
Total

BN RrIRrIA RN R O] RPN R -

Quadro 17 — Dados com ressilabificag&o.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Conforme informagbes do quadro 17, constatamos que 0s casos de
ressilabificacdo nos dados analisados envolvem os verbos no infinitivo para os quais
o /R/ final foi preenchido mais a palavra seguinte, iniciada por vogal. Assim, nesses
casos, os alunos efetuaram a juntura dos vocabulos, producdo decorrente da
velocidade da fala. Obtivemos, portanto, um total de 11 casos de ressilabificacéo,
sendo 5 com verbos da primeira conjugacédo mais palavra iniciada pelas vogais a, i e
0. Na segunda conjugacédo, houve 4 ocorréncias, com verbos no infinitivo seguidos
de palavras iniciadas pela vogal a. E, por fim, na terceira conjugacdo, a
ressilibificacdo é também caracterizada, nesse corpus, pelo verbo no infinitivo mais

palavra iniciada pela vogal a.

Cabe dizer, ainda, que nos dados analisados, apareceram outros 9 casos
com ambientes favoraveis a ressilabificacéo, isto é, verbos no infinitivo com /R/ final
preenchido na fala, mais palavra seguinte iniciada por vogal. No entanto, a

velocidade da fala com a qual esses vocabulos® foram pronunciados impediu que o

® Mattoso Camara Jr. (1971) nos explica que “grande problema, no ambito da lingua oral, é que por
‘vocabulo’ se entendem duas entidades diferentes. De um lado, hd o vocébulo ‘fonoldgico’ que
corresponde a uma divisdo esponténea na cadeia de emisséo vocal. De outro lado, ha o vocébulo
formal ou morfico’, quando um segmento fénico se individualiza em funcdo de um significado
especifico que lhe é atribuido na lingua. Ha certa correspondéncia entre as duas entidades, mas elas
nao coincidem sempre e rigorosamente.”.
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fendmeno acontecesse. Isto é, entre a pronuncia do verbo e a da palavra seguinte

iniciada por vogal, os alunos realizaram pausas*, algumas maiores e outras

menores. No quadro a seguir, expusemaos esses Ccasos.

Conjugacao

Sem Ressilabificacao

Total

12 conjugagéao

[he'gah]... as plantas

w

Total

22 conjugacao

[veh]... assopra

[veh]... era um palito

[veh]... e abriu

[veh]... o lobo

[seh]... ele

[fa'zeh]... alguns

Total

oOlRRIRIR PR

32 conjugacao

Total

Quadro 18 — Dados com ambientes favoraveis a ressilabificagdo nos quais o fenébmeno néo

se realizou.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Analisando o quadro 18, observamos um total de 9 casos que, embora

apresentassem ambientes favoraveis a ressilabificacdo, ndo sofreram o fendmeno

devido a presenca da pausa entre os vocabulos. Na primeira conjugacédo, foram

realizadas 3 ocorréncias do mesmo verbo, seguido por palavra iniciada pela vogal a;

na segunda, foram 6 ocorréncias de verbos, das quais 4 envolveram o verbo ser

seguido por palavras iniciadas pela vogais a, e e 0. Na terceira conjugacéo, nao

houve nenhum caso.

4.3. Comparacao dos corpora oral e escrito

* As pausas estdo representadas no quadro 18 pelo sinal ..., conforme orientacdes descritas na tabela

do Projeto NURC (cf. Anexos).
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Nesta secédo, faremos uma comparagcdo mais sistematica entre os dados orais
e os dados escritos, uma vez que, ao longo deste capitulo, embora estejamos
apresentando e analisando os corpora separadamente (por uma questéao de clareza

na exposicao dos dados), realizamos, a todo momento, um contraponto entre eles.

Sendo assim, apresentamos inicialmente, na tabela e no gréafico a seguir, 0s

nameros e percentuais de apagamento e realizacdo do /R/ obtidos em cada um dos

corpora.
Dados escritos Dados orais
Total de verbos 195 % 251 %
Com apagamento 23 12% 202 80.4%
Sem apagamento 172 88% 49 19.6%

Tabela 3 — Dados gerais dos corpora - oral e escrito: verbos
com apagamento x sem apagamento do /R/
Fonte: Dados da Pesquisa.

Apagamento do /R/ na escrita x Apagamento
do /R/ na oralidade

90%

80%

70%

60%

50%

40%
30%

20%
0% -

Apagamento do /R/ na escrita Apagamento do /R/ na oralidade

Grafico 6 — Apagamento do /R/ na escrita x Apagamento do /R/ na oralidade.

Fonte: Dados da Pesquisa.
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A partir da tabela 3 e do gréfico 6, € possivel visualizar a grande diferenca nos
percentuais de apagamento do /R/ (12% x 80.4%, respectivamente) no corpus
escrito e no corpus oral. As explicacdes para esses resultados, conforme
apresentamos nas discussfes e analises feitas anteriormente, encontram-se no
tempo de exposi¢cdo a escrita, na escola formal, & qual os alunos j& vém sendo
submetidos ao longo dos anos escolares. Isto €, 0s sujeitos desta pesquisa sé&o
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I, os quais ja se encontram no final do
processo de alfabetizacdo. Portanto, supomos que essas criangcas possuem um bom
histérico de contato e de relacdo efetiva com textos escritos. Teoricamente e, em
certa medida vemos isso refletido na prética, esse fator contribui para a diminuicao
da forte relacdo entre a oralidade e a escrita a medida que o aluno avanca no tempo

e, consequentemente, nos anos escolares.

A seguir, de forma bastante sistematizada, apresentamos todos os verbos
que foram produzidos em cada um dos corpora, bem como aqueles produzidos
comumente em ambos. Realizamos essa exposicdo a partir de pequenos quadros

sobre 0s quais teceremos comentarios gerais mais adiante.

Verbos produzidos somente na escrita

12 conjugacao 22 conjugacao 32 conjugacéo

tomar; lancar; balancar; destruir
pegar; transformar

Quadro 19 - Verbos produzidos somente no corpus escrito.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Verbos com apagamento do /R/ produzidos somente na escrita

Todos os verbos cujo /R/ final foi apagado na escrita também tiveram o fonema
apagado na fala

Quadro 20 - Verbos com apagamento do /R/ produzidos somente no corpus escrito.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Os quadros 19 e 20 apresentam a relacdo de verbos produzidos somente no
corpus escrito. No primeiro, estdo contidos todos os verbos presentes somente na

escrita dos alunos, os quais ndo sofreram apagamento. No quadro 20, ndo ha a
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relacdo de verbos cujo /R/ final foi apagado somente na escrita, uma vez que,

conforme informacdes do proprio quadro, todos os verbos grafados sem o /R/

também foram pronunciados sem o fonema.

Verbos produzidos somente na fala

12 conjugacéo

22 conjugacao

32 conjugacéo

tirar; encontrar; olhar;
acordar; cuidar; arranjar;
precisar; curar; tacar;
passar; quebrar; pensar;
ganhar; disfarcar;
conversar; abracar;
procurar; terminar; chegar;
mastigar; tirar; estourar;
piscar

guerer; resolver; dizer;
perceber; esconder

sacudir; sair; sentir; abrir

Quadro 21 - Verbos produzidos somente no corpus oral.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Verbos com apagamento do /R/ produzidos somente na fala

12 conjugacao

22 conjugacao

32 conjugacéo

regar; brincar; buscar;
dar; beijar; virar; ficar;
tirar; encontrar; falar;
chupar; olhar; levar;
acordar; cuidar; arranjar;
precisar; curar; tacar;
passar; quebrar; pensar;
ganhar; disfarcar,
conversar; abragar;
procurar; terminar; chegar;
examinar; mastigar; tirar;
chamar; estourar

ver; fazer; ter; comer;
bater; perceber; esconder;
resolver; desfazer; querer;
morder

ir; fingir; sacudir; sair;
sentir; abrir

Quadro 22 - Verbos com apagamento do /R/ produzidos somente no corpus oral.

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Os quadros 21 e 22 nos mostram, respectivamente, todos os verbos
produzidos na fala bem como todos aqueles em que houve apagamento somente

nessa modalidade da lingua.

Verbos produzidos na escrita e na fala

12 conjugacéo 22 conjugacao 32 conjugacéo
buscar, virar, chupar; quer, ser; ver; ter; fazer ; ir; fingir
regar; brincar; dar; falar; comer; bater; desfazer,;
examinar; levar; ficar; morder

enfiar; chamar; beijar

Quadro 23- Verbos produzidos nos corpora escrito e oral.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Verbos com apagamento do /R/ produzidos na escrita e na fala

12 conjugacao 22 conjugacao 32 conjugacéo

buscar, virar, chupar quer, ser

Quadro 24 — Verbos com apagamento do /R/ nos corpora escrito e oral.
Fonte: Dados da Pesquisa.

A partir dos quadros 23 e 24, podemos visualizar os verbos produzidos em
comum em ambos 0s corpora, e aqueles em que o /R/ final foi apagado em ambos.
E interessante notar que, embora tenham sido produzidos verbos em comum nos
corpora, bem como verbos exclusivos para cada modalidade da lingua, no que se
refere agueles com apagamento do /R/, os dados nos revelam um ponto em comum
entre a lingua escrita e a lingua oral. Isto €, todos os verbos que foram escritos sem
o /R/ final também tiveram o fonema apagado na fala, de modo que ndo houve
nenhum caso de apagamento na escrita que, por sua vez, nao tivesse ocorrido,
também, na oralidade, como nos mostra o quadro 20. Isso nos leva a refletir
novamente sobre a influéncia da oralidade na escrita a qual, mesmo nao tendo tido
tanta representatividade nesta pesquisa com base especifica no fenémeno
investigado, se realiza, de certa forma, quando consideramos essa possibilidade de
analise dos dados. Assim, uma vez constatado que todos os verbos grafados sem o

IR/ também perderam esse fonema na fala dos alunos, confirmamos a primeira
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possibilidade de variagdo do fenbmeno estudado levantada, na introducao, de que

0s alunos nao realizam o fonema /R/ na fala nem na escrita.

Finalizando esta sessao, realizamos, na tabela a seguir, um panorama geral

da pesquisa, com todos os dados expostos quantitativamente.

Verbos Verbos Verbos
produzidos no produzidos no produzidos em
corpus escrito corpus oral comum nos

corpora
Sem
apagamento do 172 49 19
IR/
Com
apagamento do 23 202 5
IR/

Tabela 4 — Dados gerais dos corpora - oral e escrito: verbos
com apagamento x sem apagamento do /R/ x verbos em comum nos corpora, com e sem
apagamento do /R/.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Assim, podemos visualizar o numero de verbos no infinitivo produzidos com e
sem apagamento do /R/ final em cada um dos corpora bem como aqueles que foram

produzidos em comum, nos corpora.

4.4. Comportamento individual dos alunos

Nesta secdo, tendo como foco os verbos no infinitivo, apresentamos o
comportamento individual dos alunos em relacdo aos corpora escrito e oral.
Inicialmente, demonstramos o desempenho das criancas em relacdo aos dados

escritos.

No quadro 25, abaixo, expusemos detalhadamente o comportamento de cada
aluno em relacdo ao corpus escrito. Para identificar os alunos, utilizamos codigos
especificos, sendo que os do tipo AM1 se referem a uma crianca do sexo masculino
e os do tipo AF6, do sexo feminino. Esses codigos estédo reproduzidos nos arquivos

em anexo, sendo possivel estabelecer correspondéncia entre eles e os textos



89

completos produzidos pelos informantes da pesquisa. As outras siglas utilizadas tém
0s seguintes significados: NV — niumero de verbos - se refere ao total de verbos no
infinitivo escritos por cada aluno; CA — com apagamento - engloba o nimero de
verbos com apagamento do /R/ final e SA- sem apagamento - € concernente aos
verbos grafados sem apagamento do /R/. Esses numeros estdo apresentados
separadamente por historia e, também, de forma geral, com a somatoria dos dados

resultantes das trés producdes textuais.

Brincando de Vocé quer ser Bom dia, doutor Total
casinha meu amigo?

NV | CA|AS| NV | CA| SA |[NV| CA SA | NV | CA SA
AM1 7 0 7 14 0 14 - - - 21 0 21
AM?2 7 0 7 13 0 13 1 0 1 21 0 21
AM3 4 1 3 12 3 9 4 0 4 20 4 16
AM4 5 0 5 13 6 7 0 0 0 18 6 12
AMb5 8 1 7 10 2 8 0 0 0 18 3 15
AF6 3 0 3 12 0 12 4 1 3 19 1 18
AF7 3 0 3 10 4 6 2 0 2 15 4 11
AF8 4 0 4 11 0 11 1 0 1 16 0 16
AF9 7 0 7 14 0 14 3 0 3 24 0 24
AF10 | 7 1 6 13 4 9 3 0 3 23 5 18

Quadro 25 — Comportamento individual dos alunos no corpus escrito.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Assim, realizando um breve calculo entre 0s nimeros atingimos uma média
de 17 verbos no infinitivo escritos por cada aluno, nos 29 textos. Analisando o
desempenho individual das criancas, constatamos que os alunos AM1, AM2, AF8 e
AF9 ndo escreveram nenhum verbo com apagamento do /R/ final. Em termos
numéricos (6/18) e percentuais (33,33%) o aluno AM4 foi 0 que mais apagou o

seguimento consonantico na escrita.

No quadro subsequente, adotando os mesmos procedimentos descritos

acima, apresentamos a performance de cada estudante em relagcéo ao corpus oral.

Brincando de Vocé quer ser Bom dia, doutor Total
casinha meu amigo?

NV | CA [SA] NV | CA[SA]| NV |CA]SA |NV]CA [SA
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AM1 | 13 12 1 12 8 4 - - - 25 | 20 5
AM2 | 16 16 0 17 11 6 5 5 0 38 | 32 6
AM3 7 7 0 9 9 0 5 3 2 21 | 19 2
AM4 | 10 7 3 10 4 6 1 1 0 21 | 12 9
AM5 7 6 1 11 8 3 5 3 2 23 | 17 6
AF6 11 7 4 10 6 4 4 1 3 25| 14 | 11
AF7 7 7 0 11 7 4 3 2 1 21 | 16 5
AF8 9 8 1 10 9 1 4 4 0 23 | 21 2
AF9 8 6 2 7 7 0 9 9 0 24 | 22 2
AF10 | 14 14 0 11 11 0 5 4 1 30 | 29 1

Quadro 26 — Comportamento individual dos alunos no corpus oral.

Fonte: Dados da Pesquisa.

A partir das informacfes do quadro 26, é possivel atingirmos a média de 25
verbos no infinitivo produzidos por cada aluno, nas falas referentes aos audios
gravados. Neste cenéario, a questdo se inverte em relacdo ao apresentado
anteriormente, uma vez que o comportamento padrdo é o de apagamento do /R/ na
pronuncia dos verbos. Dessa forma, destacamos a aluna AF10, que apresenta o

maior indice de apagamento em termos percentuais (99,6%) e numéricos (29/30).

Realizando uma comparac¢do entre os quadros 26 e 27, € possivel identificar
um comportamento diferente do aluno AM4 em relagcdo ao comportamento dos
demais alunos. Considerando a histéria “Vocé quer ser meu amigo”, responsavel
pelo maior indice de apagamento do /R/ na escrita, observamos que, nesta
modalidade da lingua, a referida crianca realizou o apagamento do /R/ num total de
6 vezes, sendo todas elas no verbo quer. Ja na oralidade, onde se esperava indice
de apagamento do fonema maior do que na escrita, ela realizou apenas 4
apagamentos, sendo que 2 deles sdo referentes a outros verbos e 2 referentes ao
verbo quer. Ou seja, o aluno AM4 apagou o /R/ do verbo quer mais vezes na escrita
do que na fala e, para além disso, ele realizou o /R/ do verbo quer por 2 vezes na
fala e nenhuma vez na escrita. Sendo assim, com base na performance desse
aluno, a terceira possibilidade de variacdo do fenbmeno em estudo apontada acima -
“os alunos realizam o fonema /R/ na fala e ndo o realizam na escrita’- que, de forma

geral, parecia ser a menos provavel, também se realiza nesta pesquisa.
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4.5. Outros erros motivados pela influéncia da oralidade presentes no corpus

escrito

Como vimos, o foco principal desta pesquisa incide sobre a variacdo na
escrita do /R/ final em textos de alunos do Ensino Fundamental I. Assim, partindo da
nocédo de que, na escrita das criangas, ha a interferéncia de seus padrdes da fala,
Nnos propusemos a investigar se, em seus textos, 0s verbos no infinitivo estavam
sendo grafados com ou sem o /R/ final. Os resultados apresentados e discutidos nas
sessdes anteriores nos mostraram um baixo indice desse apagamento na escrita, o
qual é inversamente proporcional aos dados de fala também coletados nessa
pesquisa, nos quais se evidenciou o apagamento do fonema em mais de 80% dos

casos.

Diante disso, concluimos preliminarmente que, considerando especificamente
o fendbmeno ora investigado, a influéncia da oralidade ndo se mostrou tdo efetiva
nesta pesquisa. No entanto, ampliando o nosso olhar para os textos produzidos
pelas criancas e analisando-os como um todo, constatamos, a partir de outros
fenbmenos, que essa relagdo, embora parecesse ja estar em grande parte superada
pelos alunos, ainda se faz presente de forma bastante concreta em seus textos
escritos. Isto €, foi possivel encontrar, nas producfes textuais dos sujeitos desta
pesquisa, outros erros de escrita também motivados pela influéncia da oralidade, os

quais estédo apresentados no quadro a seguir.

Esses erros foram categorizados com base em Bortoni-Ricardo (2005), que
prop6e um modelo de analise e diagnose de erros postulado em categorias de
natureza sociolinguistica. Assim, a partir de uma adaptacdo da proposta da autora,

classificamos os erros, considerando as ocorréncias no corpus, da seguinte forma.

Categorizacao Ocorréncias Total

Monotongacao encontro: encontrou (8);
dotor: doutor (7); falo:
falou (6); chego: chegou

(3); vo: vou (2); de pos:
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depois (2); troxa: trouxa
(2); trochinha:

trouxinha(2); decha;

deixa; olho: olhou; tiro:
tirou; tepos: depois;

chingo: xingou; infeitiso:

enfeiticou; penso:

pensou; enfetisado:
enfeiticado; trocha:

trouxa.

41

Ditongacéao

mais: mas (2); pois: pos.

Alcamento vocalico

infiar: enfiar; cuelho:
coelho; pussiveu:
possivel; vestiu: vistiu;
bisouro: besouro; cuelho:
coelho; infeitiso:
enfeiticou; au: ao;
cuelhada: coelhada; mi:
me; pipino: pepino;
incontrou: encontrou;

mim (me); aus: aos.

14

Abaixamento vocalico

entopido: entupido (4);
poder: puder; sumio:
sumiu; delicea: delicia;
esamenar: examinar;
terou: tirou; caio: caiu;
desfarcou: disfarcou;
tenha: tinha; bosca:

busca; desse: disse.

14

Vozeamento/Desvozeamento

jamou: chamou; encoliu:
engoliu; tepos: depois;
recar: regar; bader: bater;

ajo: acho; dive: tive;
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javeco; chaveco; pateu:
bateu; didar: te dar;
critou: gritou; queixo:
gueijo; carfanhoto:
gafanhoto; meto: medo;
chuntou: juntou; gama

ledo: camaledo.

16

Hipersegmentacao

sou brou: sobrou; de
baixo: debaixo; de pos:

depois; em bora: embora;

Hipossegmentacao

derrepente: de repente
(6); dinovo: de novo (2);
voudar: vou dar; vece: vé
se; medar: me dar; didar:
te dar; tidou: te dou;

ogue: o que;

14

Apagamento

consutorio: consultério

(3); ropa: roupa; bucar;
buscar; regado: regador;
feiticou: enfeiticou; depoi:

depois; bincar: brincar.

Insercao

garfanhoto: gafanhoto
(3); deichar: deixa;
poem: pde; carfanhoto:

gafanhoto; mim: me.

Desnazalizacdo

bricar: brincar (2); fucéo:
funcao (2); elefate:
elefante (2); enquato:
enquanto; proto: pronto;

setado: sentado.

Vocalizacao da liquida lateral

sausichao: salsich&o (4);
hospitau: hospital;

pussiveu: possivel,

10
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voutara: voltara; normau:
normal; vouta: volta; 8
voutou: voltou; falol:
falou (3); pulol: pulou
(2); continuol:
continuou; tirol: tirou;

sacodil: sacodiu.

Aférese tava: estava (2); ta: 4

estd; to: estou.

Rotacismo brusa: blusa.

Assimilacéo andano: andando (3); 4

brincano: brincando.

Despalatalizacao filinha: filhinha; escoleu:
escolheu; escole: escolhe; 4

le: Ihe.

Quadro 27 - Outros erros motivados pela influéncia da oralidade presentes no corpus escrito.
Fonte: Dados da Pesquisa.

No quadro 27, expusemos, portanto, separados por categorias, um total de
104 outros erros presentes no corpus escrito que também podem ser explicados
pela influéncia da oralidade. Por uma questéo de delimitacdo e, para hos mantermos
fieis aos objetivos iniciais desta pesquisa, nos limitaremos a apenas expor esses
dados sem tecer comentarios mais aprofundados sobre eles, muito embora as
classificacdes por si sO ja sejam autoexplicativas. Esses dados poderdo ser melhor

analisados em trabalhos futuros.

Faremos, no entanto, um adendo para ressaltar os erros classificados como
abaixamento vocalico e aqueles que estdo destacados em negrito, nas categorias
insercdo e vocalizagdo da liquida lateral. Trata-se de casos de hipercorre¢cdo nos
quais os alunos demonstram uma capacidade de assimilacdo e internalizacdo das
regras por trds dessas palavras e passam a aplica-las de forma generalizada, na
tentativa de acertar. Nas ocorréncias envolvendo abaixamento vocalico, imagina-se
que as criancas tenham interpretado, a partir de uma regra fonolégica, que as vogais

altas devem ser representadas por uma vogal média e, portanto, escritas com as
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letras e ou 0. O mesmo acontece nos casos de vocaliza¢do da liquida lateral, que
podem ser explicados pela dificuldade do aprendiz em compreender que as palavras
gue ele ouve com o som de u precisam ser grafadas, na verdade, com a letra I.
Assim, quando ele passa a internalizar esta regra e a generaliza, realiza as
hipercorrecbes, caracterizadas pelas palavras destacadas em negrito na categoria
em questdo. Na insercdo do r ao verbo deixa, pressupomos também uma
propagacéao da regra aplicada aos verbos no infinitivo, que leva o aluno novamente a

cometer uma hipercorrecao.

Os dados apresentados na secao 4.5 reforcam a tese defendida ao longo
desta pesquisa de que, na escrita inicial, a oralidade exerce forte influéncia. Para
além disso, confirma também a ideia de que, no processo de aquisi¢cdo, as criancas
vao criando suas hipéteses na busca por uma escrita ortogréfica, as quais nem
sempre sao acertadas. Contudo, essas hipéteses sdo um forte indicio do perfeito
raciocinio dessas criancas acerca do funcionamento da lingua, do nivel de
conhecimento linguistico que elas possuem, os quais fornecem pistas sobre suas
necessidades e apontam para o professor caminhos através dos quais ele deve agir,

no sentido de ajuda-las nesse processo de busca pela escrita ortogréfica.
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V. CONSIDERACOES FINAIS

Abordamos, nesta dissertacdo, a variacdo na escrita do /R/ final, em verbos
no infinitivo, em textos de alunos do Ensino Fundamental |. Para tanto, foram
coletados dados escritos a partir de producdes textuais de 10 criangas do 3° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede publica estadual de um distrito da
cidade de Mariana- MG. A titulo de comparacédo, também foram coletados dados
orais a partir de gravacdes de fala espontanea motivada desses mesmos alunos. No
que se refere a fundamentacédo tedrica, baseamo-nos na perspectiva construtivista
de compreensédo da evolucdo da linguagem escrita (FERREIRO; TEBEROSKY,
1985); nas teorias que abordam a relacdo entre oralidade, fonologia e escrita
(ALVARENGA et al., 1989; ABAURRE, 1991, 1997, CAGLIARI, 2003, OLIVEIRA,
2005, MIRANDA, 2010, MIRANDA; MATZENAUER, 2010) e na Sociolinguistica
(LABOV, 1994), mais especificamente na Sociolinguistica Educacional (BORTONI-
RICARDO, 2004, 2005).

Neste ponto retomamos 0s objetivos inicialmente propostos na introducéo

para que possamos refletir sobre as contribuicbes desta pesquisa:

1) investigar, com vistas a compreender parte do processo de aquisicdo da
escrita, o seguinte fenbmeno de variacdo: realizacdo x néo realizacdo do /R/ em
coda silabica final, em verbos no infinitvo na escrita de alunos do Ensino

Fundamental I.

2) fazer uma andlise quanti/qualitativa dos dados sonoros do fenémeno de

variacdo em estudo presentes na fala das criancas sujeitos da pesquisa,

3) analisar a variacdo do /R/ em coda silabica final, em verbos no infinitivo,

buscando explicacbes morfofonolégicas para tal ocorréncia na escrita dos alunos;

4) interpretar os caminhos construidos pelas criangcas (observando suas
hipoteses) durante a apropriacdo do sistema de escrita, as rela¢cdes com a oralidade,

ortograficas e/ou fonologicas, considerando o caso de variagdo em estudo.
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Considerando os resultados deste estudo em termos quantitativos, vimos que
dos 195 verbos no infinitivo escritos pelos alunos, em apenas 23 o /R/ final foi
apagado. Esse resultado referente ao corpus escrito se contrapde aos resultados
obtidos através dos dados orais, nos quais 202 verbos sofreram o apagamento do
fonema na fala, de um total de 251 verbos produzidos no corpus oral. Essas
informagdes nos levaram a ponderar a ideia de que a escrita desses alunos estaria
sendo influenciada por sua fala. Assim, confirmamos, em certa medida, as
consideracdes de Alvarenga e Oliveira (1997), que teorizam sobre a queda da forte
relacédo entre a oralidade e a escrita como sendo um reflexo do tempo de exposicao
a escrita, na escola formal. Isto é, considerando a fase escolar dos sujeitos da
pesquisa, bem como o nivel de escrita dos seus textos, foi possivel relacionar a boa
performance dos alunos com o papel da escola, onde estdo diretamente envolvidos
com a escrita e cada vez mais dela se apropriam no decorrer do tempo,

aproximando-se, aos poucos, da escrita ortografica.

Além disso, pudemos chegar a conclusdo de que, embora o apagamento do
/R/ em verbos no infinitivo na oralidade seja considerado como um caso de mudanca
em progresso (MOLLICA, 2000), na escrita, essa mudanca esta sendo, de certa
forma, ainda refreada em funcéo do papel conservador da lingua escrita, conforme
nos diz FARACO (1998).

Outra fonte possivel de deteccdo de eventuais mudangas em progresso € o
contraste entre a lingua escrita e a lingua falada. Isso porque a lingua
escrita € normalmente mais conservadora que a lingua falda e o contraste
entre as duas pode nos levar a perceber fenbmenos inovadores em
expansdo na fala e que ndo entraram na escrita (FARACO, 1998, p.14).

No que se refere as quatro possibilidades de variacdo do /R/ incialmente
levantadas, podemos dizer que, de certa forma, todas elas foram confirmadas. Isto
€, obtivemos dados suficientes para ilustrar todos 0s casos — uns mais, outros
menos - traduzidos nas possibilidades reproduzidas abaixo:

* 0s alunos nao realizam o fonema /R/ na fala nem na escrita;

* 0s alunos nao realizam o fonema /R/ na fala, mas o realizam na escrita;

* 0s alunos realizam o fonema /R/ na fala e ndo o realizam na escrita;
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+ 0s alunos realizam o fonema /R/ tanto na fala quanto na escrita.

As duas primeiras possibilidades evidenciam-se pelos proprios resultados
apresentados em relacdo aos corpora, sendo que, na primeira, foi realizado um
namero menor de casos e, a segunda foi responsavel por abarcar, de forma geral,
os resultados. A terceira possibilidade se confirmou a partir da analise de dados
individuais, que foram produzidos pelo aluno AM4, especificamente, conforme
apresentado no capitulo 4, na sessao 4.4, o qual, em certo momento, apagou mais
vezes o fonema /R/ na escrita do que na fala. Por fim, a Gltima possibilidade, embora

também ilustrada por um nimero reduzido de dados, também se confirmou.

Retomando a tese de influéncia da oralidade na escrita inicial e pensando nos
resultados desta pesquisa, agora numa perspectiva qualitativa, pudemos concluir
também que, embora tenha se manifestado de forma menos expressiva com base
especifica no fenbmeno ora investigado, a interface entre essas duas modalidades
da lingua se fez presente nos corpora analisados quando constatamos que todos os
verbos cujo /R/ final foi apagado na escrita também tiveram o fonema apagado na
fala. Para além disso, confirmamos novamente essa relacdo quando da ampliacéo
do nosso olhar para os textos produzidos pelos alunos, nos quais constatamos um
total de 104 outros erros motivados pela influéncia da oralidade, os quais estéo
categorizados no quadro 27, na sessao 4.5. Por tras desses erros, sobretudo nos
casos de hipercorrecao, estdo presentes as hipéteses construidas pelas criancas no
momento da escrita, a partir das quais elas evidenciam sua competéncia linguistica,
atuando como sujeitos ativos no processo de busca pela escrita ortogréafica. Ou seja,
nesses casos, é possivel observar a apreensdo das regras por trds da escrita das

palavras pelos alunos, que tentam reproduzi-las objetivando o acerto.

Nesse sentido, destacamos a importancia do papel, bem como da formacéao
do professor alfabetizador e das séries iniciais do Ensino Fundamental, que precisa
estar alinhada com as especificidades do processo de alfabetizacdo. Ou seja, se
considerarmos que os erros de escrita advém desse processo, para que o educador
desenvolva praticas metodolégicas eficientes, € necessario que ele tenha
conhecimentos muito claros e aprofundados sobre a lingua escrita, sobre a sua

constituicdo intrinseca, de modo que ele se torne consciente dos desafios que a
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propria lingua apresenta aos aprendizes. Entendemos, portanto, que, nesse cenario,

os conhecimentos sobre fonética e fonologia séo indispensaveis.

Além disso, é fundamental o papel da escola e do professor na valorizagcéo da
variedade linguistica do aluno, na qual ele se baseia para refletir sobre o
funcionamento da lingua. Assim, ao considerar a realidade linguistica das criancas,
o educador poderd compreender suas hipéteses e estabelecer praticas pedagogicas
coerentes com a fase linguistica do aprendiz e com o seu modo de aprendizado, e,
assim, estard desenvolvendo, nos termos de Bortoni-Ricardo (2005), uma

“pedagogia culturalmente sensivel”.

Bortoni-Ricardo (2004) afirma que “por volta dos 7, 8 anos o falante nativo ja
internalizou as regras do sistema de sua lingua”. De fato, como vimos nesta
pesquisa, todos os informantes, que tém essa média de idade, ja atingiram,
pensando nos niveis caracterizados por Ferreiro e Teberosky (1985), a fase
alfabética no processo de aquisicdo da escrita. No entanto, eles ainda se defrontam
com as dificuldades impostas pelo sistema de regras ortograficas, o que nos permite
entender a escrita como um processo continuo que exige praticas pedagogicas
sistematicas, sobretudo para os alunos que estdo em processo de aquisicao.
Pensando na relacdo da influéncia da oralidade na escrita inicial, ressaltamos a
suposicdo de Mollica (1998) para quem “a consciéncia explicita por parte do falante
acerca dessa relacdo concorre para melhorar o desempenho no processo de
alfabetizacao”.

Sendo assim, esperamos que esta pesquisa tenha contribuido para a
compreensao do processo de aquisicdo da escrita, na sua relagdo com a oralidade e
promovido reflexdes acerca da importancia do papel do professor, que, uma vez
consciente do objeto de conhecimento e do modo pelo qual as criancas com ele se
relacionam, pode tracar metas eficientes no sentindo de ajuda-las a avancar nesse

processo.
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VIl. ANEXOS

Tabela NURC®

Ocorréncias Sinais Exemplo
Incompreenséo de () ".. depois ele veio ca na casa dele...
palavras ou segmentos ele () mas tamBEM...

'Hipotese do que foi (hipbtese) |'que € casado até com filha de

ouvido Joaquim de Jodo (Felicio) tai pra fald'

Truncamento / ‘essa vilva as vez dorme muito/gosta
muito de durmi: aqui...'

Entoacao enfatica maiusculas | ‘0os dois ficaram sentados depois o
elefante era verde depois ele ficou
CINZA’

Prolongamento de vogal ‘o plano dele era ele e: [fi"3i] que

ou de consoante tinha uma bruxa ma que: enfeiticou
ele’

Interrogacéao ? ' € assim que vocé rega suas
plantas?’

Qualquer pausa ... ai tinha um jacaré um elefa:nte um
coelho um pato uma ovelha é é: ... e
um lobo’

Comentérios descritivos « ) ‘e era o rancho ((vozes ao fundo)) é

do transcritor onde a gente fala que madrasta &
diabo que arrasta...'

Suporposicéo, ‘Inf.. (@) : € nosso parente ... é

simultaneidade de vozes { primo primefiJro
Inf.: (b): {énosso'

Supressao de silaba,

vogal Ou consoante

[ ]

‘quando ele [es]tava regando as

plantas passaram o Xaveco e 0
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> Essa tabela foi retirada de Mendes (2008). Os exemplos nela ilustrados sdo pertencentes aos
corpora desta pesquisa e, nos casos em que neste estudo ndo teve nenhuma ocorréncia das que
estdo referidas na tabela, os exemplos foram retirados da pesquisa da referida autora.



Cascao’

Marca de discurso direto

“vocé é verde eu sou verde vocé [ke]

[se] meu amigo?”

Histéria 1
Bom dia, doutor
AM1

Faltou

AM2

AM3
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Historia 2

Vocé guer ser meu amigo?
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Historia 3

Brincando de casinha
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